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ONSOZ

Ilkokul besinci sinif Ogrencilerinin sessiz okuma dizeyleri-
ne iliskin bu arastirma; arastirmacinin yiiksek lisans Once-
si, Universite dgrencilerinin Egitim Sosyolojisi sinav ka&-
gitlarinda yazili anlatima iliskin yanlislari gormesiyle
baslayag slirecin, doktora tezi olarak ortaya cikan basamak—
larindan birisidir.

Tezi hazirlayan, so6z konusu siirec icerisinde, univer-—
site OBgrencilerinde gdriilen yazili anlatima iliskin yanlis-
lari saptadiktan sonra, efitim-ogretim kademelerinden ilki-
ne; temel ve zorunlu egitimin verildigi ilkokullara yoOnel-
mek gerektigini diuslnmiistir. Bu disiince dogrultusunda, Yuk-
sek Lisans Tezi olarak, c¢ocuklardaki dil gelisimi ve okulda-
ki basari ile baglantali bir konuyu secmistir. Daha sonra
Doktora ders asamasinda ilkokul dordinci sinif dizeyinde
Tiirkce Programinin Uriin ve surec Degerlendirmesi'ni ders
odevi olarak yapmistir. Doktora Tez konusunu belirledikten
sonra ise "Ilkokul Ogretmenlerinin llkokul Besinci Sinif 6g-
rencilerinin Okuma Dizeylerine iliskin Goridsleri'ni anket
uygulayarak aragstirmistir.

1lkokul besinci sinif Ofrencilerinin okuma dizevlerini
Uriin Degierlendirme yoluyla belirleyerek alana katkida bulun-
mak amaciyla baslayan bu arastirmanin her asamasinda, c¢ok
defierli insanlaran yardim ve katkilarai olmustur.

Tezi hazirlayan, tez konusunun sec¢iminden, datalaran
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BOLUM I
GiR1O

Bu béliimde: problem durumu, ilgili arastirmalar, arastirma-—
nin amaci, problem ciimlesi ve alt problemler, denenceler,

de@iskenler, sainarliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1. Problem Durumu

Ginlik yasantida, diger bireylerle iligkilerde ve iletisim—
de. "konusma" ve "dinleme"” etkinliklerinin yani sira "oku-—
ma" ve "yazma' etkinlikleri de gerekli olmaktadir. Gazetele-
ri okuyup anlamak; bir vergi, nifus k&gidi &rnegi, yerlesim
belgesi vb. formlari okuyup doldurmak; cadde, sokak isimle-
rini, belediye otobiislerinin gittigi yerlerin ve durdufiu du—
raklarin isimlerini, alis—veris merkezlerindeki fiyatlara
okumak, bir ilacin adini, kullanimina iliskin aciklamalari

okuyup ilaci alabilmek, glinlik hayatin gereklerindendir.

Degisik amaclarli’yapllan yazismalarda; giinlik ihti-
yaclari karsilama ve meslefin gereklerini yerine getirme
amaciyla bilgi edinmelerde; icinde yasanilan toplumu tanima
ve anlamada; toplumdaki ve dinyadaki olay ve defismelerden
haberdar olmada: toplum kalkinmasina katkida bulunmada; va-

tandaslik gorevlerini yerine getirmede, okuma-yazma bilen-—



ler bilmeyenlere nazaran daha yeterli ve Ustin durumdadir-
lar (Gray, 1975:5-6). Bu yoniiyle okuma-yazma, bilgi artirica
ve edinilen bilgilerin gilinlik yasantida gerekli goriilen
yerlerde kullanilabilmesine yardim edici bir nitelik ta-—
simaktadir. Oyleyse sonucta; okuma-yazma bilmeyenler "“ca-—
hil" olarak nitelendirilebilir. Bu acidan, okuma-yazma ba-
zen toplumlarin uygarlik dizeylerini belirlemede bir &lcl
olarak kullanilmaktadir (Ozsoy, 1987:96; Ozsoy., 1988:168;

Gray., 1975:6,9).

Temel egitim ya da 1lko¥retim kurumlarinda, bireyleri
hayata hazirlamak icin “"temel ve genel" bilgi, beceri, tu-
tum ve aliskanliklar kazandirilirken, oncelikle "okuma ve
yazma" ogretilir. Cocuk ilkokula basladiktan sonra, dilin
yaziya gecirilmis ve o toplumda standart dil olarak kabul
edilmis; resmi dil, yazi dili bi¢cimiyle karsilasmaktadir.
Anadili icerisinde ortak olan konusma dilinin, yazismalar-
da, okul kitaplarinda, bilim ve sanat eserlerinde kullanil-
masiyla ortaya c¢ikan bicimine Yazi Dili denilmektedir (Aksan
1977:84-86) . Anadili(etkinliklerinden olan okuma ve yazma
(Marshall, 1974:50), egitim-6gretim sireci icerisinde, 63—
rencinin kendisinden beklenilenleri yerine getirebilmesi
icin gereklidir. Ciunkl; o68renci, egitim amaclari ve OJretim
hedefleri dogrultdsunda gerekli olan bilgileri, diger ogre-
tim ydntem ve araclarinin yani sira ders kitaplari ile di-

ger basili materyalden kazanmaktadir. Ogrencinin ogretim



hedeflerine ulasip ulasmadig: veya ulasma derecesini ofren-
mek, Olc¢cmek ve delferlendirmek ig¢in de onun sdzel ve yazili
anlatimina basvurulmaktadir. Ofrencinin dofru cevap vere-—

bilmesi icin 6nce sorulan soruyu anlamasi gerekmektedir.

Oogrenme veya Ogretme, bir iletisim isi oldufuna gore,
okudugunu ya da dinledigini anlamayan; bilgi diislince ve
duygularini sdzle ya da yaziyla anlatamayan bir ofrencinin,
okulda basarisiz olacagi tahmin edilebilir (Tekin, 1980:18).
Baska bir ifadeyle, iyi okuyamayan veya okudujunu tam ola-
rak anlayamayan bir 6grencinin, derslerinde basari gostere-

cegi ileri sirilemez (Ozdemir, 1572:120).

Bloom, her tiirli dgrenme icin onkosul niteliginde ve
"genel giris nitelikleri'nden birisi olan, okudugunu anlama
giicli ile cesitli derslerdeki oSgrenme dizeyi arasindaki ko-—
relasyonlari vermektedir. Okudugunu anlama ile Dil-Edebiyat
arasinda, hem ortaokul hem de lise dizeyinde 0.70, okudugu—
nu anlama ile matematik arasinda ortaokul dizeyinde 0.72,
lise dﬁzeyinde 0.54 korelasyon gérﬁlmektedir. Okudugunu an-—
lama ile fen bilimleri arasinda, ortackul dizeyinde onbes
ilkeden secilen 6grenci orneklemine uygulanan testlerden
elde edilen korelasyonlar da yukarida verilenlere yakindir
(Bloom, 1979:48-49). Bu korelasyon katsayilara, okuduunu
anlama giiciniin, fen bilimleri ve matematik derslerindeki

ogrenmelerle de iliskili oldugunu ve ogretim diizeyi ylksel-



dikce s06z konusu iligkinin azaldifini gostermektedir.
,\u

Kiiltirlenme, bilgi edinme ve kendini gelistirme yon—
lerinden, diger iletisim araclarinin yaninda yazili-basila
materyal 6nemini korumaya devam etmektedir. Hatt8 yazili-
basili materyalin digerlerinden ustin olan yonleri de var-
dir. Gecmiste ve giinimizde yazilmig olanlardan istedigini-
zi, istediginiz yer ve zamanda, defalarca okuyabilirsiniz.
Neyi, nerede, ne zaman, ne kadar ve nasil okuyacaBiniz size
baglidir. Okumanin bu esneklifi, digerlerine gdre onun de-—

gerini artirmaktadir (Harris and Sipay, 1980:2).

Gerek giinlik ve mesleki yasantida gerekse okul yasan-—
tisindaki okumalarda, okunanin anlasilmasi ve metnin anla-—
minin dodru ve cabuk kavranmasi onemlidir (Ko¢, 1961:3; ©Oz-
demir, 1972:119). Okuma, baslangicta "anlama’ya dayali iken
sonradan anlamay: destekler hale gelmektedir. Okuma bece-
risi gelismis ve iyi okuyan bir bireyin dinleme, konusma ve
yazili anlatim becerileri de gelisecektir (Ozsoy, 1987:96).

.

Okuma etkinliginin, fonksiyonel okumaya donismesi ve
diger anadili etkinliklerini olumlu yonde etkiliyebilmesi
i¢in bireyin okumada temel olan bilgi, beceri ve aliskan-—
liklara: kazanmasi gerekmektedir. Bu temel bilgi. beceri ve
aliskanliklar ise temel eJitim duzeyinde, "anadili ogreti-

mi" programiyla kazanilmaktadir. Okulda, ilkokuma 6grenil-



dikten sonra, sesli ve sessiz okuma aliskanligi, ayrica,
sesli ve sessiz okumada; hizli, dofru ve anlayarak okuma
gerceklesecektir (Ozkan vd., 1984:8). Basit metinleri anla-
yarak okumanin, okulun ilk yillarinda hizla gelistigi wve
liclincii yildan sonra yiksek bir seviyeye ciktigi belirtil-
mektedir. Sesli okumada hizin, okulun ilk ic¢ yilinda hizla,
daha sonra yavas olmak iizere artmaya devam ettigi ve sesiz
okuma hizinin ise lcilincld siniftan sonra, sesli okuma hizini

gectigi belirtilmektedir (Gray., 1975:45).

Cocugun okudugunu anlamasi yonidnde, okulun ilk etki-
leri kelime hazinesinin gelismesine yodnelik etkileridir.
Okulda oynanan oyunlar, resimler ve diger goze kulada hitap
eden araclar, so6zlik, ansiklopedi gibi ogretim materyalleri
ve yapilan etkinlikler, uygulamalar ile ¢ocugun kelime ha—
zinesi gelistirilmekte, kavramlar kazandirilmaktadir (Ozde-—
mir, 1972:172-182; Marshal, 1974:15,21; Gogls, 1978:23).
Okul; sadece kelime hazinesinin gelisiminde de@il ayni za-
manda cocugun kelimelerin bi¢cim, ses ve anlam ydninden ayi-
rici ozellikleri tanimasina ve bu oOfrendiklerini okuma et-
kinliginde kullanmasina da yardimci olmaktadir (Gray, 1975:

73-75; ©zkan vd., 1984:67-82).

Anadili ogretiminin amaclari ve ofrencinin kazanacagi
ya da kazanmasi gereken davranislar, 1968 1lkokul Programa

ile 26 Ekim 1981 tarihli 2098 sayila Tebligler Dergisi'nde



yayinlanan "Temel Egitim Okullari Tirkce Programi''nda yer

almaktadar.

1968 Ilkokul Programi'nda Tiirkce dersinin amac¢lari
arasinda okumaya iliskin olanlar, sunlardir:
1. Amac; 6grenciler "Dinlediklerini, okuduklaraini tam ve
dogru olarak anlamaya c¢alaisairlar.”
3. Amac; "Dinleme ve okuma aliskanlik ve zevkini elde eder;
seviyelerine gore yazilmis kitaplari, yazilarai arayip bul-

maya, istekli okumaya ydnelirler." (MEB, 1971:112)

Tdrkce programinda okumanin amac¢lari, ayrica soyle

saralanmaktadar:

“Bu derste ofrenciler:

1. Siratli, do@ru, siirekli ve anlamli okuma, okuduk-
larini dogru ve cabuk anlama yetenegini elde
ederler.

2. Bos zamanlarini kitaplar okuyarak deg@erlendirmeyi
ogrenirler, kitap sevgisini kazanarak okumay1
zevkli bir aligkanlik haline getirirler.

3. Seviyelerine uyan iyi kitaplari secebilme yetene-
gini kazanarlar.

4. Kelime haznelerini zenginlestirirler.

5. Kitap okumanain, bilgi kazanma yollaraindan biri
oldugunu kavrarlar.

6. Seviyelerine uygun iyi kitaplari secebilme yete-

nefini kazanirlar; bos zamanlarini, bu cesit ki-
taplari okuyarak deJerlendirmeyi oOfrenirler.

7. DoBGru ve gizel bir Tirkce ile yazilmis metinler
okuyarak anlatim giclerini gelistirirler." (MEB,
1971:116)

1968 Ilkokul Programi'nda yer alan bu amaclar, hedef-

lerin asamali siniflamasandaki kognitif(bilissel), affektif



(duyussal) ve psiko—-motor alanlarin licliyle de ilgilidir.

Okuma tiirleri acisindan, birinci ama¢ hari¢ digerleri
bireysel okuma (Gogis, 1968:24). "o6zglr okuma' (Burdurlu ve
Kantarci, 1971:19-20), "gorevsel okuma ve zevksel okuma"
(Ozsoy, 1987:96-97) ve "okuyucunun amacina gore, okuyucunun
davranisina gore okuma'" (Ozdemir, 1972:121) ile ilgilidir.
Sayilan bu okuma tirlerinin gerceklesebilmesi veya okumada
yveterli dizeye ulasma ve fonksiyonel okumaya yOnelmede, bi-
reyin dncelikle sesli ve sessiz okumayla ilgili temel bil-
gi, beceri, aliskanlik ve tutumlari kazanmis olmasi gerek-
mektedir. Ozsoy, okuma acisindan bireyin ulasmis olmasi ge-
reken ile hali hazirdaki diizeyi arasindaki farkin okuma ye-—
tersizligi oldugunu belirtmektedir. Ozsoy'a gore okuma ye-
tersizliginin belirtileri (nedenleri), okuma ile ilgili te-
mel becerileri kazanamamis olma, okuma hizinda ve dofruluk
acisindan yeterli diizeye ulasamama, okudufunu yeterince an-

layamama ve okumadan hoslanmamadir (Ozsoy, 1984 :18-19).

Sesli ve sessiz okuma tirlerinin her ikisinde de ara-

¢

nan temel nitelikler, ulasilmasi istenilen dizey; (1) diz-
gun ve dogru okuma, (2) hizl:i okuma ve (3) anlayarak okuma-—

dir (Burdurlu ve Kantarci, 1971:16).

Okuma hiziyla ilgili olarak Gogis. ilkokul besinci si-

nifta, sessiz okumada 110 kelime okunabildigini belirtmek-—



tedir (Gogius, 1978:78). bzdemir ise ilkokul besinci sanaf
sgrencisinin dakikada 177 kelime okuyabildigini, normal bir
sesli okumada hiz Olciisiiniin dakikada 150 kelime civarinda
olmasi gerektigini belirtmektedir (Ozdemir, 1972:122-123).
Hiz ile ilgili farkli iki goriis de soyledir: “"Hizli okuyucu
kategorisine girebilmek icin kisinin dakikada en az 500 ke-—
lime okumasi gerekmektedir. " (Ozcan ve Karasu, 1990:27),
“Ortalama okuyucunun dakikadaki hizi 150-250 kelime arasin-
dadir. Dakikada 500 kelimelik hiz, okuyucunun gdrsel okuyu-—
cu kategorisine girdigi objektif siniri belirtmektedir."

(Yerci, 1990:21)

Okuma hizina iliskin bilgiler, hiz degisik ydntem ve
araclarla dlcildiginden; farklia zaman (dakika/saniye) ve
okuma (kelime/hece) Olciitleri, farkli giicliikkteki okuma par-
calari secildiginden dolay: cegitlilik gOstermektedir. Tiir-
kiye'de "cocuklarain hangi hizda bir okumaya sahip olmalari
gerektigini gdsteren standartlar" yoktur (&zsoy,1984:19-20).
Ayni durum, dogru ve dﬁzgﬁn okuma, kelime hazinesi ve oku-
dugunu anlama boyutlarinda da karsimiza cikmaktadir.

P

2. 1lgili Arastairmalar

Ingilizce konusulan toplumlarda son yillarda yapilan okuma
ile ilgili arastirmalarin, ayrintilari ortaya cikarmaya yo-

nelik oldugu gorilmektedir. Ayrica sesli ve sessiz okumanin



degisik boyutlarani 6lcmek izere hazirlanip gelistirilmis

standart okuma testlerinin coklugu dikkati cekmektedir.

J.R.Kirby ve W.R.Teasdale'in, okudugunu anlama ils
ilgili arastirmalarinda, 3. siniftan 20 erkek ve‘30 kiz, 4.
siniftan 21 erkek ve 29 kiz o68renci Uzerinde Endeavour Oku-—
ma Programi'nin iic seviyesinden secilen; deneklerin daha 6n-—
ce kullanmadiklar: bes metin uygulanmistir. Deneklerden me-
tinlerdeki hatalari bulmalari istenmistir (Kirby and Teas-
dale, 1987: 74,76). Bu arastirmada, o8rencinin anladi@in:
gostermesi ile okuma yetenegi arasindaki iliskinin bir ne-
densel baglanti defil korelasyon baglantisi oldufu ortaya
cikmistair. Arastirmacilar, bulunan bu iliskiden hareketle,
hem okuma yeteneginin hem de anladifini gostermenin baska
bir faktor tarafindan etkilenmekte oldufu sonucuna ulasmis-—
lardir. Onlara gore bu faktdr, anlasilmis olan bu bilgilerin
aktif hafizada (working memory) kullanilmasiyla ilgilidir

(Kirby and Teasdale, 1987: 81-82).

1987 Egig;m Reformu Kanun Tasarisi dogrultusunda,
standart testleri uygulama esnasinda ortaya c¢ikan faktorle-
rin belirlenmesi ve testlerin sayisal sonuc¢larinin okumanin
niteliksel yodnlerini de kapsamasi amaciyla bazi calismalar
yapilmistir. Bunlardan birisi, standartlastirilimis bireysel

diiz yazi okuma testi olan Macmillan Individual Reading

Analysis (MIRA) testi ile ilgilidir. MIRA'nin standartlas-
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tirilmasinda calismis, biiyiik cogunlugu okuma ve okuma gic-—
liikleri calismalarinda sorumluluk almis 333 ofretmene, 41
sorudan olusan ve ogretmenlerden kendi fikir ve onerilerini
de yazmalara istenilen anketler gonderilmistir(Vincent, Mare
and Wilson, 1989: 3-5). Arastirmanin bulgulari, bircok of—
retmenin okumanin degerlendirilmesinde yardimci davranis
gostermeyi hesaba katma yatkinlifinda oldufjunu ortaya koy-
mustur. Yine bulgular. ofretmenlerin normatif test sonucla-—
rini kalifiye edecek ve hatta gecersiz kilacak faktorlere

karsi duyarli olduklarini gostermistir (Vincent, Mare and

Wilson, 1989:8).

Thomas E. Scruggs, Karla Bennion ve Steve Lifson'un,
"6grencilerin okuma testi sorularini cevaplandirmada kendi-
liklerinden kullandiklari stratejileri ve okuma testi puan-—
larini artirmada bu stratejilerin goreli etkililigi"ni aras-—
tirmak amaciyla yaptiklari calismada, Stanford Achievement
Test (SAT) ‘deki sorulara dayandirilarak gelistirilen coktan
secmeli okuma testi kullanilmistar. Ilkokul caginda ve fark-
11 okuma diizeylerindeki (20 ogrenci ikinci ve ie¢linci sinif,
2 ofrenci birinci sinif, 2 oOfrenci dordinci sinif, 5 Sgrenci
besinci sinif ve 2 o6grenci de altinci sainif) 31 &frenciye
okuma dizeylerinin bir Ustilindeki diizeyde okuma testleri ve-
rilmistir {(Scruggs, Bennion and Lifson, 1985: 480). Bu aras-
tirmada, kaydedilen strateji ile 6@rencinin aldigi puan ara-

sindaki korelasyon ortalamasi 0.54 (p 0.01) bulunmustur.



Arastirmacilara gore; yas, yetenek diizeyl veya sinamaci ile
farklilasan bir etki gorilmemistir fakat Orneklem, bu olasi-
laklara kesin bir bigimde sorusturmak icin Xkiciktir(Scruggs,
Bennion and Lifson, 1985: 481).

Turkiye'de dil gelisimi ile okuma arasindaki baglan-—
tiy: kuran bir arastirma Ustin Dokmen ve Zehra Yasin-Ddkmen
tarafindan yapilmistar. Yasin'in 1981'de yapti@i arastirma-—
sinin sonucunda buldugu; Tirkce konusan cocuklarin dil ge-—
lisim diizeylerini belirlemede kullanilabilecek hece/ciimle
orani o6lciiti, bu arastirmada ilkokul birinci, icinci ve be~—
sinci sinif kitaplarainin incelenmesinde kullanilmistir. Dok-
men ve Yagsin-Dokmen, ilkokul birinci sinif kitaplarindan be-
sinci sinif kitaplarina dofiru gidildikce, kullanilan cimle-
lerdeki ortalama hece sayisinin arttigini belirtmektedirler
{DSkmen ve Yasin-DOkmen, 1988:56-37, 64-67). Bu arastirmada;
ilkokul birinci sinif kitaplarinda 60 cimlelik metinde 589
hece, besinci sinif kitaplarinda ise 60 ciuimlelik bir metinde
1586 hece oldugu tespit edilmistir. Ayni arastirmada hece/
cuimle orani olcitu, tUniversite ofrencilerinin kompozisyon
k&gitlarinan incelenmesiide de kullanilmistir. Universite
ogrencilerine ait basarili kompozisyonlarda 60 ciimlede 2597

hece, basarisiz olanlarda 60 cimlede 1631 hece bulunmustur

{Dékmen ve Yasin-Dokmen, 1988:61,64).

Tirkiye'de kelime hazinesi ile ilgili arastirmalardan

11
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birisi, Omer Harat'in Samsun ve Ankara'da 6-7 yas grubundan
toplam 9351 cocuk izerinde yaptif:r arastirmadir. Bu arastir—
mada, “"Kelime Hatirlama Oyunu" araciligi: ile alfabedeki (G
haric) 28 harfin en ¢cok cafristirdifa kelimelerin doékimii
yapilmistir. Boylece, 6~7 yas grubunun aktif kelime hazine-
si ortaya caikarilarak ilkokul l.sanifi okutan O8retmenlere

faydali olmaya calisilmistir (Harat, 1971:15-17).

Kelime hazinesi ile ilgili baska bir arastirma. Umit
Davasligil tarafindan yapilmistar. Davasligil Istanbul 'da
cesitli ilkokullarin birinci sinifinda okuyan, iUst ve alt
sosyo~-ekonomik ve kiiltiirel cevreden gelen 50 Kiz, 50 Erkek
dorenciye, Descoudres, Limbosch-Wolf ve Objelere Sozlu Tep-—
ki testlerini oOgretim yili basinda ve sonunda uygulamistir.
Cocuklarin testlerden aldiklari puanlari, hem iki uygulama
hem de gruplar acisindan karsilastirmistir (Davasligil, 1985

:16— 31).

Davasligil, okulun sanssiz (alt sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel) cevreden gelen cocuklarin dil gelisimlerine bek—
lenilen seviyede yardimca OlmadIQI;I belirtmektedir. Cinkd,
arastirmanin sonunda elverissiz (alt) sosyo-kiiltiirel cevre-—
den gelen cocuklarin, 63retim yili sonunda, iist sosyo-kiil-

tiirel cevreden gelen g¢ocuklarin seviyesine ulasamadiklari

goriulmiigtir (Davasligil, 1985:69,137-138).
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Kelime hazinesi ile ilgili diger arastirma Durmus Ali
Ozcelik tarafindan 1981-82 ogretim yilanda, Ilkokul 3.si-
niftan lise son sinif dizeyine doJru yayilan toplam 585 og-
renciye iki ayra S6z Dagarcigi (Kelime Haznesi) Testi uygu-
lanarak yapilmistir. Bu arastirmada hem belleme hem de Kkav-
rama diizeyinde kazanilmis sozciklerle ilgili stz dagarc1gl-

nin cinsiyete gore bir farklilik gostermedidi bulunmustur.
Sinif (yas) diizeyi acisindan; belleme diizeyinde kazanilan
sbzciklerle ilgili s6z dagarcaginin dofrusal bir bicimde
arttifl, kavrama diizeyinde kazanilan soézciiklerle ilgili soz
dagarciginin ise sinif dizeyi yikseldikc¢ce azalma egilimi
gosterdigi gorilmistir. Sinif (yas) dizeyil ile sb6z dagarciga
arasindaki bafintinin; sozciklerin niteliklerine gore fark-

1111k gosterdigi bulunmustur (Ozcelik, 1988:33-72).

Sesli okumada; okuma hizi, ahlama diizeyi, dogru okuma
derecesi, geriye donilisler, soOylenis yardimi ve olumsuz oku-
ma aliskanliklarinin belirlendigi bir arastirma, Gonidl Ak-
camete tarafindan 1978-79 o6gretim yilinda Ankara Korler Or-
taokulu'nda yapilmistair. Bu arastirmada ayrica, 6grencilﬁf
rin sesli okuma diizeyleri ile cinsiyet, sinif dizeyi, go6rme
ozirid derecesi, oziriin olus zamani ve ozirin nedenleri ara-
sindaki iliskiye bakilmistir (Akcamete, 1980:23-29; Akcame-—

te, 1988:94-107).

Gonidl Akcamete'nin 1987-88 ©gretim yilinda Ankara Uni-



versitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, ikinci wve liclincd si-
nif ofrencilerinden 250'sine sessiz okuma metni ve soru
formu uygulayarak yaptigdi bir baska arastirmasinda, idniver-—
site OQrencilerinin okuma hizi ve okudufunu anlama dizeyi
belirlenmistir. Arastirmanin sonu¢larina gore, iiniversite
ogrencilerinin cofunlugu sessiz okumada “orta" okuma hizin-
da ve dakikada 78-208 arasi kelime okumaktadirlar. Okuma
hizi "disUk(78 kelime ve asagisi)" ve "ylksek (208 kelime ve
yukarisi)" olanlar ise azinliktadir (Akcamete, 1989:743-746).
Ayni arastirmada, okunan metinle ilgili sorulara verilen ce-
vaplara bakilarak. Universite Ogrencilerinin cofunlufunun
"orta(l0 lzerinden 2.11 - 5.35 puan)" anlama dizeyinde ol-
duklari belirlenmistir. "Yiuksek(1l0 Uzerinden 5.35 ve yuka-
risinda puan) anlama diizeyinde olanlarin ise ikinci sirada

yer aldiklara gorilmistir (Akcamete, 1989:746-747).

Okuma ile ilgili bir baska arastirma Ustiin DSkmen ta-
rafindan Ankara'da lise ve uUniversitede okuyan 608 46frenci-
ye, Okuma Becerisi Testi, Okuma llgisi Olcefi, Okuma Alis-—
kanliklar: Anketi, Kiutiphane Kullanma Anketi uygulanarak
vyapilmistir. Arastirmanin sonucunda, lise 6Qrencilerinin,
dakikada 135.5 kelime okuduklari ve dakikada ortalama 54.9
kelimeyi anlayarak okuduklari belirlenmigtir. Ayrica. yik-
sek. sosyo—ekonomik diizeydeki lise ofrencilerinin anlayarak
okuma hizlarinin, dusik sosyo—ekonomik diizeydeki ogrencile-

rinkinden daha yiksek oldufu bulunmustur (DSkmen, 19380:402-

14
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406). Dokmen, okuma becerisinin, baska defiskenlerin yani
sira sosyo-ekonomik diuzey ile de iliskili oldugunu belirt-
mektedir (Dokmen,1990:413). Ayni arastirmada, Universite 63-
rencilerinin okuma hizi 146 kelime/dakika., anlayarak okuma

hizlarai ise 90.9 kelime/dakika olarak belirlenmistir (Dok-~

men, 1990:406-407).

Tirkiye'de anadili ogretiminin etkililigi ve yeterli-
1igi Uzerine yapilan arastirmalarda, ogrencilerin okudugunu

anlama ve aktarmada beklenilen diizeye erisemedikleri vurgu-

lanmaktadar.

Hasan Kaya'nin 1984-83 ogretim yilinda gerceklestir-
digi "llkokullarda Tirkce Egitiminin Verimliligi" adli aras-—
tirmasinda, Ankara'daki 6 llkokuldan secilen orneklem grubu-—
na uygulanan; okudufunu anlama becerisine iliskin testten
elde edilen toplam basgsari yiizdeleri, 31.02 ile 36.38 arasin-
da degismektedir. Okudugunu anlama genel basari ortalamas:,
yizde 34.46 bulunmustur. Ayni Orneklem grubunun yazili anla-
tim becerisine jliskin toplam basari oranlari ise, yizde
24.66 ile 34.73 arasinda dedismektedir. Kaya, bu yizdelerin
Tlrkce dersi icin belirlenen gecer not yilizdesinin cok altin-
da kaldigini ve ilkokullarda verilen Tirkce efitimiyle prog-
ramda yer alan hedeflere ulasilamadifain: belirtmektedir (Ka-

ya, 1985: 124-125).



Kaya'nin ayni arastirmasinda, Tirkce dersinin amacla-
rinin gercgeklesme derecesine iliskin 60retmen gorislerinde,
"dinledigini ve okudugunu anlama'" amaci, yiizde 55.88 oranin-
da: en c¢cok gerceklesen amaclardan birisi olarak belirtilmek-

tedir (Kaya, 1985: 45).

Senay Isik 1991-92 ogretim yilinda Malatya Merkez
Ilkokullarinda gorev vapan; 186 Erkek, 289 Kadin olmak lze-
re toplam 475 ilkokul 6gretmenine anket uygulayarak "Ilko-—
kul Ogretmenlerinin Ilkokul Besinci Sinif Ofrencilerinin
Okuma Duzeylerine Iliskin Gorigsleri”ni almistir. S6z konusu
arastirmanin sonuclarina bakildiginda; ofretmenlerin yilzde
37.44'nin sesli ve sessiz okuma becerileri ile ilgili 15
hedef-davranigi bitin ofrencilerin kazandifini belirttikle-
ri goriilmektedir. Ofretmenlerin yuzde 46.51'1i ise ofJrenci-
lerin yaraisaindan cofunun bu hedef-davranislari kazandidin:
belirtmektedirler. Kelime bilgisi ve hazinesi ile ilgili 12
hedef—-davranis: biitin ogrencilerin kazandiginia belirten og-
retmenlerin yiuzdesi 30.21'dir, 6g@rencilerin yarisindan coJu-
nun kazandifini belirtenler ise yizde 51.54'§§r. Of3retmen—
lerin yiizde 24.84'ili okudugunu anlama ile ilgili 19 hedef-
davranisin butun ogrenciler tarafindan kazanildigini belirt-
mektedirler. Ogretmenlerin yizde 51.08'1 ise s6z konusu he-
def-davranislarin ogrencilerin yarisindan cogu tarafindan
kazanildigini belirtmektedirler. Yonlendirilmis ve fonksiyo-

nel okuma ile ilgili 20 hedef-davranisin biitiin égrenciler
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tarafindan kazanildigini belirten o0retmenlerin yizdesi 19.
76, ogrencilerin yarisindan cofu tarafindan kazanildigini

belirtenlerin yiuzdesi ise 42.37'dir (Isaik, 1991).

H.Hiseyin Hastaoglu'nun 1984-85 o6gretim yilinda, Anka-—
ra‘daki 6 Temel Egitim Ikincil Kademe Okulunda yaptilix aras-—
tirmasinda; Tirkce dersinin, Milli Egitimin Amaclarini ger-
ceklestirme derecesine iliskin Ofretmen goritslerinin yizde
86.49'u "kismen karsiliyor", yuzde 10.81'1 ise "tamamen kar-—
si1liyor" bicimindedir. Turkge dersinin, Temel Egitim Ikinci
Kademe Okullarinin Amaclarini gerceklestirme derecesine
iligkin Ogretmen gorislerinde ise, ofretmenlerin yuzde 81.
08'1 "kismen gerceklestiriyor", ylizde 13.51'i “tamamen ger-—

ceklestiriyor" cevabini vermislerdir (Hastaoflu, 1986:24-25).

Necati Ozc¢icek'in 1982 yilinda Ankara'da 7 Ortaokulda
yaptigil arastirmada, Tirkce oOgretiminin Milli Egitimin
Amaclarini gerceklestirme derecesine iliskin Oretmen go-
rislerinin yuzde 86'si "kismen", yiizde 4'4 "tamamen" bicgi-
migdedir. Ayni arastirmada, Turkce Ofretiminde amaclara ve-
rilen oneme iligkin cevaplarda, birinci derecede Onemli
amaclar olarak belirtilenler arasinda; "anadilini bilincle,
ozenle ve guvenle kullanmaya yoneltme" yluzde 36, "anlama gi-
cuni gelistirme"” yizde 22, "dinleme , okuma aliskanligi ve

zevki kazandirma" ise yizde 10 oraninda yer almaktadir (0z-

¢icek, 1983: 33-34).
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Ozcicek'in ayni arastirmasinda, ogrencilere uygulanan
testten elde edilen sonuclara gore; okudugunu anlama giiciine
iliskin basari, yuzde 42 ile 51 arasinda; yazili anlatim
becerisine iliskin bagari ise, yiuzde 37 ile 45 arasinda de-
gismektedir. Ozc¢icek, genel olarak, okududunu anlama giicli-—-
ndn yuzde 46, yazili anlataim becerisinin yiizde 42 oraninda

gerceklestigini belirtmektedir (Ozcicek, 1983: 90-95) .

Sedat Sever'in 1983-84 oOgretim yilinda Ankara'da 8
Lisede gerceklestirdigi arastirmasinda, Tirk Dili ve. Edebi-
yatil ogretiminin Milli Egitimin Amaclarini gerceklestirme
derecesine iliskin O6gretmen gorislerinde, ofretmenlerin yiiz-
de 76's1 "kismen", yizde 10'u "tamamen" gerceklestirdigini

belirtmektedirler (Sever, 1985:32).

Enise Kantemir'in 377 sehir ve 223 ilce merkezinde,
413 Lise ve Ortaogretim lkinci Kademe Okulunda calisan 1293
Ogretmene anket uygulayarak yaptigi arastirmasinda, Tilrk Di-
1i ve Edebiyati ofretiminin Milli Egitimin Amaciarlnl ger-—
geklestirme durumuna iliskin olarak: ogretmenlerin ylzde 6'
s1 "tamamen", yiuzde 74.17'si "kismen" gerceklestirdigini be-
lirtmektedirler. Dersin Ogretiminde onemli goriilen amaclar
arasinda;: "okuma, anlama ve elestirme zevkini gelistirmek"i,
birinci derecede &nemli gdrenlerin orani yuzde 44'tir (Kan-

temir, 1976: 73-76).
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Halil Tekin'in 1977-78 &gretim yilinda Hacettepe Uni-
versitesi ve Kiz Teknik Yiiksek O0retmen Okulu 6gdrencilerin-—
den secilen orneklem grubuna, okudufunu anlamaya ve yazili
anlatim becerisine iliskin iki test uygulayarak yaptigi:
arastirmasinda, orneklemdeki birinci sinif ofrencilerinin,
Okudugjunu Anlama Testindeki basari ylzdesi, dizeltilmis or-
talamaya gOre yiizde 47; Yazili Anlatim Becerisi Testindeki
bagari yizdesi de 28'dir. Tekin bu bulgularin, lise ve dengi
okullara bitirenlerden yiksek o6fretim kurumlarina girebilen
dfrencilerin, "okudufunu anlama glcud' ve "yazili anlatim bhe-
cerisi" ozelliklerine yeterli dizevde sahip olmadiklari yo-
lundaki goriusd dogrulayica nitelikte olduunu belirtmektedir

(Tekin, 1980: 39-41).

Yukarida siralanan arastirma bulgulari, Tirkce ogre-
timinin hedeflerine, &zellikle, okudugunu anlama ve yazili
anlatim ile ilgili hedeflere, ilkogretimden yiksek SFretim
kademesine kadar istenilen dizeyde ulasilamadigini goster-—
mektedir.

Okuma. anadili etkinliklerinden birisi olarak kuskusuz
diger etkinliklerden ayri dusinilemez. Fakat Anadili (Turk-
ce) Ogretim Programinin gelistirilebilmesi ve istenilen,
beklenilen etkililik ve yeterlik diizeyine getirilebilmesi
icin daha ayrintili Program Deferlendirme arastirmalarina

ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, Ckuma, Yazma, Dinleme,
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Konusma etkinliklerinin biitiin boyutlarayla ve ayrintila

colarak incelenmesi gerekmektedir.

Tiirkiye'de okuma ile ilgili arastirmalar g6z oniine
alindiginda; sesli okumayla ilgili ayrintila arastirmanin
sadece gorme Ozirliler Uzerinde yapildigl, sessiz okuma aci-—
sindan ayrintili kelime hazinesi (s0z dafarcifi) arastirma-
sinin kavram gelisimi acisindan ele alindigi. okudugunu an-
lama ile ilgili ayrintili arastirmanin ise yilksek ogretim
duzeyinde yapildigi gorilmektedir. Tirkce ogretiminin verim-
1113183 ve etkililigine 1liskin Program DeJerlendirme aras-
tirmalarinda ise okumanin bitin boyutlarina yer verilmedigi

gorilmektedir.

Sonucta; okuldaki 6grenmeleri ve basariyi etkileyen
ve dil etkinliklerinden birisi olan okumanin, okumaya ilis-—
kin temel bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazanildi-
g1 ilkOgretim diizeyinde arastirilmasinin gerekli oldugu ile-

ri siriilebilir.

Tlkokul Tirkce Programi'nda yver verilen okumaya ilis-—
kin amaclara. ogrenciler ne kadar, ne oranda ulagabiliyor-
lar? oQrenciler, okuma etkinliklerinde kayda defiler bir iler-
leme gosteriyorlar mi? gibi sorularin cevabi aranmalidir. Bu
sorularin cevabi aranirken, hazirlanan programin etkililigi

ve yeterligi, idriune bakarak ve hedefe dayali olarak defer-
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lendirilmis olacaktir (Ertirk., 1984:109,112,116; Turgut,
1983:220-221). Bu deferlendirme calismasi yapilirken asil
ama¢ ve Onemlil olan, mevcut programi gelistirmektir. Mevcut
programi gelistirmeye dayanak olacak dederlendirme ise esas
olarak grup olcumlerini gerektirmektedir (Harris and Sipay.
1980:160). Bir dersin ya da oQretimin etkililigini deferlen-—
dirme amaciyla kullanilan testlere Olg¢ilit—dayanakli testler

denilmektedir (Tekin, 1980:32).

Bu arastirmanin amaci, asafida verilen problem ve alt prob-

lem cimlelerinde yer alan sorulara cevap aramaktir.

3.1. Probl Ciimles]

Malatya merkez ilkokullarindaki besinci sinif ofrencileri-
nin okuma diizeyleri, ogrencilerin cinsiyeti, geldikleri
sosyo—~ekonomik ve kiilturel cevre yodnlerinden anlamli bir

farklilik gdstermekte pidir?

3.2, Alt Problemler

1. Tlkokul besinci sinif OO8rencilerinin hizli ve anla-

yarak okuma dizeyleri nedir?

2. Ilkokul besinci sinif oO8rencilerinin kelime bilgisi



ve hazinesi ile ilgili dizeyleri nedir?

3. 1lkokul besinci sinif oOfrencilerinin okudugunu an-—
lama diizeyleri nedir?

4. 1lkokul besinci sinif ofrencilerinin Hizli ve Anla-
yarak Okuma, Okudugunu Anlama, Kelime Bilgisi ve Hazinesi
testlerinden aldiklari puanlar, cinsiyete gore 0.01 anlamli-
lik diizeyinde bir farklilik gostermekte midir?

5. 1lkokul besinci sinif ofrencilerinin Hizli ve Anla-
yarak Okuma, Okudugunu Anlama, Kelime Bilgisi ve Hazinesi
testlerinden aldiklari puanlar, ailelerinin‘sosyo—ekonomik
dizeylerine gore 0.01 anlamlilik dizeyinde bir farklilaik
gostermekte midir?

6. Ilkokul besinci sinif ofgrencilerinin Hizli ve Anla—
yarak Okuma, Okudugunu Anlama, Kelime Bilgisi ve Hazinesi
testlerinden aldiklari puanlar, ailelerinin sosyo-kiiltiirel
dizeylerine gore 0.01 anlamlilik dizeyinde bir farklilik

gostermekte midir?

4. Denenceler

¢
1. Ilkokul besinci sinif ofrencilerinin sessiz okuma
hizlari, dakikada 175 kelimeye ulasmamaktadir.
2. Ilkokul beginci sinif ofrencilerinin hizli ve anla-
yarak okuma diizeyleri., tam o8renme acisindan beklenilenin
altindadair.

3. Ilkokul besinci sinif ofrencilerinin kelime bilgisi
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ve hazinesi ile ilgili dlizeyleri, tam OQrenme acisindan bek-
lenilenin altindadir.

4. Ilkokul besinci sinif ofrencilerinin okududunu an-
lama diizeyleri, tam o6grenme acisindan beklenilenin altinda-
dir.

5. tlkokul besinci sinif OQrencilerinin; Hizli ve An-—
layarak Okuma, Okudugunu Anlama, Kelime Bilgisi ve Hazinesi
testlerinden aldiklari puanlar, cinsiyete gdre (0.01 diize-
yinde) anlamli bir farklilik gostermemektedir.

6. Tlkokul beginci sinif OfGrencilerinin: Hizli ve An-
layarak Okuma, Okudufgunu Anlama, Kelime Bilgisi ve Hazinesi
testlerinden aldiklari puanlar, aillelerinin sosyo—ekonomik
dizeylerine gore (0.01 duzeyinde) anlamli bir farklilik gos-
termektedir.

7. Tlkokul besinci sinif Ofrencilerinin; Hizli ve An-
layarak Okuma, Okudugunu Anlama, Kelime Bilgisi ve Hazinesi
testlerinden aldiklari puanlar, ailelerinin sosyo-kiiltiirel

duizeylerine gore (0.01 dizeyinde) anlamli bir farklilik goés-

termektedir.

5. DelQiskenler

Bu arastirmanin degiskenleri, ilkokul besinci sinif ogren-
cilerinin;
1. Hizli1 ve anlayarak okuma diizeyleri,

2. Kelime bilgisi ve hazinesi diizeyleri,
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Okudugunu anlama diizeyleri,
. Cinsiyetleri,

Ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri,

N W

Ailelerinin sosyo-kiiltirel diizeyleridir.

6. Saparialiklar

Bu arastiarmada; konu yoniinden, &8rencilerin sadece sessiz
okumadaki hizli ve anlayarak okuma, kelime bilgisi ve hazi-
nesi, okudufunu anlama dizeyleri ele alinmakta ve Olcme ara-

c1 yonidnden, sadece grup testleri kullanilmaktadir.

Arastirmanin uygulama evreni ve Orneklemi ise Malatya
Merkez Ilkokullarinda okuyan besinci sinaf Sfrencileri ile

sinirlandirilmistar.

7. Tanimlar

Sessiz Okuma Dilizeyi: Ilkokul besinci sinif dfrencilerinin
Hizli ve Anlayarak Okuma, Kelime Bilgisi ve Hazinesi, Okudu-

gunu Anlama testlerinden aldiklari puanlardir.

Hizli ve Anlayarak Okuma Diizeyi: flkokul besinci sainif o3-
rencilerinin;
1. "Bir dakikada 175 kelime okuma" (Ozdemir, 1972; Yerci,

1990)
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2. "Belirli bir zaman diliminde., belirli bir okuma parcasini
okuyup onunla ilgili sorularin dogdru cevabini secenekler
arasindan bulup isaretleme." (Tekin, 1980 ve 1Ingilizce
okuma testlerinden yararlanilarak hazirlandi)

3. "Belirli bir zaman diliminde, kisa bir okuma parcasinda
bos birakilan yere en uygun disen kelimeyi, secenekler
arasindan bulup isaretleme." (Ingilizce okuma testlerin-
den yararlanilarak hazirlandi)

hedef-davranislarini kazanip kazanmadiklarina ol¢en testten

aldiklari puandir.

Kelime Bilgisi ve Kelime Hazinesi Diizeyi: Ilkokul besinci

sinif O6Frencilerinin;

1. "Bir kelimenin es anlamlisi olan kelimeyi, secenekler
arasindan bulup isaretleme." (Tekin, 1980)

2. "Verilen bir cimlede alti c¢izilen kelimenin es anlamlisi-
ni, secenekler arasindan bulup isaretleme." (MEB, 1971 ve
1981 'den yararlanilidi)

3. "Verilen bir kelimenin zit anlamlisi olan kelimeyi sece-—
nekler arasindan bulup isaretleme.” (Tekin, 198Q}

4. "Verilen bir cimlede alti c¢izilen kelimenin zit anlamli-
sin1, secenekler arasindan bulup isaretleme.'" (MEB, 1971
ve 1981'den yararlanildi)

5. "Verilen bir ciimlede alti cizilen kelimenin yerine konul-
dugunda cimlenin anlamini bozmayacak kelimeyi secenekler
arasindan bulup isaretleme." (Tekin, 1980 ve Ozgelik,

1989'dan yararlanildi)



10.

11.

"Verilen bir cimlede yeri bos birakilan kelimeyi/kelime-
leri secenekler arasindan bulup isaretleme." (Tekin,1880)
"Verilen kisa bir metinde (2-3 cumlelik) bos barakilan
yere/yerlere, metnin anlamini bozmayacak en uygun kelime-—
yYi/kelimeleri, sec¢enekler arasindan bulup isaretleme."
(Tekin, 1980)

"Bir cimle icinde yersiz kullanilmis kelimenin yerine ko-—
nuldugunda, cimlenin anlamli olmasini saflayan kelimeyi,
secenekler arasindan secip isaretleme." (Ozcelik, 1988)
"Metnin icinde, ¢ok anlamli kelimenin hangi anlaminan
kullanildigini, sozin gelisinden cikarip secenekler ara-
sindan bulup isaretleme." (MEB, 1971; Tekin, 1980)

"Cok anlamli bir kelimenin, verilen bir ciumle icindeki
anlamil ile ayni anlamda kullanildidi clmleyi secgenekler
arasindan bulup isaretleme." (Tekin, 1980'den yararlan.)
"Bir metinde, bilinmeyen bir kelimenin veya terimin anla-
mini, sozin gelisinden c¢ikarip secenekler arasindan bulup

isaretleme.'" (MEB, 1971; Tekin, 1980)

hedef-davraniglarini kazanip kazanmadiklarini Slcen testten

aldiklar: puandair.

&

Okudugunu Anlama Diizeyi: Ilkokul besinci sinif &@renci-

lerinin;

1.

"Verilen bir anlami ifade eden cimleyi, secenekler ara-
sindan bulup isaretleme." (Tekin, 1980 ve Ozcelik, 1989

dan yararlanilda)
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2. "Verilen bir ciimleden cikarilan yargiyi, secenekler ara-
sindan bulup isaretleme." (Ozcelik, 19%9‘dan yararlan.)

3. "Verilen bir anlami ifade eden deyimi ya da atasozinui se-
cenekler arasindan bulup isaretleme.'"(Tekin,1980'den va.)

4. "OkuduZu metnin amacini (bilgi verme, etkileme, eglendif—
me vb.), secenekler arasindan bulup isaretleme." (Tekin,
1980)

5. "Okudugu oykii, masal vb. ckuma parcasina en uygun basligi
secenekler arasindan bulup isaretleme.” (MEB,1971:;1981)

6. "Okudugu bir metindeki kahramanlarin kac¢ kisi oldufunu
secenekler arasindan bulup isaretlieme." (Tekin., 1980)

7. "Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri, secenekler
arasindan bulup isaretleme.” (MEB, 1971; Tekin, 1980)

8. "Okudugu bir metnin ana fikrini secenekler arasindan bu-
lup isaretleme.” (MEB, 1971; Tekin, 1980)

9. “Verilen bir metinde, ana fikri destekleyen ciimleyi sece-
nekler arasindan bulup isaretleme." (Tekin, 1980)

10."0Okudugu bir metindeki olaylarin sebeplerini ve/veya so—

nuglarini, seg¢enekler arasindan bulup isaretleme." (MEB,
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1971; Tekin, 1980) .

hedef—davranislarini kazanip kazammadiklarini Slcen testten

aldiklari puandar.

Sosyo~Ekonomik Diizey: 1lkokul besinci sinif Ogrencisinin
anne ve babasinin meslegi, ailesinin aylik geliri, otur-

duklari evin milkiyet durumu ve oturduklari evin oda sayi-



sina gore belirlenen dizeydir. (Ergin, 1987; Erkal, 1987;

Eserpek, 1981; Kurtkan Bilgiseven, 1986)

Sosyo—Kiiltiirel Diizey: Ilkokul besinci sinif o6grencisinin
anne ve babasinin o6jrenim durumuna gore belirlenen dizey-

dir. (Ergin, 1987:; Erkal, 1987:; Eserpek, 1981; Kurtkan Bil-

giseven, 1986)



BOLUM II
YONTEM

Bu bdlimde, arastirmanin; modeli, evreni, orneklemi; aras-—
tirmada kullanilan dlcme aracinin hazirlanmasi, gelistiril-
mesi ve uygulanmasi; arastirma verilerinin toplanmasi ve ve—

rilerin analizi ile ilgili aciklamalar yer almaktadir.

1.Arastairma Modeli

Bu arastirma, betimsel bir alan arastirmasaidir. Program De-

gerlendirme acisindan. drin dederlendirme modelidir.

Malatya Milli Egitim Mudurlugu Istatistik Birimi'nden elde
edilen bilgilere gore, 1991-92 Ogretim yilinda, Malatya il
merkezindeki (I1kogretim okullari harig) 59 ilkokulun besin—
ci sinifinda okuyan: 3851 Erkek, 3771 Kiz olmak iizere toplam

7622 ogrenci uygulama evrenini olusturmaktadir.

Malatya il merkezindeki 59 ilkokulun besinci siniflarinin
sube, kiz ve erkek oOQrenci sayilarinin dokimd ve okullarin

sosyo—-ekonomik ve kiulturel duzey(SEKD)lerine iliskin bilgi-
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ler Malatya Milli Egitim Mudirlugu Istatistik Birimi ile 7
1lkokul mudiri. degisik ilkokullarda gorev yapan midir yar-

dimcilari ve ogretmenlerden elde edilmistir.

TABLO 1. ORNEKLEM

‘;LT SED ORTA SED UST SED
TLKOKUL Erk.|Kiz Erk.|Kaiz Erk.|Kiz TOPLAM
Kemal Ozalper 32 26 58
Ahmet Parlak 20 16 36
Hidayet 15 15 30
JMelekbaba 21 20 41 |
2.Hasan Varol 10 25 35
Mustafa Necati 16 13 29
Namik Kemal 25 24 49
Cumhuriyet 14 10 24
Fatih 6 6 12
30 AZustos 13 9 22
Atatiirk 30 | 31 61
Simer 17 17 34
Fairat 21 31 52
Derme 30 24 54
Gazi 30 33 63
TOPLAM 88 77 131 1135 81 88-”600

Orneklem; Yizde 20 Ornekleme Yontemi ile sube ve oG-

renci sayisi fazla olan okullardan secilmistir. Cogunlukla



31

ust SEKD'deki diizeydeki ailelerin cocuklarinin devam ettigi
belirtilen 5 ilkokulun 4 tanesinden (118 erkek, 120 kiz)
toplam 238 ofrenci, orta SEKD'deki ailelerin cocuklarinin
devam ettigi belirtilen 12 ilkokulun 8 tanesinden (172 erkek
172 kiz) toplam 344 Ofrenci: alt sosyo—-ekonomik ve kiiltiirel
diizeydeki ailelerin cocuklarinin devam ettigi belirtilen 11
ilkokulun 7 tanesinden (151 erkek, 137 kiz) toplam 288 &g-

renci orneklem olarak tespit edilmistir.

Testlerin uygulanmasi sairasinda; okullardaki derslik-
lerin blylukiligu ve dersliklerdeki oturma verlerinin durumu.
Orneklemdeki oOfrenci sayisinin defistirilmesine neden olmus-—
tur. Ayrica, ofrencilerinin cogunlufunun Ust SEKD'de oldudu
belirtilen bir ilkokulun middrinin o okula giden test uygu-
layicisina zorluk c¢ikartmasi ve ydnergeye uygun bir ortamin
olusmasin: engellemesi nedeniyle 44 ogrencinin test sonucla-
r1 istatistiksel analize t&bi tutulmamis, iptal edilmistir.
Bir baska ilkokulda, bir ogretmenin, ogrencilerinin SEKD'le-
rine iligskin bilgi vermekten kacinmasi, tedirginligi ve il-
gisizli%i nedeniyle o subede 30 d@renciye uygulanar,testle-

rin sonuclari da istatistiksel analize alinmamistar.

SEKD'ye iliskin bilgiler cizelgelere gecirilirken ka-
rar vermeyi zorlastiran bilgi eksikligi varsa ya da ogrenci-—
nin verdigi bilgiler ile ogretmenden ve/veya gozlem fisi

(defteri)nden, elde edilen bilgiler celiskili ise, o OQren-—



ciye ait verilerin tamami Orneklemden cikarilmistir.

Verilerin bilgisayara kaydedilmesi sirasinda. Hizli ve
Anlayarak Okuma Testi(HAOT) haric diger iki testte sozliu ve
yazili test ydnergelerindeki uyari ve aciklamalara ragmen,
icten fazla soruyu bos birakan OFrencilerin kagltiarl iptal

edilmistir.

Istatistiksel analize tabi tutulan verilerin elde

edildigi Orneklemin son durumu TABLO 1'de gosterilmektedir.

Once ilkokul Tirkc¢e Programi'ndan birinci sainiftan besinci
sinifa dofru siralanan bitin amaclar incelendi. Okuma ile
ilgili amaclar, diger dil etkinliklerine (yazma, dinleme,
konusma) ait amaclar arasindan secilip c¢ikarildi. Bu amac-—
lar, Tekin'in wve 6zcelik'in onerdigi hedefler ve hedef-dav-
ranigslarla(Tekin, 1980:78-80; Ozcelik,1988:23-24; Ozcelik,
1389:16). Harris ile Sipay'in kitaplarinda yer verdikleri
Okuma Ofretiminin Amaclari(Harris and Sipay,1980:73—76) ile
karsilastarilda. Bu karsilastirmalardan sonra Tiurkce Progra-
minin Okuma ile ilgili amaclari yeniden gruplandiraldi, bazi
eklemeler yapildi. Okuma ile ilgili amac¢ ciimleleri Program
Geligstirme acisindan; hedef ciimlelerinde bulunmasi gereken

nitelikler (Ertirk.1984:53-59,64-76; Sb6nmez,1985:27-116) gdz



oniline alinarak llkokul Okuma UQretiminin Hedefleri olarak
yeniden yazildi. Yazilan hedeflerin alt davranislari(hedef-
davranislari)nin bazilari Tirkce Programi'ndan oldugu gibi
alindil, bazilari yukaraida belirtilen kaynaklardan alind:,
bazilari ise yeniden belirlendi. Belirlenen hedefler ve
hedef-davranislar, Tirkce Programi'ndaki okumaya iliskin
amaclarla birlikte Tirk Dili ve Edebiyati alanindan 20.
Egitim Bilimleri alanindan 15 uzmanin (o@retim elemaninin)
ve 30 ilkokul ogretmeninin goris ve elegstirilerine sunuldu.
Belirlenen hedefler ve hedef-davranislar, uzmanlarain gorisg
ve elestirileri dogrultusunda gozden gecirildi; bazi ifade-
ier dedistirildi, bazi hedef-davranislar eklendi ve yeniden
duzenlendi. (Dizenlenen bu son bic¢imiyle 1lkokul Okuma Ogre-—

timi Hedefleri ve Hedef-Davranislari EK 2'de verilmektedir.)

Uzman gorisleri toplanincaya kadar, ilkokulun 3., 4.
ve 3. siniflarini kapsayan genel bir Belirtke Tablosu ha-
zirlandi. Bu tabloya Tirkce dersinin iceriginin yani sira
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin iinite ve konulara

da dahil edildj.

Okuma ogretiminin hedefleri ve hedef-davranislarinin
son bicimi, Belirtke Tablosuna yazilda ve hedef-konu baflan-
ti1si kurularak, agirliklar (ylzdeler) tespit edildi. Test
olcme araci ile oOlcilebilecek ve kritik olan hedef-davranis-—
lar. Program Gelistirme ve Olcme-Deferlendirme alanindan 5

uzmanin goridslerine sunuldu.



Daha sonra, ilkokul 3.. 4. ve 5. sinif Turkce, Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi ders kitaplari ile
Besyil ve Unite dergileri, 1987 ve 1988 Cocuk Edebiyati Yil-
111 ve Anadolu Lisesi sainavlarainda ¢ikan sorular incelendi.
Ayrica. Gates—MacGinitie Reading Tests (Survey E). Multile-
vel Academic Survey Test/MAST. Warncke Informal Comprehen-—
sion Assesment/WICA, Gates Reading Survey (Form 2), lowa
Silent Reading Tests (Level 1 Form E ile Advanced Test: Form
A) incelendi. Defisik okuma arac¢larini: tanitan iki kitap
gozden gecirildi(Merzano vd., 1982: 68-127; Miller, 1986:
49-53, 297-310, 323-357). Incelemeler sonucunda elde edilen
bilgilerden yararlanarak secilen hedef-davranislari Slcebi-
lecek; belirlenen sayinin en az iki kati olan test sorular:

hazirlanda.

A ve B Formu olarak hazirlanan Hizli ve Anlayarak Oku-
ma Testi(HAOT), OkuduBunu Anlama Testi(OAT) ve Kelime Bilgi~-
si ve Hazinesi Testi(KBHT) toplam 176 Ofrenciye uygulanmis-
tir. Deneme uygulamasinin orneklemi, iist SEKD ve alt SEKD'de
kabul edilen iki ilkokuldan ve bir ortackuldan. kiz ve erkek
ofrenci sayisi esit tutulmaya calisilarak secilmistir. Ayart
edicilik giuclerinin seviye gruplari a¢isindan hesaplanabil-
mesi icin hazirlanan testler, ilkokullarin 3. ve 5. sinif-
larinin birer subesindeki ve ortaokul 2. sinaflarin iki su-
besindekl ogrencilere uygulanmistir. Ayrintili dokiim TABLO

2'de verilmektedir.
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TABLO 2. DENEME UYGULAMASININ ORNEKLEM1

A FORMU B FORMU

5.5.]0.2.]top. {|3.5.]5.8.]0.2.]|top.

14 17 46 16 16 15 47

15 11 42 16 15 10 41

29 28 88 32 31 25 88

Deneme uygulamasinda, HAOT ofrencilere da@itilmadan
dnce onlara bu testin hiz testi oldufiu belirtildi. Sonrsa.
"Kim once bitirirse cevap kagidini siranin Uzerine ters ce-
virip koysun ve elini kaldirsin.” ybnergesi verildi. Baslama
komutundan sonra baslama zamani kaydedildi. Bdylece her si-
nifta testi okuma ve cevaplandirma yodniinden: ilk bitiren ile
en son bitirenin siresi ve cogunlugun bitirdigi siire kayde-
dilerek tespit edilmis oldu. Diger iki test dfrencilere da-—
gitilmadan once "Bu testlerde hiz 6nemli degil, 6nemli olan
hi¢ bir soruyu atlamadan dofru cevabi bulabilmenizdir. iIste-
diginiz kadar siire verilecektir." aciklamasi yapildi. Fakat
ilk testin uygulamasinda oldufu gibi yine ilk bitiren ite

son bitirenin suresi ve cogunludun bitirdigi siire kaydedildi

Deneme uygulamasinda; OAT ve KBHT'de. farkli sorularin
basinda aciklama olmasina ragmen bazi &Sfrencilerin, ogret-
menlerine veya test uygulayicisina nasil cevap vereceklerini

sorduklari gozlemlendi. Bu durum, uygulamada alinacak onlem-
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ler ve test uygulayicilari icin hazirlanacak yazili yodonerge-—

vye konulmak uzere kaydedildi.

Deneme uygdlama51ndan elde edilen veriler, once isa~—
retlenen secenekler ve doliru cevap olan secenek belirtilerek
Cizelgelere islendi. Daha sonra bilgisayara kaydedilerek
madde analizi yapildi. (BASIC ile yazilmigs madde analizi
programi EK 3'te verilmektedir.) Testlerin giivenilirlik ve

gecerlilikleri ise elle hesapland:.

TABLO 3. DENENEN TESTLERIN GUVENILIRLIGI
ILE ILGILI TAHMINLER

e

A FORMU B FORMU

TESTLER)] KR-20 KR-21 KR-20 KR-21

HAOT 0.37 0.11 0.68 0.64
OAT 0.55 0.45 0.65 0.54
KBHT 0.84 0.80 0.82 0.78

Gruplarain karsilastiralmasinda kullanilmak Uzere ha-
21ﬁianan testlerin gdvenirlikleri 0.60-0.80 arasinda. birey-
ler hakkinda karar vermede kullanilacak olanlarain givenir-
liklerinin ise 0.80'in Uzerinde olmasi beklenir. Egitimde
kullanilan testler icin glvenirligin, soru sayisi ¢ok az
olan testler haric, 0.80'in altina dismemesi gerekir. Ote
yandan, gruplarin karsilastirilmasinda kullanilacak testle-

rin gecerlikleri 0.20-0.60 arasinda, bireyler hakkinda karar
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vermede kullanilacak olanlarin ise 0.40-0.70 olmas: tercih
edilir. Egitimde kullanilan testlerin gecerligi 0.40 dola-
yinda ise bu testler iyi sayilabilir; gecerligi daha yiliksek

olanlar daha iyidir(ozcelik,1989:117.127).

TABLO 4A. DENENEN TESTLERIN GECERLILIGI ILE
ILGILI SONUCLAR

Madde-Test Kore

lasyonu Ortanc.

TESTLER A B

HAOT 0.58 0.78
" OAT 0.43 0.52
H KBHT 0.51 0.49

Yukaridaki aciklamalar dofrultusunda deneme uygulama-
sinda kullanilan testlerin TABLO 3'teki giivenirlik ve TABLO
4A'daki gecerlikleri gtz oniline alindifinda: HOAT'nin B For-
munun, OAT'nin B Formunun, KBHT'nin A Formunun tercih edil-
mesi uygun gorinmektedir. TABLO 4B’'deki durum ve 0.01 anlam-
1111k dizeyindekil t testi sonuclari g6z oOniine alindiginda:
denenen uc¢ testin hem A hem de B Formlarai. ilkokul 3.sinif
ile S5.si1ni1f ve ortaokul 2.sinif ogrencilerini ayirt ediyor
fakat ilkokul 5.sinif ile ortaokul 2.sinif ogrencilerini ye-
terince ayirt edemiyor goridnmektedir. Fakat TABLO 4A'da go-
rildigu gibi testlerin gecerlik katsayilari istenilen dizey-

dedir. Bununla beraber givenirlik katsayilari, ilk iki test-
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te istenilen diizeyde degildir. Oyleyse madde analizlerinin
sonuclarina bakmak ve ondan sonra karar vermek gerekmekte—

dir.

TABLO 4B. DENENEN TESTLERIN SEVIYE GRUPLARI
YONUNDEN KARGILASTIRILMASI

A FORMU

B FORMU ] t

=

HAOT'nin A ve B

ylzdesi(p).

yis1

TEST [|SINIF
X s ]p 0.01

[3.s1n 4.23 1.52 | 5.22 1.96

HAOT ||5.s1nf 5.52  1.18 || 6.77 T
or.2 || 5.50 1.04 || 6.16 Vel
3.s1nj 6.06 2.08 6.50 2.58
5.81nﬂ7.97 2.72 || 8.45 wTe B
or.2 || 8.68 2.60 || 7.84 e
3.s1n[13.29  4.08 ||13.69 4.51
5.s1n)20.55  6.25 ||19.23 saa] "
or.2 |20.61  5.04 [[19.76 ean] °°

aritmetik

Formundaki her

sorunun; dofru cevap

standart sapmasi(s) TABLO S5'te verilmektedir.

ortalamasi(x) ve ayart edicilik katsa-—

{rb) ile birlikte testin aritmetik ortalamas:i(x) ve

HAOT'nin A ve B Formundaki sorularan glicliik ve ayirt

edicilik katsayilara incelendiginde; A Formunda 5., 6., ve

2. sorunun,

B Formunda 5. wve 7.

sorunun arastirmada kulla-



nilacak 6l¢cme aracina alinabilecedi gorilmektedir.

TABLO 5. DENEME UYGULAMASINDA KULLANILAN HAOT A VE B
FORMUNDAK® SORULARIN GUCLUK VE AYIRT
EDICILIK KATSAYILARI

A FORMU B FORMU

Test. x=5.15 s=1.42 fTest.x=6.03 s=1.83

SORULAR
o] % rb

1l.soru 0.94 5.28 0.48
2.soru 0.70 5.71 0.73
3.soru 0.88 5.35 0.49
4.soru 0.85 5.43 0.66
5.soru 0.57 5.90 0.71
6.soru 0.64 | 5.88 | 0.82
7.s0ru 0.25 5.32 0.06
8.soru 0.25 | 5.77 0.32

OAT'nin A ve B Formundaki her sorunun; dogdru cevap
yuizdesi(p), aritmetik ortalamasi(x) ve ayirt edicilik katsa-—
yis1 (rb) ile birlikte testin aritmetik ortalamasi(x) ve

standart sapmasi(s) TABLO 6'da verilmektedir.

OAT'nin A ve B Formundaki sorularin giclik ve ayirt
edicilik katsayilari incelendiginde: A Formundan 3., 4., 9.
ve 17. sorunun, B Formundan 2., 5., 7., 8., 12. ve 16. so-
runun arastirmada kullanilacak Slcme aracina alinabilecedi

gorilmektedir.



TABLO 6. DENEME UYGULAMASINDA KULLANILAN OAT A VE B
FORMUNDAKT SORULARIN GUCLUK VE AYIRT EDICILIK
KATSAYILARI

A FORMU B FORMU

Test. x=7.83 s5=2.69 ||Test.x=7.45 s=2.88

SORULAR
p X rb P x rb
1.soru 0.81 | 8.04 | 0.57 || 0.20 | 9.00 | o0.39
2.soru 0.35 | 9.03 | 0.53 || 0.55 | 8.77 | 0.64
3.soru 0.48 9.14 0.72 0.77 8.13 0.61
4.soru 0.51 | 8.58 | 0.54 || 0.47 | 8.61 0.47
5.so0ru 0.75 | 7.97 | 0.38 || 0.40 | 8.89 | 0.52
6.soru 0.26 | 9.96 | 0.72 |} 0.38 | 8.51 0.37
7 .soru 0.30 | 8.38 { 0.28 || 0.47 | 8.71 0.52
8.soru 0.49 | 8.30 | 0.39 {| 0.38 | 9.15 | 0.59
9.soru 0.61 | 8.61 | 0.64 || 0.25 | 8.50 | 0.28
10.soru 0.27 | 9.37 | 0.56 || 0.49 | 8.65 | 0.52
11.soru 0.77 | 7.97 | 0.41 || 0.81 | 8.01 0.57
12.soru 0.06 | 9.80 | 0.43 || 0.51 | 8.84 | 0.61
13.soru 0.20 | 8.39 { 0.23 |1 0.25 | 9.36 | 0.52
14 .soru 0.27 | 8.25 | 0.22 || 0.25 | 9.41 0.54
15.soru 0.43 | 8.21 | 0.27 || 0.19 | 9.59 0.52
16.soru 0.61 | 7.92 | 0.22 | 0.52 | 8.39 | 0.43
17.soru 0.33 | 9.03 | 0.51 || 0.65 | 7.98 | ©0.32




TABLO 7. DENEME UYGULAMASINDA KULLANILAN KBHT A VE B
FORMUNDAKI SORULARIN GUCLUK VE AYIRT EDICILiIK
KATSAYILARI

A FORMU B FORMU

Test.x=18.01 s5=6.20 fTest.x=17.38 s=5.96

SORULAR
p X rb P X rb

20.79 .47

1.soru 0.66 19.53

20.05 .75

. 80ru 0.86 18.89

19.83 .58

.8oru 0.72 19.81

19.44 .43

. Soru 0.80 19.01

a]l bl w] N
O]l O0OjJoOo] o] ©

17.54 .28

.S0oru 0.26 21.57

.80ru 0.30 21.15
.soru 0.39 21.91
.soru 0.69 19.74
9.soru 0.68 18.85
10.soru 0.55 20.54
11.soru 0.80 19.08
12.soru 0.49 19.23
‘13.soru 0.45 20.12
.8oru 0.41 20.75
.soru 0.80 19.77
16 .soru 0.52 21.22
17.soru 0.53 20.60
i8.soru 0.75 19.94
19.soru 0.57 | 20.74
20.soru 0.35 20.06
.soru 0.81 19.49

e ——

19.89

(@]

.46

o,

19.36] 0.78

|

19.88 .76

20.67 .43

20.38 .48

17.93 .15

C]l]OoO}l ol o}l ©

18.62 .50

20.17

o

.61

18.33} 0.76

19.841 0.74

20.33f 0.93

17.81] 0.11

18.76] 0.54

19.34] 0.40

17.97| 0.11

19.74¢ 0.70




TABLO 7'nin Devama

A FORMU B FORMU

Test.x=18.01 s=6.20 {|Test.x=17.38 s=5.96

SORULAR
p X rb p X rb

22.soru 0.64 20.591 0.72 0.65 19.98} 0.76

23.soru 0.56 21.08] 0.71 0.31 19.411 0.30

24 .soru .56 20.96) 0.68 0.47 19.44} 0.41

25.soru .42 19.78] 0.31 0.38 20.82} 0.58

26.soru .35 20.771 0.43 0.39 20.97] 0.61

27.soru .44 20.41| 0.44 0.38 21.45}1 0.68

2B8.soru .45 21.25] 0.59 0.55 20.481 0.72

29.soru .39 20.941 0.48 0.40 21.461 0.70

30.soru .39 21.74) 0.61 0.26 18.57] 0.16

31.soru .33 19.41} 0.21 0.48 19.55} 0.43

32.so0ru .39 21.15| 0.52 0.35 19.32] 0.31

33.soru .38 19.33] 0.21 0.23 19.50] 0.27

34.soru .33 15.45(-0.37 0.20 16.78]-0.07

KBHT 'nin A ve B Formundaki her sorunun; dofru cevap
¢
yizdesi(p). aritmetik ortalamasi(x) ve ayirt edicilik(rb)
katsayisi ile birlikte testin aritmetik ortalamasi(x) ve

standart sapmasi(s) TABLO 7'de verilmektedir.

KBHT ‘'nin A ve B Formundaki sorularain giclik ve ayart

edicilik katsayilara incelendigdinde A Formundan 3., 7., 8.,



10., 16., 17., 18.., 19., 23.. 24. ve 28. sorunun, B Formun-
dan 2., 3.. 7.. 8., 12., 13., 16., 21., 22., 27., 28. ve 29.
sorunun arastirmada kullanilacak 6lc¢me aracina alinabilecegi

gordlmektedir.

Yukarida belirtilen maddelerin (sorularin) hepsi aras—
tirmada kullanilan ©6lc¢me aracina alinamamistir. Ciinki ©6lcme
aracinda, belirlenen biitin kritik hedef-davranislari 6lcen,
A ve B Formundaki sorularin bulunmasi gerekmektedir. Bu ne-
denle ayni hedef~davranisi olcen sorularin hepsine yer veri-
lememigstir. QAT ve KBHT'de sorularin bazilari ayni metinle
baglantili oldugundan o gruptaki bltin sorular ¢l¢me aracina
alinmistir. Bu tir sorulardan ayirt ediciligi ve givenirligi
disik olaniar, iyilestirilme yoluna gidilmis ve gelistiril-

mistir.

Sonucta; arastirmada kullanilmak lzere son bicimi ve-
rilen ve on sorudan olusan HAOT'nin (Bakiniz EK 4) tahming
aritmetik ortalamasi 40.50, ortalama gicligl 0.81, ortalama
ayirt ediciligi 0.72'dir. 16 sorudan olusan OAT'nin (Bakiniz
EX 5) tahmini ortalamasi 27.50. ortalama gucldgi 0.56, orta-
lama ayvirt ediciligil 0.46'dar. 36 sorudan olusan KBHT 'nin
(Bakiniz EK 6) ise tahmini aritmetik ortalamasi 30.50, orta-—

lama guclugi 0.61, ortalama ayairt ediciligi 0.56'dar.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarini
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ogrenmede kullanilacak SEKD Soru Formu'nun hazirlanabilmesi

icin once sosyal tabakalasma Olcilitleri belirlendi.

Ergiin'e gtre bireyin sosyo-ekonomik durumunu belirle-
yen uc¢ faktor vardir: oOgrenim durumu, mesledi ve geliri(Er-

giin, 1987:101).

Erkal, genel olarak sosyal tabakalasmanin; otorite,
prestij, statu ve giice gdre nifusun farklilasmasinin hiye-—
rarsik olarak siralanmasi seklinde diisiinlilebilecefiini be-
lirtmektedir (Erkai,1987:179). Max Weber, sosyal tabakalasma-
da ud¢ temel Kkriter ele almaktadir: ekonomik kiymetlere ve
firsatlara sahiplik, politik gic¢ ve toplumdaki sosyal pres-—
tij durumu... Ona gore; her lic ayri kriter de karsilikli

etkilesim icindedirler(Erkal, 1987:179).

Kurtken Bilgiseven'e gore sosyal siniflarain belirlen-—
mesinde ekonomik 6lc¢iit (gelir, ailenin yasam bicimi, ailenin
tiketim Ozellikleri), stati Slciti (egitim durumu) ve sinif
bilinci O6lclutd alinmalidir(Kurtkan Bilgiseven,1986:146-156).

¢

Eserpek'e gére son zamanlarda yapilan sosyal sinif
arastirmalarinda genel egilim, insanlari gelir durumlarina,
konuta yerlesme bicimlerine, efitim diizeylerine, meslekleri-
ne ve varliklarina gore siralamak yonindedir (Eserpek,1981:

1973 .
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Yukarida saralanan Olclitler goz onine alinarak, ilko-
kul besinci sinaf 6grencjlerinin allelerinin sosyo—-ekonomik
ve kiiltirel durumlaraini belirlemek lUzere onlardan su bilgi-
ler istenmistir:

1. Babanin mesledi,.
Annenin mesledi.
Babanin ogrenim diuzey1,

Annenin ofrenim diizevi,

g b W N

Rilenin aylik geliri,
6. Oturduklari evin milkiveti (Kira/Kendilerinin),
7. Oturduklari evin oda sayisi,

&. Cocuk sayisi (Evli olan haric).

Uygulamaya gecmeden Once, arastirmada test uygulayicisi ola-
rak gdrev yapan uU¢ Arastirma GOrevlisine testlerin uygulan-—
masina iliskin ayrintila aciklama yapildi. Ayrica, uygulama-
da farklilik olmamasi ve uygulama ortamindan kaynaklanan

¢

arin en aza indirgenmesi i¢in her test uygulavicisina

"y

ha

+

a

vaz:1l1l bir Uygulama Yonercesi verildi (Bakiniz EK 7).

o

Testler, 1992 Mayis ayinin son haftasinda arastirmaci-

nin kendisi dahil dort kisi tarafindan uygulanda.
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Uygulama sirasinda., 10 sorudan olusan HAOT icin 5 da-
kika, 16 sorudan olusan OAT icin 25 dakika, 36 sorudan olu-
san KBHT icin ise 45 dakika sire verildi. Ggrenciler cevap-—
larini, her test icin ayri diizenlenmis olan cevap kégitlari-

na isaretlediler.

ogrencilerin SEKD'lerine iliskin, 8 sorunun cevabindan
olusan bilgiler genel olarak hem 6frencilerin Kkendilerinden
hem de ogretmenlerinden tek tek sorularak elde edildi. Son
iki ders saatinde yapilan uygulamalardan sonra, zaman darli-
g1 nedeniyle ilgili sorulara hemen cevaplandiramayan Ofret-—
menlere, ogrenci ve soru listesinden olusan bir ¢izelge bi-
rakildi. Ogretmenlerin bazilari, ogrencileri hakkinda dol-
durduklar: Gozlem Fisleri(Defterleri)ni verdiler. Gerekli
bilgiler, arastirmaci tarafindan cizelgelere iglendi. Eksik
olan veriler veya Ofrencinin verdigi bilgilerle uyumlu olma-
yan verilerin dogrulufu ogrenilmek sormak iizere yeniden 63—
retmenlere basvuruldu. Aylik gelir ile i1lgili tereddiitleri
ortadan kaldirmak i¢in, Egitim Fakililtesi mutemedinden derece
ve kademelere gfre memur maaslari, Malatya Sanayi ve Ticaret
Odasi 1ile Malaiya Esnaf ve Sanatkarlar Odalar: Birligi'nden
mesleklerin ortalama gelirleri ofrenildi. Bazi serbest cali-
sanlarin geliri ise bizzat ilgili meslek grubunda ¢alisan

canli kaynaklardan 6&renildi. Boylece ogrencilerin SEKD'le-

rine iliskin veriler de tamamlanmis oldu.



5}[ .1 . E '1. .

ogrencilerin cinsiyetleri, SED'leri, SKD'leri ve test soru-
arina verdikleri cevaplar onceden tespit edilmis olan puan-

ama sistemi dogrultusunda bilgisayara kaydedildi.

Puanlama sisteminde; sorularan puan deffjeri. her test
icin toplam 50 puan olmak iizere testlerle Olciilecek olan he-
def—-davranislarin onem ve giiclik derecelerine gore tespit
edilmistir. Uc¢ testte ver alan sorularin puan degeri, 1-35
puan arasinda defismektedir. HAOT'de, doQru cevaplara veri-
len puanlarin yani sira sorularin tamamini okuyup cevaplan-—
dirma derecesine gére de (bos birakilan sorular dikkate ali-

narak)} puan verilmistir.

Ogrenci ailelerinin SED'lerini belirlemek icin oOnce
Sosyal Gostergeler El Kitabi(DPT,1992), Tirkiye Gayri Safi
Yurt Ici Hasilasinin Iller Itibariyle Da@alami 1979-1986
(150,1988), Tirkiye Istatistik Yi111151(DIE,1990) incelenmis-—
tir. Sonra Sosyoloji ve lktisat alanindan dort ogretim uye-

sinin ve ¢zellikle tez danismaninin gorisleri alinmistir.

OQrenci ailelerinin SED'leri; anne ve babanin meslek-
leri, aylik gelirleri, oturduklari evin milkiyeti ve oda sa-
yis1 dikkate alanarak (alt = 1, orta = 2, Ust = 3 olmak

uzere) puanlanmistir. Ofrenci ailelerinin SKD'leri anne ve
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babanin 6grenim durumlari dikkata alinarak (ilkogretim ve
alty = 1, ortadfretim = 2, yiuksek &60retim = 3 olmak lzere)
puanlanmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ise erkek = 1, kaz

= 2 olarak puanlénmnstnr.

Veriler bilgisayara kaydedildikten sonra diskete akta-—
rilmis ve 1., 2. ve 3. Alt Problemin gerektirdigi dokim, Fi-
rat Universitesi Bilgi Islem Merkezi'nde SPSS For Dos/360

Programiyla yaptirilmistir.

4., 5. ve 6. Alt Problemlerin gerektirdi@i cinsivet,
SED ve SKD degiskenleri acisindan varyans analizi, ODTU Egi-
tim Fakiltesi Egitim Bilimi Bolidminde SPSSPC+ 4.01 Progra-
miyla ve Inoni Universitesi Egitim Fakiltesi Egitim Bilimle-

ri Boliminde SPSS/PC+ V4.0 Programiyla yapilmistar.

Ayrica SPSS/PC+ V4.0 Programiyla cinsiyet, SED ve SKD
degiskenleri acisindan alt gruplarin frekans ve merkezi da-
gilim olcileri alanarak iki ydnli varyans analizi ve analiz
sonucuna gdre t testi elle hesaplanmistir. (Kullanilan for-

miller EK 8'de verilmektedir.)



BOLUM III
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmanin bulgulari ve bulgulara iligkin yo-

rumlar yer almaktadar.

Ilkokul 5. sinif ogrencilerinin HAOT'den aldiklari puanlarin
en disigu 11, en yiliksegi 50 puandir. 600 &68rencinin % 68.30°
u 39-50 puan, % 31.70'i1 ise 11-38 puan arasinda dagilim

gtstermektedirlier.

"Degerlendirmede yetisegin (6gretim programinin) et-
kililigine kanit sayilacak ogrenme, sadece tam Ofrenme (Er-
tidrk,1984:116) olmalidir" goridsiinden hareketle &grencilerin
% 85'inin olc¢me aracindaki sorularain % 85'ini doQru cevap-
landirmasi beklenecektir. Bu acidan, 600 o6grencinin 510'unun
50 puanlik Dbir testten en az 42.50 puan almasi beklenirken.
410 ogrenci 39-50 puan arasinda deJisen puanlar almislardir.
Oyleyse oOrneklemdekil ofrencilerin hizli ve anlayarak okuma

duzeylerinin, beklenilenin biraz altinda oldufu ileri siiri-

lebilir.
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Ogrencilerin HAOT'den aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasi, modu, medyani, standart sapmasi ve varyansi TAB-
LO BA'da gosterilmektedir.

TABLO 8A. HAOT ILE ELDE EDILEN PUANLARIN
MERKEZi DAGILIM OLCULER1I

X mod medyan s varyans

40.52 |47.00 [43.53 8.47 71.81

TABLO BA'da gorildugu gibi, ofrencilerin aldiklara pu-—

anlar yuksek puanlarda yigilmaktadair.

50 puanlik bir testten alinan puanlarin aritmetik or-
talamasinin 40.52 olmasinin; sorulara verilen dogru cevap-—-
lardan ziyade, testin tamamini istenilen siirede okumaya ve-
rilen ek puandan, baska bir soyleyisle, hizdan kaynaklahdlgl
ileri sirilebilir.

TABLO 8B. OGRENCILERIN HAOT'DEKI SORULARIN
TAMAMINA ULASMA YUZDELERIL

5 Bosi4 Bos|3 Bos|2 Bos}l Bog|TamamliToplam

Say1 10 21 29 25 11 | 504

% 1.7 3.5 4.8 4.2 1.8] 84.0

Ofrencilerin HAOT'deki sorulara ulasma yuzdelerinin
verildigi TABLO 8B'de s6z konusu ek puanin (16 puanin) ta-

maminil alan oJrenci sayisinin, oOrneklemin % 84'uU oldugu go-
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rilmektedir. oOrneklemdeki ofrencilerin % 16'si: ise belirle-
nen sirede biitiin sorulari okuyup cevaplandiramamis ve bu ne-
denle, ulastiklari soru sayisina badli olarak farkli ek pu-

anlar almislardar.

HAOT, 847 hece, 342 kelime ve 33 ciimleden olusmakta-
dir. Hece/cuimle oran: acisindan bir ciimle ortalama 25.67 he-

ceyl kapsamaktadar.

Dokmen ve Yasin-Dokmen, S5.sinif kitaplarini inceleye-
rek yaptiklari: arastirmacda; 60 cumlede 1586 hece oldufunu
belirlemislerdir (Dokmen ve Yasin-Dokmen,1988:61). Bu sonuca
gore hece/cimle orani acisindan bir clmlede ortalama 26.43
hece bulunmaktadir. HAOT'deki hece/cimle oraninin, ilkokul
besinci sinif icin belirlenen orana uygun oldudu kabul edi-

lebilir.

10 sorudan olusan HAOT'de sorularin tamamina ulasan ve
dofru cevap veren ofrenciler, sessiz okumada dakikada 68 ke-
limeyi anlayarak okumus olmaktadirlar. Fakag, besinci sinif
ofrencilerinin bir dakikada ortalama 17 hece yazabildikleri
(Baghan,1989:145) kabul edilirse ve 5 dakikalik silrenin bes-
te dordunin veya beste lcinidn sadece okumaya ayrildigi kabuil
edilirse, o zaman bir dakikada ortalama 100 kelime okundugu
ileri sirudlebilir. Ulasilan bu sonu¢, birinci denenceyi dog-

rulamaktadir.



Ilkokul Turkce Programi 'nda sessiz okuma hizina ilis-—
kin bir hedef veya hedef-davranis yer almamaktadir. Bu ne—
denle ogrencilerin okuma hizi yoninden hedef-davranisa ula-
sip ulasmadiklarana iliskin bir yargi ileri siliriilememekte-

dir.

Isik'in, okuma ile ilgili hedef davranislarin kazanil-—
ma diizeylerini belirlemek amaciyla o0retmen gorislerine bas—
vurdugu arastirmasinda; ofrencilerin tamaminin "sessiz oku-
mada bir dakikada 175-200 kelime okuma" davranisini kKazan-
diklarini: belirten ofretmenlerin yizdesi 20.42'dir. Ayni:
davranisin ogrencilerin yarisindan c¢ogu tarafindan kazanii-
digini belirten Ofretmenlerin yiuzdesi ise 57.05'tir (Isaik,
1991). Ogretmenlerin goriusid ile HAOT' den elde edilen sonuc

birbiriyle uyumlu goriinmemektedir.

Dokmen'in arastirmasinda ise lise ogrencilerinin 264
kelimelik metni, ortalama 116.9 saniyede okuduklari goril-
mistir. ééylece lise ogrencileri dakikada 135.5 kelime oku~
mus olmaktadirlar. Fakat axnl ogdrencilerin bir dakikada an-
layarak okuduklari kelime sayisi ise 54.9 olarak bulunmustur
{(Dokmen, 1890:405-406). Ayni arastirmanin sonuclarina gore
iniversite o6frencilerinin okuma hizi dakikada 146 kelime,

anlayarak okuma hizlari ise 90.9 kelime/dakika olarak bulun-—

mustur (DSkmen, 1990:406).
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Akcamete'nin universite o0rencilerine 723 kelimeden
olusan bir metin ve metine iliskin kisa cevapli on soru so-
rarak yaptigi arastirmasinda, oOrneklemdeki Universite ofren-—
cilerinin ylizde 78.34'lnin "orta" okuma hiziyla dakikada 78—
208 arasi kelime okuduklari gorilmiligtiir (Akcamete, 1989:743-
745). Universite of0rencilerinin % 52'sinin ise 10 ilizerinden
2.11-5.35 arasinda puan alarak "orta" anlama dizeyinde ol-

duklari bulunmustur (Akcamete, 1989:743,6746-747).

Ilkokul besinci sinif ogrencilerinden elde edilen so-
nu¢lar, yukarida sozu edilen iki arastirmanin sonucglari ile
karsilastiraldiganda; (1) ilkokul besinci sinif ofrencileri-
nin hizli ve anlayarak okuma dizeylerinin lise ogrencileri-
ninkinden yiksek olduu gorilmektedir. (2) Hizli ve anlaya-
rak okuma dizeylerinin sinif ve yas ile beraber fazla artma-—
di1g1 izlenimi elde edilmektedir. Yalniz, bu yénlerden dogru
bir yargiya ulasabilmek i¢in ilkokul, lise ve lniversite dii—
zeyinde ayni Olcme aracinin ve ayni dlciitlerin kullanilmasa

gerekmektedir.

HAOT'deki sorulara verilen cevaplar ayrintili olarak
incelendifinde Ogrencilerin hizli ve anlayarak okuma ile il-
gili hedef-davranislara hangi diizeyde ulastiklari godriilecek-
tir. Ogrencilerin cevaplarinin frekansi ve yiizdeleri TABLO

8C'de verilmektedir.



TABLO 8C. HAOT'DEK1 SORULARA VERILEN CEVAPLARIN
FREKANSI VE YUZDELER1

eeammasn e

Yanlais TOPLAM

£ % £ %
29 0.1 {f 600 | 100
54 | 0.1 || 600 | 100
88 0.5 || 600 | 100
151 - 600 | 100
113 0.1 ]| 600 | 100
147 1.8 || 600 | 100
141 5.3 | 600 | 100
151 12.0)} 600 | 100
263 43. 15.8)] 600 | 100
78 13. 16.2]| 600 | 100

Orneklemdeki ofrencilerin % 75.06's: "Belirli bir za-
man diliminde, belirli bir okuma parcasini okuyup ilgili so—
rularin dofiru cevabini secenekler arasindan bulup isaretle-

me" hedef-davranisinl kazanmis goriinmektedirler.

Tam ogrenme acisindan, s&z konusu hedef davranisi, o0-
rencilerin yizde 85'inin kazanmis olmasi gerekirdi. Fakat
elde edilen sonu¢., beklenilenin altindadir. Bu sonuc¢. ikinci

denenceyi dogrulamaktadir.

HAOT'deki sorularin niteliklerine bakildifinda: 6Qren-

cilerin yuzde 90 ve izerindekilerin dofru cevap verdikleri
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iki sorunun giinliik hayatta karsilagsilan durumlara ve kelime—
leri icerdigi goriilmektedir. Ofrencilerin yizde B1-85'inin
dodru cevaplandirdifgi iki sorunun ise Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinde 68renilen konu ve kelimelerle baGlanti-
11 oldugu goriilmektedir. Ayrica, s6z konusu dort soru, veri-
len kisa metinle baglantilia oldugundan, ofrencilerden bilgi

ve akil yluritme degil, sadece dikkatli ve hizli okumalari

beklenmektedir.

ogrencilerin yizde 74.8'inin dofiru cevaplandirdifi so-
ru ise ginluk hayatta sik karsilasilmayan bir ulasim araci
ile ilgilidir. Ayrica, yukarida soézi edilen sorularla karsi-

lastirildiginda daha fazla cimle ve kelimeyi icerdigi goridl-

mektedir.

Ogrencilerin yuzde 62.8, 40.3 ve 70.8'inin dogru ce-
vaplandirdigi 8., 9. ve 10. sorular, verilen metinden hare-—
ketle akil ylridtmeyi gerektirmektedir. Dolayisiyla bu soru-
larain diger sorulara gdre hizli ve anlayarak okumayi belir-
lfmede daha etkin oldugiu ileri siirilebilir. Buna karsilik bu
sorularain dofru cevap yuzdelerinin yukarida soézi edilen bes
soruya 1iliskin ylzdelerden daha diisiik oldugu gérulﬁektedir.
Ortaya ¢ikan bu sonucun; sadece anlayip anlamamakla baglan-
ti1la olmadigi, hizdan da etkilendigi ileri siiriilebilir. Cin-
ki; TABLO 8C'de goriildigi gibi 8., 9. ve 10. sorulara ulasa-

mayan o6grencilerin yizdesi 12.0, 15.8 ve 16.2'dir. Ayrica,



bu sorularin seceneklerinin uzun (birer cimlelik) olusu da

bir diger neden olarak ileri sirilebilir.

Orneklemdeki O0rencilerin % 72.45'i ise "Belirli bir
zaman diliminde, kisa bir okuma parcasinda bos birakilan ye-
re en uygun kelimeyi secenekler arasindan bulup isaretleme"”

hedef davranisini kazanmis gorinmektedirler.

Tam Oofrenme acisindan, s6z konusu hedef davranisi, 63—
rencilerin yluzde 85'inin kazanmis olmasi gerekirdi. Fakat
elde edilen sonuc, beklenilenin altindadir. Bu sonuc¢ da

ikinci denenceyi dogrulamaktadar.

Ogrencilerin yilzde 71.2'sinin dogru olarak cevaplan-
dirdig: soru; Fen Bilgisi dersinde d@renilenlerle baglanti-
lidar. Bu sorunun dogru cevaplandirilmasi icin dikkatli
okunmasi yeterlidir. Ofrencilerin yiizde 73.7'sinin dofiru ce-
vaplandirdig: soru; bir meslekle ilgilidir ve sorunun ic¢inde

dogru cevabin bulunmasi icin yeterli ipucu verilmektedir.

¥
‘Sonucts; odrencilerin fazla zihinsel islem gerektirme-
yven ve a1k karsilastiklar: kelimelerden olusan bir metni

hizli ve anlayarak okuyabildikleri ileri sirudlebilir.
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| xul Besinci S ¢ o {lerinin Keli Bilgisi
Hazi { tle tlgili Dii leri 11iski
Bulgular ve Yorumlari

tlkokul besinci sinif 68rencilerinin 50 puanlik KBHT'den al-
diklari puanlarin en ddsugu 5. en yiuksefi 49 puandir. 600
ogrencinin % 27'si 5-23 puan, % 63'lU 24-40 puan, % 10'u ise

41-49 puan arasinda dagilim gostermektedir.

Bu testten elde edilen puanlarin dagilimina tam ofren-—
me acisindan bakildiginda; o@rencilerin % 85'inin en az 42.
50 ve izerinde puan almasi beklenirdi. Ancak Ofrencilerin
sadece % 10'u 41-49 arasinda defdisen puanlar almislardir.
Ilkokul besinci sinif ofrencilerinin kelime bilgisi ve hazi-
nesine iliskin dizeylerinin, beklenilenin cok altainda oldugu

gorilmektedir. Bu sonug¢, ilcincl denenceyi doJrulamaktadir.

Ogrencilerin KBHT'den aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasi, modu, medyani, standart sapmasi ve varyansi TAB-
LO 9A'da gdsterilmektedir.

TABLO 9A. KBHT ILE ELDE EDILEN PUANLARIN MERKEZSI
DAGILIM OLCULERI

X mod medyan s varyans

28.98 {27.00 [29.38 8.96 80.26

TABLO 9A'da goriuldugl gibi KBHT'den alinan puanlar,



normal dagilima yakin bir dagilim gostermektedir. Puanlarain

aritmetik ortalamasa 28.98'dir.

Deneme uygulamasi sonuclarina gore bu testin tahmini
aritmetik ortalamasi 30.50 olarak hesaplanmmisti. Bu durumda,
orneklemden elde edilen sonucun deneme uygulamasindan elde

edilen sonuca gore disiik oldugu ileri sirilebilir.

ozcelik'in yaptigi kelime hazinesi (sdz dalarcigi)
arastirmasinda, ilkokul besinci siniftan secilen &d@rencile-
rin 82 sorudan colusan; 2 no'lu testten aldiklari puanin or-
talamasi 29.83. 4 no’'lu testten aldiklari puanlaran ortala-—
mas1 ise 26.91 bulunmustur (Ozcelik, 198B:41). ofGrencilerin
KBHT 'den ald:iklari puanlarin aritmetik ortalamasinin Ozce-
1ik'in arastirmasinda elde edilenlerden yiksek oldufiu kabul

edilebilir.

ogrencilerin dizeyini belirlemek icin ayrica. KBHT'de-
ki sorulara verilen cevaplar ve hedef-davranislarin kazanil-
ma yiizdeleri incelenmelidir. Cevaplarin dokiimi. TABLO 9B'de

¢

verilmektedir.

Ogrencilerin % 76.07'si1 "Verilen bir kelimenin es an-
lamlasi olan kelimeyi, secenekler arasindan bulup isaretle-
me'" davranisini, % 63.3'U ise "Verilen bir cimlede alti ¢i-

zilen kelimenin es anlamlisini, secenekler arasindan bulup
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isaretleme” davranisinl kazanmis gorinmektedirler. Diger ta-
raftan “"Verilen kelimenin zit anlamlisi olan kelimeyi, sece-—
nekler arasindan bulup isaretleme' davranisinil kazanmigs go-
riinenlerin yiizdesi 54.62 ve "Verilen bir ciimlede alti cizi-
len kelimenin zit anlamlisini, sec¢enekler arasindan bulup

isaretleme’" davranisini kazanmils gorinenlerin yidzdesi ise

70'tir.

TABLO 9B. KBHT'DEKI SORULARA VERILEN CEVAPLARIN
FREKANS VE YUZDELERI

Hﬁ_Dogru Yanlas Bos TOPLAM “
Sorul.{| Saya % Sayz % Say1 % JISay: % !
1. 382 63.7 218 36. = = 600 100

481 80.2 118 19. 1 0.1 600 100

399 66.5 198 33. 3 0.5 600 100

510 85.1 89 14. 1 0.1 600 100

O A Ol ]l oclo]l 91w
[\
o]
w
o)}
o
Q

45. 2 6.3 600 100

oW
™)
~)
(N

326 54.

2.

3.

4.

5. 417 69.5 181 30. 100
6. 549 81.5 51 8. - - 600 100
7. 440 73.4 159 26. 1 0.1 600 100
8. 323 53.8 273 45. 4 0.7 600 100
9. 152 25.4 431 71. 17 2.8 600 100
10. 385 64.1 211 35.2 4 0.7 600 100
11. 339 56.5 261 43.5 - - 600 100
12. 434 72. 164 27.3 2 0.3 600 100

1 3




TABLO 9B'NIN DEVAMI

~ Dogru Yanlas TOPLAM H
Sorul .} Saya % Say1 % Say1 %
14. ] a20 | 70.1 If 179 | 20. 600 | 100
15. ] 496 | 82.7 || 102 | 17. 600 | 100
16. l 374 | 62.4 || 224 | 37, 600 | 100
17. I 438 | 73.1 || 161 | 26. 600 | 100
18. l a06 | 67.7 || 193 | 32. 600 | 100
19 ’ 202 | 48.7 || 307 | s1. 600 | 100
20. i 449 | 74.9 || 150 | 25. 600 | 100
21, l 353 | s8.8 || 245 | 40. 600 | 100

22. } 406 | 67.7 || 192 | 32 600 | 100 |
23, ‘ 390 | 65.0 || 208 | 34. 600 | 100
24. , 324 | 54.0 || 268 | 44. 600 | 100
25. ’ 142 | 23.7 || 453 | 75, 600 | 100
26. ! 407 | 67.8 || 189 | 31. 600 | 100
27. ! 345 | 57.5 || 250 | 41. 600 | 100
28. I 279 | 46.5 || 315 | s2. 600 | 100
29. ] 346 | 57.7 || 249 | 41, 600 | 100
30. l a72 | 62.0 || 221 | 3s. 600 | 100
31 ‘ 213 | 35.5 || 382 | 63. 600 | 100
32 i 195 | a2 403 | 67. 600 | 100
33. ! 248 | 41 350 | s8. 600 | 100
34. l 232 | 38.7 || 363 | s0. 600 | 100
35. l 267 | 44.5 || 331 | 55, 600 | 100

36. || 220 | =8.2 {| 366 | 61 600 | 100 ]




Tek basaina verilen bir kelimenin es anlamlisini veya
z1it anlamlisini bulma., belleme diizeyinde bir davranistir.
Kelime; bir ciimle veya metin icinde verildiginde kelimenin
es anlaﬁ1151n1 veya zit anlamlisini bulma yoniinde gerekli
ipu¢lari da verilmis olmaktadir. Bu son durumda, oJrencile-—
rin istenileni rahatlikla bulmalari beklenecektir fakat ciim—

lenin veya paragrafin anlamini kavramis olmalari sartaiyla...

KBHT'deki sorular incelendiginde, fiillerin es anlamli
veya zit anlamlilarinin, odrencilerin yiuzde 77.68'i tarafin-
dan dogru olarak bulundufu gdrilmektedir. Ggrencilerin difer
kelime tdrlerinin es anlamli veya zit anlamlilarini dolru
olarak bulma yuzdeleri: isimlerde yiizde 66.60, sifatlarda

yizde 67.10, zarflarda ylzde 39.80'dir.

Isik'in arastirmasinda, O8Gretmenlerin % 42.58'i bir
kelimenin eg anlamlisi olan kelimeyi soyleme/yazma davrani-
sinl butin égrencilerin kazandigini belirtirken, % 44.51'1
ise ofrencilerin yarisindan cofunun kazandifini belirtmekte-
dir%er. Bir metinde gecen es anlamli kelimeleri bulup séyle-
me/yazma davranisinin butidn ofrencilerce kazanildidini be-
lirtenlerin yiizdesi 37.64, ofrencilerin yarisindan cofu ta-
rafindan kazanildigini belirtenlerin ylzdesi ise 51.10'dur

(Isak, 1991).

Ayni arastirmada, bir kelimenin zit anlamlisi olan ke-
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limeyi soyleme/yazma davranisinin bitidn ogrenciler tarafin-
dan kazanildigini belirten 68retmenlerin yudzdesi 46.52, 6§~
rencilerin yarisindan cogu tarafindan kazanildiginia belir-
tenlerin yuzdesi ise 42.52'dir. Ofgretmenlerin % 43.41'i bir
metinde gecen zit anlamli kelimeleri bulup sodyleme/yazma
davranisini biitin of8rencilerin kazandigini belirtirken, %
43.41'i ise o6frencilerin yarisindan coQunun kazandidini be-

lirtmektedirler (Isak, 19891).

Ilkokul besinci sainif ogrencilerinin, kelime bilgisi
ve hazinesi ile 11gilil s6z konusu hedef-davranislari kazanma
dizeyleri, hem Ogretmenlerin beklenti dizeylerinin altainda
hem de tam ©grenme acisindan beklenilenin altindadir. Bu so-

nu¢, dciinci denenceyi dogrulamaktadir.

"Verilen bir cumlede alti cizilen kelimenin yerine ko-—
nuldugunda cimlenin anlamini bozmayacak kelimeyi, secenekler
arasaindan bulup isaretleme”" davranisini o&frencilerin % 82.7'
si kazanmis goriunmektedir. "Verilen bir cimlede yeri bos bi-
rakilan kelimeyi/kelimeleri, qﬂcenekler arasindan bulup isa-
retleme” davranisinil dfrencilerin % 62.50'si kazanmis gori-
ndrken, "Verilen kisa bir metinde (2-3 ciimlelik) bos biraki-
lan yere/yerlere, metnin anlamini bozmayacak en uygun keli-
meyi/Kelimeleri, secenekler arasindan bulup isaretleme" dav-

ranisinl ise ofrencilerin % 53.17'si Kazanmis goriinmektedir.
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Yukaridaki sonuclara bakilarak, ilkokul besinci sinif
ofrencilerinin: bir cimle icinde alti c¢izili olarak verilen
kelimenin yerine gececek kelimeyi daha kolay sectikleri fa-
kat yeri bos birakilan kelimeyi biraz daha zorlanarak sec—
tikleri ileri sirilebilir. Bunun nedeninin; birinci davrani-
sin hatirlama(tanimal)yi gerektiren. ikincisinin ise kavramis
olmayl ve daha ust dizeydeki zihinsel islemleri gerektiren
bir davranis olmasindan kaynaklandigi ileri siiriilebilir. Ay-—
ni1 zamanda, ofrencilerin bir cimle icinde bos birakilan yer-—
ler icin en uygun kelimeleri secme isine kiyasla, bir kac
cuimleden olusan bir paragrafta bos birakilen yerlere en uy-
gun kelimeleri secme iginde daha fazla zorlandiklar: da ile-
ri sirilebilir. Bdyle bir zorlanmanin ise, daha fazla sayi-
daki cuimleyi ve onlar arasindaki baglantiyi anlama gerekli-
liginden kaynaklandigi kabul edilebilir go6riinmektedir. So-
nucta; ilkokul beginci sinif ogrencilerinin kelime bilgisi
ve hazinesine iliskin duzeylerinin, kelimelerin sézlilk kar-
siliklarini ofrenme yonunden veterli oldugu fakat kelimenin
cimle veya metin ic¢inde yiklendigi anlami ofrenme yoOniinden

yikseltilmesi gerektigi yargisina ulasilabilir.

Isik'in arastiarmasinda ofretmenlerin, verilen bir cim-—
lede yeri beos birakilan kelimeyi/kelimeleri secenekler ara-—
sindan bulup isaretleme davranisini biitiin 6grenciler tara-
findan kazanildigini belirtenlerin yilizdesi 39.29, ogfrencile—
rin yarisindan c¢ogunun Kazandigini belirtenlerin yiuzdesi ise

49 . 45'tir (Isik, 1991).
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"Cok anlamli bir kelimenin, verilen bir cimle icindeki
anlami ile ayni anlamda kullanildifa cimleyi, secenekler
arasindan bulup isaretleme" davranigsini, o8rencilerin % 67.
7'si kazanmis gorinidrken, "Verilen bir metnin icindeki ¢ok
anlamli bir Kelimenin hangi anlaminin kullanildigini, sdzin
gelisinden ¢ikarip secenekler arasindan bulup isaretleme"
davranisini ise; ogrencilerin % 41.6'si1 kazanmis goriinmekte-—
dir. Ayrica "Verilen bir metinde, bilinmeyen bir kelimenin
veya terimin anlamini, sozun gelisinden c¢ikarip secenekler

arasindan bulup isaretleme" davranisini of8rencilerin % 38.2°

b

31 kazanmis gorunmektedir.

I

Yukarida verilen sonuclara bakilarak. ilkokul besinci:
ginif ogrencilerinin, c¢ok anlamli bir kelimenin bir cilimle
icindeki anlamini, bir kac¢ cumleden olusan bir paragraf
icindeki anlamina kivasla daha rahat bir bicimde bulabildik-
leri ileri surilebilir. Burada ulasilan sonug¢, bir ciimle ve-
ya bir paragraf ic¢cinde yeri bos birakilan kelimeyi bulma
davranisil ile ilgili olarak ulasilan yargilari destekler g6-

riinmektedir.

izik'in arastirmasinda, Ofgretmenlerin godridslerine ba-—
kildiginda, bir metnin icinde gegen ¢ok anlamli kelimelerin
hangi anlamlarinin kullanildigini sézlin gelisinden cikarap
soyleme/yazma davranisinil bitudn o68rencilerin kazandigini be-

lirtenler % 20.60, ogrencilerin yarisindan cofunun kazandi-—
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gini belirtenler ise % 53.57'dir (Isik., 1991).

Burada da, oQrencilerin kelime bilgisi ve hazinesine
iliskin, yukarida belirtilen hedef-davranislar:i kazanma di-
zeyleri, hem o3retmenlerin beklentilerinin altinda hem de

tam o8renme acisindan beklenilenin altinda yer almaktadir.

Ilkokul Tiurkc¢e Programi'nda anlama ile ilgili hedefler
arasinda "Duzeylerine uygun zengin bir kelime dafarcigi ka-
zandirmak" yver almakta fakat hedef-davranis olarak sadece
dordincd sinif dizeyinde, "Bilmedigi kelimelerin, deyim, te-—
rim vb. anlamini metin icinde kavrayabilmek, kelime dafarci-
gini zenginlestirme yollarini sezebilmek'" ve besinci sinif
duizeyinde de "Bilmedigi kelimelerin anlamlarini, essesli ke-
limeleri soziin gelisinden(metin icinde) anlayabilmek, sozli-
ge bakarak, kelime tiretme yollarini kavrayarak cevaplariyla
ilgilenerek kelime dagarcigini zenginlestirme yontemini ka-~
zanabilmek" ifadesi yer almaktadir (M.E.B., 1981: 331-336;
Bashan, 1989: 129,132). Kelime bilgisi ve hazinesine iliskin
hedefler ve hedef-davranigslar, Tirkce Programi’'nda Dilbil-

gisi basligi altinda yer almaktadair.

Kelimenin anlamini sézidn gelisinden c¢ikarap bulma dav-
ranisl, Ilkokul Tirkce Programi'nda dodrdiinci ve besinci si-
nif hedef-davranislari arasinda yer almasina ragmen ofrenci-

lerin, bu davranisi istenilen dizeyde kazanamadiklari ileri

surulebilir.



"Verilen bir cimle icinde, alti cizilen ve yersiz kul-
lanilmis olan kelimenin yerine konuldugunda, climlenin anlam-
11 olmasini saglayan kelimeyi secenekler arasindan bulup
isaretleme" davranisini, o8rencilerin % 42.83'U kazanmis go-

rinmektedir.

Kelime bilgisi ve hazinesi yoniinden yukarida belirti-
len hedef-davranis, kavrama dizeyindedir. Ofrencilerin ist
diizeyde ogrenmeyi gerektiren séz konusu hedef-davranisi ka-
zanma duzeylerinin, tam Ggrenme acisindan beklenilenin cok

i

altinda oldugu gorilmektedir.

Isik'in arastirmasinda, O8rencilerin yukaridaki hedef-
davranisi kazanma duzeylerine iliskin ogretmen gorislerine
bakildiginda; % 22.31'1i ogrencilerin tamaminin, % 55.57'si
ise yarisindan c¢ogunun kazandigini belirtmektedirler. Ayni
arastirmada, ilkokul ofretmenlerinin yiizde 30.21'i O6grenci-
lerin tamaminin kelime bilgisi ve hazinesine iliskin biitin
hedef—-davranislari kazandiklarini, yuzde 51.54'l ise ogren-—
cilerin ygrlslndan cogunun kazandigini belirtmektedirler

{Isik. 1991).

orneklemdeki ogrencilerin, Kelime Bilgisi ve Hazinesi-
ne iliskin hedef-davranislari kazanma ylizdelerinin genel or-

talamasi 59.34'tiur.



Ilkokul besinci sinif ofgrencilerinin, Kelime Bilgisi
ve Hazinesine iliskin hedef-davranislarin tamamina ulasma
dizeylerinin, hem ofretmenlerin beklentileri hem de tam o0-
renme acisindan beklenilenin altinda oldugu gorilmektedir.

Bu sonug¢, Ucunci denenceyi dofrulamaktadir.

Diger taraftan, ayrintiya inildi@inde, Ogrencilerin;
keliﬁe tirleri acisindan soyut isimlere, sifatlara ve zarf-
lara kiyasla fiilleri; kelimelerin anlamlari acisindan, kav-
rama dizeyine kiyasla belleme (hatirlama, tanima) duzeyinde

daha iyi 6drendikleri ileri surdlebilir.

HAOT'de oldugu gibi KBHT'de de &grencilerin, ginlik
hayatta daha fazla karsilasilan kelimelerle ilgili sorulara,
fazla karsilasilmayan kelimelerle ilgili olanlara gdére daha
kolay cevaplandirdiklara ileri suriilebilir. Ozcelik'in aras-
tirmasinda da ilkokul besinci sinif ofrencilerinin ginlidk
dile girmis kelimelerle ilgili doBru cevap yiizdelerinin gin-
lik dile girmemis olanlarinkine goére daha yiiksek oldugu be-

lirlenmistir (Ozcelik, 1988:62).

3. 1lkokul Besinci Sinif © cilerinin Okud

1lkokul besinci sinif ofdrencilerinin OAT'den aldiklari puan-

larin en diisigui 3, en yiksedi 50 puandir. 600 ogrencinin
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% 17'si 3-19 puan, % 75'1 20-42 puan, % B'i 43-50 puan ara-

sinda dagilim gostermektedirler.

Halbuki tam ogrenme acisindan 600 ogrencinin % 85'inin
en az 42.50 ve izerinde puan almasi beklenirdi. 1llkokul be-
sinci sinif ofrencilerinin okududunu anlama dizeylerinin,
yukaridaki puan dagilimi acisindan beklenilenin c¢cok altinda

oldugu ileri siirilebilir.

Ogrencilerin OAT'den aldiklari puanlarin aritmetik or-
talamasi, modu, medyani, standart sapmasi ve varyvansi TABLO
10A'da gosterilmektedir.

TABLO 10A. OAT ILE ELDE EDILEN PUANLARIN MERKEZZ
DAGILIM OLCULERI

X mod. medyan s varyans

28.79 129.00 }128.78 9.55 91.20

TABLO 10A‘'da gorildiigui gibi ogrencilerin aldiklara pu-
anlar, normal bir dagilim gostermektedir. Puanlarin aritme-—

tik ortalamagl 28.79'dur.

Kaya'nin arastirmasinda, okudugunu anlama becerisine
iligkin testten ilkokul ©63rencilerinin aldaklari puanlarain
genel basari ortalamasi ylzde 34.46 bulunmustur(Kaya, 1985:
'124-125). Ayrica, ayni1 arastirmada, Tiirkce dersinin amacla-

rinin gerceklesme derecesine iliskin ogretmen goériislerinde,
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en c¢ok gerceklesen amaclardan birisi clarak '"dinledigini ve

okudugunu anlama" amacinil belirtenlerin ylizdesi 55.88'dir

{Kaya, 1985:45).

TABLO 10B.

OAT'DEKI SORULARA VERILEN CEVAPLARIN

FREKANS VE YUZDELER1

Yanlas TOPLAM
Say1 % Say1 %
7 115 | 19, 600 | 100
8 {| 228 | 38. 600 | 100
7 | 192 2y 600 | 100
2 I 260 | 43. 600 100“
o fl 189 | 31, 600 | 100 “
0| 275 | 45. 600 | 100
3] 272 | 4. 600 | 100
0| 289 | as. 600 | 100
7 | 203 | 33. 600 | 100
.0 || 482 | so0. 600 | 100
5| 284 | 47. 600 | 100
ol 243 | 40. 600 | 100
2 | 208 | s1 600 | 100 |
5 | 217 | 36 600 | 100
5 § 377 | 62. 600 1°Q_J
3 | 142 | 23. 600 | 100

Orneklemdeki

hedef-davranislara

ofrencileri

n,

Okudugunu Anlama ile ilgili

kazanma dizeylerini belirlemek icin OAT'
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deki sorulara verdikleri cevaplarin ayraintili olarak ince-

lenmesi gerekmektedir. Cevaplarin dokimi, TABLO 10B'de ve-—

rilmektedir.

Orneklemdeki oQrencilerin % 67.7'si "Verilen bir anla-
mi ifade eden cimleyi secenekler arasindan bulup isaretleme”
hedef-davraniasini kazanmis goriinmektedirler. Ogrencilerin %
62.1'1 "Verilen bir cimleden c¢ikarilan yargiy: secenekler
arasindan bulup isaretleme" hedef-davranisini kazanmis go-—
riinmektedirler. "Verilen bir anlami ifade eden deyimi ya da
atasozini secenekler arasindan bulup isaretleme’ hedef-dav-

ranisini, oOfrencilerin % 71.3'U kazanmig goOrinmektedir.

OAT'deki sorular incelendiginde, o6grencilerin ginlik
hayatta daha cok karsilastiklari deyim ve ciumlelerle ilgili
sorulari daha rahat cevaplandirdiklari ileri siiriilebilir.
Ayrica, hatirlama yerine karar verme zihinsel davranisini
gerektiren cumlelerde daha fazla zorlandiklarai sonucuna ula-

si1labilir.

Isik'in arastirmasinda, ogretmenlerin % 17'si, verilen
biy anlami ifade eden cimleyil secenekler arasindan bulup
isaretleme davranisinil oOgrencilerin tamaminin, % 62'si ise
bu davranisi ogrencilerin yarisindan co@unun kazandigdini be-
lirtmektedirler. Ogretmenlerin % 21.43'U bitiin ogrencilerin,

verilen bir cumleden ¢ikarilan yargiyl soyleme/yazma davra-—



nisaini kKazandiklaraini, % 53.30'u ise Ogrencilerin yarisaindan
cogunun bu davranisi kazandigini belirtmektedirler. Ofret-

menlerin % 13' i biitiin 6grencilerin, icinde deyim ya da ata-
s0zU bulunan cimlenin anlamini sdyleme/yazma davranisini ka-—
zandiklaraini, % 60.44'4 ise ofrencilerin yarisindan cojunun

bu davranisi kazandigaina belirtmektedirler (Isik, 1991).

"Okudugu metnin amacini (bilgi verme, etkileme, eJlen-
dirme vb.) secenekler arasindan bulup isaretleme" hedef-dav-
ranigsinl, ogrencilerin % 75.3'4 kazanmis gorinmektedir.
"Okudugu dykd, masal vbh. okuma parcasina en uygun olan bas-—
1191 secenekler arasindan bulup isaretleme" hedef-davranisi-
ni1 ogrencilerin % 45.2'si, "Okudugu bir metnin ana fikrini
secenekler arasindan bulup isaretleme" hedef-davranisini ise

ogrencilerin % 48.2'si kazanmig gOriinmektedir.

Okunan metnin basligaini bulma, ikinci siniftan itiba-
ren ve anafikrini bulma, dordunci siniftan itibaren ilkokul
okuma ogretiminin hedef-davranislari arasinda yer almakta-
dir. Buna ragmen ogrencilerin bu hedef~davrannslar1Lyazanma

viuzdeleri oldukca disiktiur.

Isik'in arastirmasinda, ofretmenlerin % 53.43'u bitin
ogrencilerin okuduklari oyki, masal, vb. okuma parcasina uy-—
gun bir baslik soyleme/yazma davranisini kazandiklarini, %

46 .23'4 1se ogrencilerin yarisindan cofiunun bu davranisi ka-
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zandigini belirtmektedirler. Okudugu bir metnin ana fikrini
sOyleme/yazma davranisini biitiin 68rencilerin kazandigini be-
lirten ogretmenlerin yuzdesi 27.75, oOfrencilerin yarisindan

cogunun kazandigaina belirtenler ise % 51.65'tir(Isik, 1991).

"Okudugu bir metindeki kahramanlarin kimler wve/veya
kac kisi oldufunu secenekler arasindan bulup isaretleme" he-—
def-davranisini ofrencilerin % 19'u, "Okudufu bir metindeki
olayin gectifi yeri secenekler arasindan bulup isaretleme"
hedef—davranisini Sgrencilerin % 57.5'i kazanmis gorinmekte-—

dir.

T1kokul okuma 6gretiminde, okunulan metindeki olayla-
rin ve kahramanlarinin belirtilmesi ile ilgili hedef-davra-
nislar, birinci siniftan itibaren gittikce ayraintila ve di-
zeyil yilikselerek yer almaktadir. 1lkokul besinci sinif ogren-—
cilerinin tamaminin bu davranislari kazanmi$ olmasi gerekti-

gi ileri siuridlebilir.

OAT'deki sorular incelendiginde, yukaridaki hedef-dav-
ranislari olc¢mek amacivla teste konulan 5-6 cimle ve 51-59
kelimeden olusan metinleri, ofrencilerin uzun bularak dik-
katlice okumadiklari disiniilebilir. Fakat Ilkokul Tirkce
Programi 'nda, dérdiinci sinif ogrencilerinin 100-150 kelime-
lik okuma parc¢alarini okuyup anlayabilecekleri belirtilmek-—

tedir (M.E.B.,1981; Baghan,1989:132). Oyleyse ilkokul besin-
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ci sinif ofrencilerinin programda yer alan bu hedef-davrani-—

sa da ulasamadiklari ileri sidridlebilir.

Isik'in arastirmasinda, okudugu bir metindeki olayla-—
rin gectigi yerin ve zamanin niteliklerini soyleme/yazma ve
okudugu bir metinle i1lgili (ne, kim, nerede, ne kadar vb.)
sorulara dogru cevap verme davranisinl bitin o6grencilerin
kazandigini belirten ogretmenlerin yiuzdesi 28.85 ve 42.10,
dgrencilerin yarisindan cogunun kazandigini belirtenler ise

% 54.47 ve % 38.46' dar (Isaik, 1991).

"Okudugu bir metinde, ana fikri destekleyen cumleyi
secenekler arasindan bulup isaretleme' hedef-davranisini 63—

rencilerin % 65.7'si kazanmis gOrinmektedir.

Yukarida belirtilen hedef-davranisa ilkokul okuma ©g-
retiminde dordinci siniftan itibaren yer verilmektedir. Bu
durumda, s6z konusu davranisil dfrencilerin biyik bir boli-
miinin kazanmis olmasi beklenirdi... Yukarida belirtilen he-—
def—-davranis ile ilgili soru incelendiginde, metnin konusu-
nun Fen BRilgisi derclerinde ofrenilenlerle baglantili oldudu
ve 5 cumleden, 38 kelimeden olustufu gorilmektedir. Bu du-
rumda. sorunun nitelik olarak ofrenci didzeyine uygun oldugu
ancak dodru cevabi bulmada gerekli olan zihinsel islemin st

dizeyde oldufu ileri siriilebilir.



Isik'in arastirmasinda, OJretmenlerin % 18.98'i biitin
o6grencilerin, okudugu bir metnin belli basli yardimci fikir-
lerini soyleme/yazma davranisini kazandigini belirtirlerken,
ogrencilerin yarisindan cogunun bu davranigi kazandifini be-
lirtenlerin yuzdesi ise 52.80'dir (Isaik, 1991). Ogrencilerin
bu hedef-davranisa ulasma yilizdeleri, of0retmenlerin beklenti-

lerinin dstiindedir.

"Okudugu bir metindeki olaylarin sebeplerini ve/veya
sonu¢larini secenekler arasindan bulup isaretleme" hedef-
davranisini ise ogrencilerin % 54.8'i kazanmis gériinmekte-

dirler.

OAT'deki sorular incelendiginde., yukaridaki hedef-dav-
ranisil olcen iki sorunun verilen bir giirle, bir digerinin
ise 6 cimle ve 59 kelimeden olusan bir metinle baglantila
oldugu gorilmektedir. Sorularin dogru cevabinin verilen siir
ve metindeki ifadelerden c¢ikarilabilecek nitelikte oldufu
goridlmektedir. Bu durumda, ofrencilerin bu hedef-davranisi
kazanma yizdelerinin, dof@ru cevabi bulmak icin list diizeyde
zihinsel islem gerektiginden dolayi1 disidk oldugu ileri siiri-

lebilir.

Isik'in arastirmasinda, yukarida verilen davranisa,
ilkokul oOgretmenlerinin % 30. 64'U biitlin ogrencilerin, % 53.
99'u yarisindan cogunun kazandigini belirtmektedirler {(Isik,

1991).

74



75

Ilkokul besinci sinif oOfrencilerinin, Okudugunu Anlama
ile ilgili hedef-davraniglari kazanma ylzdelerinin genel or-

talamasi 56.68'dir.

Isik'in aragtirmasinda, okudufunu anlama ile ilgili
biitin hedef-davranislarin ogrencilerin tamami tarafindan
kazanildigini belirten ilkokul Sfretmenlerinin yizdesi 24.
84, &grencilerin yarisindan c¢ofunun kazandigini belirtenler

ise % 51.08'dir (Isik, 1991).

Sonuc¢ ciarak:; ilkokul besinci sinaf ofrencilerinin
Okudugunu Anlama 1le 11gili hedef-davranislarin tamamini ka—
zanma dizeylerinin, hem ofretmenlerin beklentileri hem de
tam Ogrenme acisindan beklenilenin altinda oldugu gorilmek-
tedir. Bu sonuc¢, dordinci denenceyi dofrulamaktadir. Ayrin-—
tiya inildiginde, O8rencilerin, okunulan metindeki durum ve
climleleri dogrudan soran sorulari, sadece hatirlama, belleme
zihinsel islemini gerektirdigi ic¢in daha kolay cevaplandir-
diklari ileri siiriilebilir. Buna karsilik ofrencilerin, me-
tindeki durumlarlévaynl anlama gelen fakat farkli olan cim-
lelerle soran sorulari, daha gliclikle cevaplandirdiklar:
ileri siriledilir. Cinkid; ilkokul okuma OFretiminde acikca
yer alan ve Ust dizeyde zihinsel islem gerektiren hedef-dav-

ranislarin, kazanilma yudzdelerinin disiik oldugu yukarida si-

ralanan bulgularda gorilmektedir.
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Erkek ve Kiz ogrencilerin HAOT, OAT ve KBHT'den aldiklara
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi TABLO

11A'da verilmektedir.

TABLO 11A. CINSIYET DEGISKENINE GORE UC TESTTEN
ALINAN PUANLARIN ARITMETIK ORTALAMASI
VE STANDART SAPMASI

HAOT “ OAT KBHT
%=40.94 x=28.75 x=28 .43
Erkek
N=300 s= 8.25 s= 9.85 s= 9.09
x=40 .07 x=28. 81 x=29.53
Kiz

N=300 s= 8.75 s= 9.28 = B.82

TABLO 11A'daki aritmetik ortalamalar ve standart sap-
malar incelendiginde Erkek ve Kiz &frencilerin aldiklari pu-
anlar arasinda bir farklilik olmadigi izlenimi elde edilmek-
tedir. Fakat istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olup
olmadiginl anlamax 1¢in iki yonld varyans analizi yapilmis-

tir.

Erkek ve Kiz oOfrencilerin HAOT, OAT, KBHT'den aldikla-
ri puanlarin aritmetik ortalamalarina gore iki yonlu varyans

analizi sonuclari TABLO 11B'de verilmektedir.
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TABLO 11B. CINSIYETE GORE VARYANS ANAL1Z1

Varyans Kareler Serbestlik{Kare Hesaplanan

Kaynada Toplama Derecesi Ortalamasa F

Satir Deg. 0.014 1 0.014 F= 0.028

Siitun Deg. 180.156 2 90.078 F=186.111 **

Hata 0.968 2 0.484

ILTOPLAM 181.138 5 1
** p 0.01

Tablo degeri = 99.00

Varyans analizinden elde edilen sonuglar:

0.01 anlam-—

1111k dizeyinde cinsiyet degiskenine gore bir fark oldugunu

gosteren bir kanit bulunmadigini ortaya koymaktadir.

Ilkokul besinci sinif kiz ve erkek oOgrencilerinin;

Hizli ve Anlavarak Okuma, Kelime Bilgisi ve Hazinesi, Okudu-

gunu Anlama testlerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli

bir farklilidin olmamasi,

besinci denenceyi dogrulamaktadir.

Akcamete'nin Universite Ogrencileri lizerinde yaptigd:

arastirmasinda: gerek hic gerekse anlama dizeyi yonunden,

cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goril-

mustur

(Akcamete.

1989:749-750) .

Davasligil'in kelime hazinesi ile ilgili arastirmasin-

da;

ilkokul birinci sinif ofrencilerinin birinci ve ikinci
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uygulamada, kullanilan i4¢ testten elde ettikleri genel puan-—
lar arasinda cinsiyet acisindan, bir farka rastlanmamistir

(Davasligil, 1985:64-66,122-123).

Ozcelik'in 3.-11. sinif ogrencileri lzerinde yapilan
arastirmasinda da erkek ve kiz ofrencilerin kavram (séz da-
garcigil) testlerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamistair (Ozcelik, 1988:33-38).

Okuma diizeyleri ydninden ilkokul besinci sinif erkek
ve ki1z ogrencileri arasinda anlamli bir farkliligdin bulunma-
mls olmasi,. oGretim hizmetinin nitelidi acisindan olumlu bir
sonuctur. Ofrencilere sunulan ofretim hizmetinin, ogrenci
ayirimi yapmadan, Onceden belirlenen hedeflere biitin 6fren-
cileri ulastirmasi beklenecektir, Davasllgil‘in birinci si-
nif ogrencilerinden elde ettigi sonuc¢lar da dikkate alandi-
ginda, llkokul Okuma Oretiminin bu yondeki beklentileri

gerceklestirdigi kabul edilebilir.

Varyans analizi sonuc¢lari, testler arasinda 0.01 an-
tamlalaik dizeyinde bir farklll%k oldudunu gostermektedir. Bu
nedenle. hem erkek hem de kiz Ofrencilerin HAOT ve OAT, HAOT
ve KBHT'den aldiklari puanlar arasinda farklalik olup olma-
dig: ayrica test edilmistir. t testi sonuclarina gore; 0.01
anlamlilik dizeyinde HAOT ve OAT'den, HAOT ve KEHT 'den elde

edilen puanlar arasinda bir fark oldugunu gosteren kanitlar

elde edilmistir.



OfJrencilerin sosyo—ekonomik yonden alt, orta ve Ust dizeyde
oluslarina gore, HAOT, OAT ve KBHT'den aldiklari puanlarin

aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi TABLO 12A'da veril-

mektedir.

SED DEGISKENINE GORE UC TESTTEN ALINAN
PUARNLARIN ARITMETIK ORTALAMASI VE
STANDART SAPMASI

TABLO 12A.

HAOT OAT KBHT
%x=38.96 x=26.81 x=27.20
s= §.08 s= 9.42 s= 8.74
x=42.41 x=31.54 x=31.25
s= 7.06 s= 9.08 s= 8.63
x=45.75 x=33.75 %x=34.61
s= 4,87 s= 8.03 s= 8.11

SED dediskenine gore, ogrencilerin uU¢ testten aldikla-

r1 puanlarain aritmetik ortalamasi ve standart sapmas: (TABLO
122) incelendiginde; gruplar arasainda bir farklilik oldugu
izlenimi elde edilmektedir. Fakat istatistiksel ac¢aidan an-
lamla bir farklilik olup olmadigini anlamak icin iki ydnli

varyans analizil yapilmigstir.
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Aileleri alt,
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orta ve uUst sosyo—ekonomik diizeyde olan

ogrencilerin testlerden aldiklari puanlarin varyans analizi

sonuclara TABLO 12B'de verilmektedir.

TABLO 12B. SED'YE GORE VARYANS ANALIZI

Varyans Kareler Serbestlik{Kare Hesaplanan
Kaynaga Toplami Derepesi Ortalamasi F
Satir Deg. 75.045 2 37.522 F=237.481 **
Sutun Deg. 265. 244 2 132,122 F=836.215 **
Hata 0.634 4 0.158
TOPLAM 340.923 8 H
** n 0.01
Tablo degeri = 18.00

Varyans analizinden elde edilen sonuclar; 0.01 anlam-
1111k diizeyinde SED deJiskenine gore bir fark olduunu go0s-
teren kanitlar bulundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica sonuc-—
lar, her grubun Uc¢ testten aldiklari puanlar arasinda da
0.01 anlamlilik dizeyinde bir farklilik oldufunu gdstermek-
tedir.

Ogrencilerin hem HAOT hem OAT hem de KBHT'den aldik-
lara puanlar, SED del@iiskenine gore ikili olarak karsilasti-
rilmistir. t testi sonuclarina gore; ii¢c testte de uUst ile
orta, orta ile alt ve iUst ile alt sosyo—ekonomik diizeydeki

dgrencilerin puanlari arasinda anlaml: farkliliklar ortaya

cikmaktadir.



Alt, orta ve iUst sosyo-ekonomik dizeydeki ilkokul be-—
sinci sinif ofrencilerinin; Hizli ve Anlayarak Okuma. Kelime
Bilgisi ve Hazinesi, Okudufunu Anlama testlerinden aldiklar:
puanlar arasindaki farklilik, altinci denenceyi dogrulamak-

tadar.

Dokmen'in lise OQrencileri uUzerinde vaptidil arastima-—
sinda; okuma becerisi testinden elde edilen puanlarain SED
degiskeni yoninden 0.01 dizeyinde anlamli bir farklilik gos—
terdigi bulunmustur. Ddékmen, st SED'deki deneklerin anlaya-—
rak okuma hizlarinan, alt SED'deki deneklerinkinden daha

yiksek oldugunu belirtmektedir (Dokmen, 1990:406,413).

Davasligil'in arastirmasinda; hem birinci hem de ikin-
¢i uygulamada. DESCOEUDRES ve LIMBOSCH testlerinden elde
edilen sonuclar karsilastirildifinda; Ust SEKD'deki denek-
lerin lehine anlamli bir farklilik oldufu belirlenmistir

(Davasligil, 1985:34,53,65,1095).

Hem bu arastirmanin sonuc¢lari hem de difer arastirma-—
larin sonuclaria, Turkive'de okullarda sdrdiridlen egitim-og-—
retim etkinlikleri lizerinde durulmasi gerektigini dusudndur-

mektedir.

Orneklemde. ailesi alt SED'de olan &8drencilerin hem
orta SED hem de Ust SED'deki ofdrencilerden, okuma diuzeyine

iliskin Ug¢ testten de diisik puanlar almalari, ogretim hizme—
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tinin niteligil acisindan oldukca disindiriciduir. Ayrica orta
SED'deki wve iist SED'deki oOgrencilerin puanlari arasindaki
farkliliklar da g6z oOnine alindiginda, ilkokuldaki ogretimin

okula giriste 8@renciler arasinda mevcut olan farklaliga or-—

tadan kaldiramadigi ileri slridlebilir.

Oorencilerin sosyo~kulturel yonden alt, orta ve lst dizeyde
oluslaraina gore, HAOT, OAT ve KBHT'den aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi TABLO 13A'da veril-

mektedir.

TABLO 13A. S5KD DEGISKENINE GORE UC TESTTEN ALINAN
PUANLARIN ARITMETIK ORTALAMASI VE
STANDART SAPMASI

HAQOT OAT KBHT
ALT x=39.29 x=27.13 x=27.30
N=445 s= 8.73 s= 9.37 s= 8.69
x=43.38 x=32.85 x=33.31
s= 7.06 s= 8.52 s= 8.09
x=46.75 x=36.64 %x=36.04
s= 3.96 s= 7.54 s= 7.19
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SKD degiskenine gore, OfJrencilerin u¢ testten aldikla-
11 puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi (TABLO
13A) incelendiginde: gruplar arasinda bir farklilik oldugu
izlenimi elde edilmektedir. Fakat istatistiksel acidan an-
lamli bir farklilik olup olmadigini anlamak icin iki yonli

varyans analizi yapilmistar.

Aileleri alt. orta ve Ust sosyo-kiiltirel dizeyde olan
ogrencilerin testlerden aldiklari puanlarin varyans analizi

sonuclar: TABLO 13B'de verilmektedir.

TABLO 13B. SKD'YE GORE VARYANS ANALIZI

Varyans Kareler Serbestlik|Kare Hesaplanan
Kaynaga Toplami Derecesi Ortalamasa F

Satar Deg. 112.190 2 56.095 F= 138.506%*
Sidtun Deg. 238.879 2 119.439 F= 294.911%~
Hata 1.620 4 0.405

lTOPLAM 352.689% - 8 _]

¥* p 0.01
Tablo deferi = 18.00 .

Varyans analizinden elde edilen sonuc¢lar; 0.01 anlam-—
li1lik diizeyinde SKD degiskenine gore bir fark oldufjunu gos-

teren kanitlar bulundugunu ortaya koymaktadir.

ogrencilerin hem HAOT hem OAT hem de KBHT'den aldik-~

lari puanlar, SKD degiskenine gore ikili olarak karsilasti-
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rilmistir. t testi sonuclarina gore: Uc testte de st ile
orta. orta ile alt ve (st ile alt sosyo-kiiltiirel dizeydeki

6grencilerin puanlari arasinda anlamli farkliliklar ortaya

cikmaktadair.

Alt, orta ve list sosyo—-kiltirel diizeydeki ilkokul be-
sinci sinif OGrencilerinin., Hizla ve Anlayarak Okuma, Kelime
Bilgisi ve Hazinesi, Okudugdunu Anlama testlerinden aldiklara
puanlar arasindaki farklilik, yedinci denenceyi dogrulamak-—

tadir.

Davasligil ust SEKD'deki denekleri secerken deneklerin
anne ve babalarinin her ikisinin veya birisinin yuksek okul
mezunu olmasina dikkat etmistir. Alt SEKD'deki denekleri se-
cerken ise, deneklerin anne ve babalarinin her ikisinin veya
birisinin en fazla ilkokul mezunu olmasina dikkat etmigtir
(Davasligil, 1985:29). Bu nedenle besinci alt problemle il-
gili bulgularin yorumunda aktarilan, Davasligil'in yaptig:
arastirmanin sonuclari, sosyo—kiiltlrel diizey ile de ilgili-

dir. e

Alt, orta ve Ust sosyc-kiiltiurel dizeydeki ogrencilerin
okuma diizeyleri arasindaki farkliliklar, ilkokulda sirdiri-
len ogretim etkinliklerinin okula giriste ofrenciler arasin-
da mevcut olan farkliliklari ortadan kaldiramadifini diisin-

durmektedir.



Temel bilgi, beceri ve aliskanliklarain yetismekte
olan nesillere kazandarilmaya c¢alisildigyl ilkogretim kademe-
sinde "Egitimde Esitlik"” ilkesinin tam anlamiyla uygulanmasi
beklenilmektedir. Ozellikle, hem giunlik hayatta hem de okul-
daki basarida etkili ve onemli olan okuma becerilerinin, bi-

tun Ofrencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
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BOLUM IV
SONUCLAR

Bu boliumde; arastirmanin sonug¢lari ve oneriler yer almakta-

dar.

Sonuclar

Bu arastirmada, Ilkokul Tirkc¢e Programi'nda okumaya iliskin
hedeflerin ve hedef davranislaran, Cagdas Program Gelistirme
anlayisina uvgun olmadig: belirlenmistir. Cinki: programda
"Davranislar"” basliga altinda, hedef cimlelerinin ver aldif
ve belirlenen hedeflerin, hedeflerde bulunmasi gereken nite-
likleri tasimadigi; yazilan davranis ciimlelerinde, hedef-

davranislari belirlerken dikkat edilecek ilkelere uyulmadigi

gorilmistir.

flkokul besinci sinif oOgrencilerinin Hizli ve Anlaya-
rak Okuma ve ilgili hedef-davranislara ulasma dizeyleri, tam
ogrenme acisindan defierlendirildiginde, ofrencilerin diizeyi-

nin beklenilen dizeyin altinda oldufu goriulmustir.

Ilkokul besinci sinif ofrencilerinin hizl:i ve anlaya—
rak okuma dizeyleri., sadece okuma hizil ydninden degerlendi-
rildiginde; Ogrencilerin okuma hizinin hizla ilgili stan-

dartlara gdre disiik, Tlrkiye'deki arastirma sonuc¢larina gére
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orta diizeyde oldudu sonucuna ulasilabilir.

Hiz ve anlama birlikte ele alinarak deferlendirildi-
ginde; ilkokul besinci sinif ofrencilerinin hizli ve anlaya-
rak okuma dizeylerinin Tiirkiye'deki arastirma sonuc¢larina

gore yilkksek diizeyde oldugu yargisina ulasilabilir.

Bu arastarmada ayrica, llkokul Tilrkce Programi ‘'nda
sessiz okumada hizli ve anlayarak okumaya iliskin hedef~-dav-
ranislarin bulunmadiga belirlemmistir. Programda sadece
"hizli ve anlayarak okuyabilmek" hedefi yer almaktadir
(M.E.B., 1981: 331-332; Bashan, 1989:131). Bu nedenle, 0§-
rencilerin okuma ogretimi acisindan, hizli ve anlayarak oku-—
maya iliskin hedef—davranislara ulasip ulasmadiklari konu-

sunda bir yargl ileri siiriilememektedir.

Hizli ve anlayarak okuma diizeyini olcen testteki soru-
larin nitelikleri acisindan; ilkokul besinci sinaf Ogrenci-
lerinin, anlama yodnuinden fazla zihinsel islem gerektirmeyen
ve si1k karsilastiklari kelimelerden clusan bir metni Plzll

ve anlayarak okuyabildikleri ileri suridlebilir.

Tlkokul besinci sinif ofrencilerinin Kelime Bilgisi ve
Hazinesine iliskin genel diizeyleri, tam ofrenme acisindan
deferlendirildiginde; ogrencilerin diizeylerinin beklenilen

duzeyin c¢ok altinda oldugu tespit edilmistir.
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Ilkokul besinci sinif oOfrencilerinin KBHT'deki soru-
lari doBru cevaplandirma ylzdelerine dayanilarak, ogrenci-
lerin kelime tiirleri acisindan; fiilleri, soyut isimlere,
sifatlara ve zarflara kiyasla daha iyi ogrendikleri yargai-
sina ulasilabilir. Ayrica Ogrencilerin; ginlik hayatta saik
kullanilan kelimeleri, okulda diger derslerde gecen kelime-
lere oranla daha iyi ogrendikleri ve kelimenin, cimle veya
metin icinde yiklendigi anlamini ogrenme yoniinden, kelime
bilgisi ve hazinesine iliskin dizeylerinin yikseltilmesi

gerektifi ileri siridlebilir.

Tam Sgrenme acisindan degerlendirildiginde, ilkokul
besinci sinif ogrencilerinin genel olarak Okudufunu Anlama
ve ilgili hedef-davranislara ulasma dizeylerinin bekleni—

lenin ¢ok altinda coldufu gdrilmistir.

Ilkokul besinci sainif ofrencilerinin OAT'deki sorulari:
dogru cevaplandairma yiizdelerine dayanilarak ogrencilerin,
ginlik hayatta daha ¢ok karsilastiklari deyim ve cumlelerle
ilgili sorulari daha kolay cevaplandirdiklari kabul edilebi-
lir. Ayrica ofrencilerin verilen metindeki durum ve cimlele-—
ri dogrudan soran =sorulari daha kolay cevaplandirdiklara,
buna karsilik metindeki ciumlelerle ayni anlama gelen fakat
farkl: big¢imde ifade eden sorulari giligliikkle cevaplandirdik-

lari ileri sdrulebilir.



Ilkokul besinci sinif ofrencilerinin; hizli ve anlaya-
rak okuma, kelime bilgisi ve hazinesi, okudufunu anlama di-
zeylerinin erkek ve kiz ofrenciler acisindan anlamli bir
farklilik gdstermemesi, ogretim hizmetinin ofJrenci ayirami
yapilmadan surddrﬁldﬁgunun belirtisi gibi gorinmektedir. Fa-
kat dst ile orta, orta ile alt ve ilist ile alt sosyo-ekonomik
ve sogyo-kiiltirel dizeydeki o6frencilerin, hizli ve anlayarak
okuma, kelime bilgisi ve hazinesi, okudugunu anlama dizeyle-
ri arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Bulunan
bu farkliliklar, ilkokul okuma Ofretiminin, &frencilerin be-
raberlerinde getirdikleri sosyo-ekonomik ve kiiltirel duzey
farkliliklarini ortadan kaldiramadigi vargisini dofurmakta-

dar.

1. Ilkokul Turke¢e Programinin hedefleri ve hedef-davranisla-—
r1 gozden gecirilmeli ve yeniden diuzenlenmelidir. Cinku; hem
egitim durumlarinin istenilen nitelikte diizenlenebilmesi hem
de Programin etkililik derecesini belirlemek amaciyla vapi-
lacak oOlcme ve deferlendirmeler icin hedeflerin ve hedef-
davranislarin ayraintila olarak ortaya konulmus olmasi gerek-—
mektedir. Ilkokul okuma O6Fretimi ile ilgili olarak Snerilen

hedef ve hedef-davranaislar, EK 2'de verilmektedir.

2. Yukaridaki onerinin gerceklesebilmesi ic¢in Tiurkce Progra-
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mina iliskin Uriin ve Siirec Deferlendirmelerinin yapilmasi
gerekmektedir. Bu program deferlendirme arastirmalarinan,
sadece bir arastirmaci tarafindan ve bir ilden secilen or-
neklem grubunda degil Tirkiye 'nin degisik yerlerinden seci-—
len orneklem gruplarinda ve ekip calismasi ile yapilmasi uy-

gun olacaktar.

3. Okuma ofretimi Urinlerinin degerlendirilmesini yapacak

arastirmacilar icin asagidakiler Snerilebilir:

— Ilkokul besinci sinif SQrencilerinin ckuma hizia 1le
hizli1 ve anlayarak okuma dizeyleri, ayri ayri ve farkli ol¢-

me araclara ile olciilmelidir.

- Hizli ve Anlayarak Okuma Testindeki soru sayisinin
artirilmasi, daha belirgin sonucglar elde etmek agisindan

yararli olacaktar.

— Ilkokul besinci siniaf o6grencilerinin okudugunu anla-
ma dizeylerini belirlemek i¢in de daha fazla sorudan olusan

( .
oleme araclari kullanalmalidar.

— Sessiz okumanin ayrica '"fonksiyonel" ve "yodnlendi-
rilmis" okuma yonlerinden de incelenmesi, okuma oJretimi he-—
deflerinin belirlenmesinde gerekli olan ayrintili bulgulara

ortaya cikaracaktar
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4. Tlkokul besinci sinif ogrencilerinin okuma diizeylerinin
diusik olusunun nedenlerini ortaya cikarabilmek icin Sirec
Degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir. Bir baska sdyle-
yigle, okuma ofretiminde oOfrenciye sunulan hizmetin: ogret-
menin uygquladigi: 8fretim yontemleri ve o6gretim islemleri,
okul ve dersliklerin niteligi, ders kitaplari ve diger arac-—
gerecler vb. yonlerden incelenmesi gerekmektedir. Boyle bir
arastirmada, gdzlem yonteminin yvani sira uygulamadaki o6gret-—
men ve ofrencilerin goriglerini almak icin hazirlanan anket-
lerden de yararlanilabilir. Ancak bdyle bir arastirmanin so-
nuclari da dikkate alinarak Program hakkinda daha gercekci

kxararlar verilebilir.
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EK 2
ONERILEN
1LKOKUL OKUMA OGRETIMININ HEDEFLER1
VE HEDEF-DAVRANISLARI

Sesli ve sessiz okumanin gerektirdigi iyi aliskanliklara

kazanabilme.

1.1
1. 2
1.3
i. 4
1.5
1. 6
1.7
1. 8
1. 9
1.10
1.11
1.12
1.13

.Parmakla ya da kalemle izlemeden okuma.
.Vdcut ve basi sallamadan okuma.
.Sira idcinde, dik oturusunu bozmadan okuma.

.Avakta okurken,kitabi sol elle uygun bir durumda

tutma ve sag elle kitabin sayfalarin: kolayca ¢e-

virme.

.Okuma materyalini gozden (yaklasik) 30-35 cm. uzak-

likta tutma.

.Okurken, 1sik sol arka taraftan gelecek bicimde

oturma.

.Kitaplari temiz tutma.

.Kitaplara yirtmama, biukip katlamama.
.Qkumaya kesheden sayfalari cevirme.

.Kitabin sayfalarini kivirmadan acma.

.Sesli okumada. dizeyine uygun okuma parc¢alarini do-

gal bir sesle (konusma sesiyle) okuma.

.Sesli okumada, solugu clmlelere gore ayarlama.

.Sessiz okumada. dudak kipirdatmadan ve ses c¢ikarma-
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dan, icinden okuma.

1.14.Gereksiz duraklamalar ve geriye doniisler yapmadan
okuma .

1.15.8atir atlamadan okuma.

1.16.8es1i okumada, kelimeleri hecelemeden okuma.

. Duzeyine uygun (200-300 kelimelik) okuma parcalarini dog-

ru okuyabilme.

2. 1.8esli okumada. kelimeleri dofru ve anlagilir bicimde
telaffuz etme.

.Sesli okumada, bir oykuyu, kizilerinin konusmalarina

™)
X

canlandirarak okuma.

2. 3.8esli okumada, metinde gecen iki kigi arasindaki
konusmay1, bir arkadasiyla karsilaikli okuma.

2. 4.8esli okumada, tekerleme ve siirleri dofru ve anlam-
11 okuma.

2. 5.5es1i okumada, ses tonunu, okunan metnin cimlelerin-
deki anlam ve duyguya gdre ayarlama.

.Noktalama isaretlerine uygun duraklamalar yapma.

~N 5O

b

.Ses11 okumada,vazilislaril biribirine benzeven keli-
meleri ve boyle kelimelerden olusan cumleleri, dog-

ru telaffuz ederek okuma.
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3. DUzeyine uygun okuma parcalarini,belirli bir zaman biri-

minde hizli ve anlayarak okuyabilme.

3. 1.8esli okumada, bir dakikada 125-150 kelime okuma.
3. 2.8essiz okumada, bir dakikada 175-200 kelime okuma.
3. 3.Belirli bir zaman biriminde, belirli bir okuma par-
casini okuyup ilgili sorular: do@ru cevaplandirma.
3. 4.Belirli bir zaman diliminde, kisa bir okuma parca-
sinda bog birakilan yere en uygun diisen kelimeyi,

onerilenler arasindan secip isaretleme.
4. Dizeyine uygun kelime daBarcifina sahip olabilme.

4. 1.50zlik anlami verilen kelimeyi, secenekler arasin-
dan bulup isaretleme/sOyleme/yazma.

4. é.GUnlﬁk konusma dilinde kullanilan ve derslerde odre-
nilen terim ve kelimelerden olusan bir listedeki ke-
limelerin sdzlikteki anlamlarini,verilenler arasin-
dan sec¢ip isaretleme/sOyleme/yazma.

4. 3.Bir kelimenin es anlamlisi olan kelimeyi/kelimeleri,
verilenler arasindan secip isaretleme/sdyleme/yazma.

4. 4.Verilen bir cimlede alti cizilen kelimenin es anlam-
lisini secenekler arasindan bulup isaretleme/sdyle-
me/yazma.

4. 5.Verilen bir kelimenin zit anlamlisi olan kelimeyi

siralananlar arasindan secip isaretleme/séyleme/

yazma. ¥.C 1 e RETIM KURULU
DOK@MWASY@N MERKEZE

2y
!
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4, 6.Verilen bir cumlede alti cizilen kelimenin zit an-
lamlisinil secenekler arasindan bulup isaretleme/
soyleme/yazma.

4. 7.Bir kelimenin vakin anlamlisi olan kelime/kelimeleri
verilenler arasindan sec¢ip isaretleme/sOyleme/yazma.

4., B8.Verilen bir cumlede alti cizilen kelimenin yerine
konuldugunda cimlenin anlamini bozmayacak kelimeyi
secenekler arasindan bulup isaretleme/soyleme/yazma.

4, 9.Belirlil bir anlam iliskisi gtz Sninde tutularak ve-
rilen bir kelime listesinde, anlam bakimindan diger-
leriyle uyusmayan kelimeyil secip isaretleme.

4.10.Verilen bir climlede yeri bos birakilan kelimeyi/
kelimeleri secenekler arasindan bulup isaretleme/
sOyleme/yazma.

4.11.Icinde yersiz kullanilmis kelimenin bulundugu cim-
leyi, secenekler arasindan bulup isaretleme/sdyleme
/yazma.

4.12.Bir cumle icinde yersiz kullanilmis kelimenin yerine
konuldugunda, cimlenin anlamli oclmasini saflayan
kelimeyi, secenekler arasindan bulup isaretleme/

¢
soyleme/yazma.

5. Kelime daBarciBini zenginlestirme yollarini kullanabilme.

5. 1.Bilinmeyen kelimenin anlamini, s6zlige bakarak sdy-

leme/yazma.



5. 2.

5. 3.
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Bilinmeyen kelimenin anlamini, kelime tiretme yolla-
rindan yararlanarak soyleme/yazma.
Bilinmeyen kelimenin anlamini, verilen ipuclari/or-

nek ciimlelerden yararlanarak soyleme/yazma.

6. Kelime, deyim ve terimlerin anlamlarini soziin gelisinden

(metnin icinden) c¢ikarabilme.

T

. 2.

.Metnin icinde, ¢ok anlamli kelimenin hangi anlami-

nin kullanildigini, sozlin gelisinden cikarip sece-—
nekler arasindan bulup isaretleme/ sOyleme/yazma.
Cok anlamla bir kelimenin, verilen bir cimle/metin
i¢indeki anlami ile ayni anlamda kullanildidi cum—
leyi secenekler arasindan bulup isaretleme/soyleme/

yazma.

.Metinde genel kullanilisindan baska anlamda kullani-

lan kelime/kelimelerin, metindeki anlamini/anlamla-
rini secenekler arasindan bulup isaretleme/sOyleme/

yazma.

.Bir metinde., bilinmeyen bir kelimenin veya terimin

.
anlamini, sézin gelisinden caikarip verilenler ara-

eindan hulup 1saretleme/soyleme/yazma.

.Verilen kisa bir (2-3 cumlelik) metinde bos biraki-

lan vere/yerlere metnin anlamini bozmayacak en uygun
kelimeyi/kelimeleri., secenekler arasindan bulup isa-

retleme/soyleme/yazma.
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7. Okudufunu dofru anlayabilme.

;c- ] D.. : :

7. 1.Verilen bir anlami ifade eden cimleyi, secenekler
arasindan bulup isaretleme/sOyleme/yazma.

7. 2.Verilen bir cumleye anlamca es olabilecek baska bir
cumleyi, secenekler arasandan bulup isaretleme/sOy-
leme/yazma.

7. 3.(1Iki grup halinde) verilen cumleler arasindan birbi-
rine‘ters dusen/zat anlamli iki cumleyil bulup isa-
retleme/sOyleme/yazma.

7. 4.Verilen bir anlami ifade eden deyimi ya da ataso-
ziinl secenekler arasindan bulup isaretleme/sdyleme/
yazma.

7. 5.I¢inde bir deyim ya da atasozl bulunan cimlenin an-

lamini, secenekler arasindan bulup isaretleme/soy-

leme/yazma.

7. €.0kudugu metnin amacini (bilgil verme, etkileme. eJ-
lendirme vb.), Onerilenler arasindan secip isaretle-—
me/soyleme/yazma.

7. 7.0kudugu oyki, masal vb. okuma parcasina uygun bir

baslik buima.
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8.

Okudugu bir metindeki kahramanlarin kimler oldugunu

soyleme/yazma.

.9.0kudugu bir metindeki olaylari, sairasini bozmadan

.10.

.11,

12,

)
[y

.14.
.15.
.16.

.17

.18.

soyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin gectigi verin nitelik-
lerini kendi climleleriyle soyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin gectifi =zamanin nite-

liklerini kendi cumleleriyle soyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki belli basli kisilerin fizik-

sel ve karakter ozelliklerini sdyleme/yazma.

.Qkudugu bir metindeki olaylarin sebep ve sonuclarini

kendil cumleleriyle soyleme/yazma.

Okudugiu bir metnin ana temasini soyleme/yazma.
Okudugu bir metnin ana fikrini soyleme/yazma.

Bir paragrafta dolayli olarak anlatilan ana fikri.

onerilenler arasindan secip isaretleme.

.Metinde, ana fikri destekleyen cuimleleri secip soy-

leme/yazma.
Metinde, ana fikri desteklemeyen cimleleri sec¢ip

sOyleme/yazma.

{

.Okudugu bir metnin belli basli yardimci fikirlerini

sOyleme/yazma.

.Metindeki yardimci fikri destekleyen ciumleleri soy-

leme/yazma.

.Okudugiu bir metnin belli basli bolimlerini sirasina

gore soOyleme/yazma.
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.22

.24.

.25,

.Okudugu bir metnin paragraflarindaki didsiinceleri

sirasiyla ve kendi ifadeleriyle aciklama.

.Verilen bir paragraftan cikarilan yargayi. sirala-—

nanlar arasindan secip isaretleme.

Verilen paragraftan cikarilamayacak yargiyi/dusin-
ceyi, siralananlar arasindan secip isaretleme.
Okudugu bir metinle ilgili resimleri, metne bagla

kalarak aciklama.

.Yazaran, okudufu metindeki amacini, efilimlerini,

verilenler arasindan secip isaretleme.

.Okudugdu metinde yer alan claylari/olgulari. 1leri

suridlen fikir ve goruslerden ayirt edip sOyleme/

yvazma/ verilenler arasindan sec¢ip isaretleme.

.Okudugu bir metni kendi cimleleriyle Ozetleme.

. Okul ve cocuk kitapliklaraindan (kiitiiph8nelerinden) ya-

rarlanabilme.

8.

8.

[65])

1.

2

3.

4.

Okul kitapligina ve cocuk kitiiph&nelerine kendi
baszn? gitme.

{isteniliyorsa) Kutidphéneye. giris kartini goste-
rerek/ilgiliye kimlik birakip kart alarak girme.
Kendi kitaplarini ya da cantasini, paltosunu gi-
riste ayrilan yere, uyar:i yapillmadan kendiligin-

den birakma.

{Gerekiyorsa) Yaninda bulunduracaklarini ilgiliye
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.10.

.11,

.12,

.13.

.14.

.15.

.16

L17.

.18.

gosterme/yaninda bulunduracad:i kitaplari kaseletme.

.Yararlanaca®l okuma materyalinin bulundufu bolime,

kimsenin yardimil, uyarisl olmadan gitme.

. (Acik raf sistemi ise) Yararlanacigil okuma mater-—

yalinin bulundufiuv rafi kolayca bulma.

.Katalog cekmeceleri arasindan, isteyece@i kitabin

(yazarin soyadi veya kitap adi1 vya da konu basligina

gore) bulunabilecefi cekmeceyi acma.

.Cekmecedeki fislerden ilgili olani kolayca bulma.

.Katalog fisinden ilgili bilgileri kagida not etme.

11gili memura, kitaba iliskin bilgileri soyleme.
Yararlanacagi: kitabi memurdan alma.

Salonda okuma masalarinin bulundugu yere sessizce
gitme ve oturma.

Yararlanacigi kitaba, zarar vermeden (bikiip katla-
madan, yirtmadan, c¢izmeden, kirletmeden) okuma.
Kendisiyle ilgili yerleri, ayri bir k8Fida veya
defterine not etme.

Kisa siirede not alinamayacak kadar uzun olan bo-
limler icin (varsa) kiutuphénenin fotokopi bdlimiune

gitme.

11913131 memura, fotokopisi cekilecek sayfalarain

numarasini soyleme/ (Gerekiyorsa) Fotokopi c¢ektirmek

icin dizenenlenen formu doldurma.
{(Gerekiyorsa) Fotokopi lcretini Odeme.

Fotokopileri ve kitab: geri aima.
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8.19.Kitabi, ilgili rafa koyma/memura verme.

9. Sainif, okul ve cocuk kitapliklarindan yararlanmada

10.

istekli olabilme.

)

.Istenilen (ihtiyac¢ duyulan) bir kitabi (dergivyi,

ansiklopediyi) kitapliktan/kitiph8neden alip ge-—

tirmeye goniilli oldufunu soyleme.

.Kitapliga/kltuiphéneye gitmek i¢in zaman ayirma.

3. Kitapliga/kiitiphéneye kendil iste@ivle kitap oku-

maya gitme.

.Kitaplikta/kutuph8nede, bir kaynegi (derslerle

ilgili kaynaklarin vani sira masal. oykii, roman.
siir tiriindek kitaplari da) okumak icin zaman

ayirma.

.Okul veya cocuk kidtiphénesindeki ilgili memura,

orada hangi tir okuma materyallerinin bulundufunu

sSorma.

.Kitaplikta/kiitiphénede, ihtiya¢ duydufunda. hig¢

cekinmeden ilgililerden vardim isteme.

56zlik, yazim kilavuzu ve ansiklopedilerden yararlana-

bilme.

10.

1.Verilen bir kelimeyle ilgili olarak istenilen bil-

giye uygun kaynagil.onerilenler arasindan secip
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isaretleme/ soOyleme/yazma.

10. 2.Verilen bir kelimeyi; sozlik, yazim kilavuzu ve an-
siklopediden fazla sayfa ¢evirmeden bulma.

10. 3.Verilen bir dizi, degisik harflerle baslayan keli-
meyi,alfabetik siraya gore dizme.

10. 4.Ayn1 harfle baslayan bir dizi kelimeyil, ikinci ve
ticinci harflerine gore siralama.

10. 5.Bir cimle icinde verilen kelimenin, sozlidkteki en
uygun tanimini secebilme.

10. 6.Karsa referanslar: (bakilmasi gereken yeri gosteren

netlardan yararlanarak) okuma.

Bilgi edinmek icin cesitli kaynaklardan yararlanabilme.

11. 1.Amaca, istenilen bilgiye uygun kaynagdi (materyali)
belirtme/verilenler arasindan secip isaretleme.

11. 2.Basliklarain, alt basliklarin ve dipnotlarin yarar-—
larimi belirtme.

11. 3.Baslik ve alt basliklardan yararlanarak bir bcliumin
ana hatlarin: cikarma.

il. 4‘Istenilenebi1gilerin bulunabilecegi sayfalari,
"icindekiler" kismina bakarak soyleme/yazma.

11. 5.Verilen bir terimin. kavramin kaynakta yver alip
almadigini "kavramlar dizini"ne bakarak sdyleme/
yazma.

11. 6.Verilen bir terimin. kavramin hangi sayfalarda



11.

11.

11.

11.

11.

11,

11.

11.

15

yer aldigina "kavramlar dizini''ne bakarak soyle-—

me/yazma.

.Verilen bir kisinin ya da o kisinin goriuslerinin

hangi sayfalarda yer aldigini '"adlar dizini'"ne

bakarak sdOyleme/yazma.

.1stenilen, ihtiya¢ duyulan bilgilerle ilgili an-

lamli ayrintilari not etme.

.Aldi1gi1 notlari dizenleme.

.0zet cikarma.

.Sebep—-sonuc iliskilerini kullanma.

Z.Ciavliary serisini dogru siralama ile kullanma.
3.0kudufu metni elestirme.

.Yeni fikirlere ve olaylara ulasmada, okuduklarindan

hareketle genelleme yapms.

.Okudugu metinden elde ettigi bilgileri, baska ders-—

lerde kullanma.

12. Ders kitaplari disinda, deQfisik konularda yazilmis oku-

ma materyallerini (kitap, dergi ve ginlik gazeteleri)

okumaktan zevk alabilme.

12.

.Coretmenden. bos zamanlarinda okuyabilecefi bir

yayiln listesil isteme.

.Hafta sonu. vari yil veya yaz tatilinde okuyaca@:

kitaplarain listesini yapma.

.Bos zamanlarinin bir kismini, okuyabilecegi yenil
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13.

12.

12.

12.

12.

kitaplarain cikip cikmadigini arastarmak icin kitap-

¢1 ya da kitapliklarda gecirme.

.Ginde en az 1-2 saatini dergi. kitap okumaya ayir-

ma.

.Gazete ve dergilerdeki yeni yayin listelerini ve

tanitim yazilarini okuma.

.Ginde en az bir gazete okuma.

.Her ay (8gretmenin onerdigi ya da kendisinin sec-

tigi) bir kitap okuma.

Dizeyine uygun yararli kitaplari secebilme.

13.

13.

13.

(SN

.Cocuk kitaplarinin,dergilerinin adlarini sira-—

lama.

.11gi ve ihtiyaclarini giderecek okuma materyalle-—

rini verilenler arasindan sec¢ip isaretleme/soyleme

/yazma.

.Son c¢ikan yayinlar arasindan, c¢ocuklara yonelik

olanlari soyleme/yazma/verilenler arasindan sec¢ip

isaretleme.
[

1.Verilen bir dizil kitap arasindan yararlil ciani/

olanlari secip isaretleme.

.Verilen bir kitabin hangi konuyla ilgili oidu@unu

soyleme/yazma/onerilenler arasindan bulup isaret-

leme.

.Dizeyine uygun yararli yayinlari alma.
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EK 3

MADDE ANAL1Z® BASIC PROGRAMI

Hazirlayan: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

CLS
INPUT "TESTI CEVAPLAYANLARIN SAYISI": N
INPUT “DEGERLENDIRILECEK SUTUN BASI":; sb
INPUT "DEGERLENDIRILECEK SUTUN SONU": ss
ar = {ss — sbh) + 1
DIM SIRA(N), a$(N)., x$(N), YT(N), tplar), dt(ar), aror{ar),
yz(ar)., glar)
FOR K = 1 TO N
READ a3 (K)
FOR p = sb TO ss
x$ (K} = MID$(ag(K), p. 1}
IF x$(XK) = "1" THEN YT(K) = YT(K) + 1
NEXT p
gt = gt + YT(K): SIRA(K) = K
NEXT K
FORK =1 TON-1: FORM =K + 1 TON
IF YT(K) <= YT{(M) THEN SWAP YT(K). YT(M): SWAP SIRA(K),.
SIRA(M)
NEXT: NEXT
x =gt / N

FOR p =sb TO ss: M=p ~- (sb - 1)
RESTORE

FORK =1 TON

READ a$

y$ = MID$(as, p. 1)

IF vy$ = "1" THEN dt(M) = dt(M) + 1: tp(M) = tpM) + YT(K)
NEXT

aror (M) = tp(M) / dt (M)

yz(M) = dt(M) * 100 / N

q(M) = 1 - (yz(M) / 100): gc = yz{(M) / 100 * g(M)

tpg = tpg + gc

NEXT

FORK =1 TO N

f =YT(K) - x

fa2=f*f: £3=f¢f * £ * f: f4 = f * £ ¥ £ * f
ft2 = ft2 + f2: ft3 = £3: ft4 = ft4 + ft4
NEXT
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std = SQR(ft2 / (N - 1))
carp = (ft3 / N) / (std * sdt * std)
sivr = (ft4 / N) / (std * std * std * std)

kr20 (ar / (ar = 1)) * (1 - (tpqg / (std * std)))

LPRINT : LPRINT . :
LPRINT N: "KIS1LiK TESTIN '": sb: ". SORUSUNDAN"; ss: ". 50—
RUSUNA KADAR SONUCLAR

LPRINT "GENEL ORTALAMA : ": : LPRINT USING "##.## Trox
LPRINT "“STANDART SAPMA : "; : LPRINT USING ‘'#d .44 "
std

LPRINT "CARPIKLIK : ": : LPRINT USING "##4.## "
carp

LPRINT "SIVRILIK : "; : LPRINT USING ‘“#d.## A
sivr

LPRINT "KR20 : "; : LPRINT USING " #.4# "
kr20

LPRINT : LPRINT

LPRINT "SORU TOPLAM % X Ayirt edicilik “: LPRINT
FOR p = sb TO sg¢: M = p - (sbh - 1)

50 yx = vz(M): GOTO 100

60 rb = {(({aror(M) - x})) / std) * (yz(M) / py)

LPRINT p - 3:; " "; : LPRINT USING "### "; dt(M): :LPRINT
USING "#d . ## "

NEXT

END

100 REM

yz = CINT(yx)

IF yz = 1 OR yz = 99 THEN py = .0264: GOTO 150

IF yz = 2 OR yz = 98 THEN py = .0478: GOTO 150

IF yz = 3 OR yz = 97 THEN py = .0669: GOTO 150

IF yz = 4 OR yz = 96 THEN py = .0848: GOTO 150

IF yz = 5 OR yz = 95 THEN py = .1023: GOTO 150

IF yz = 6 OR yz = 94 THEN py = .1182: GOTO 150

IF yz = 7 OR yz = 93 THEN py = .1334: GOTO 150 °

IF yz = 8 OR yz = 92 THEN py = .1476: GOTO 150

IF yz = 9 Or yz = 91 THEN py = .1604: GOTO 150

IF yz = 10 OR yz = 90 THEN py = .1736: GOTO 150

IF yz = 11 OR yz = 689 THEN py = .1872: GOTO 150

IF y= = 12 OR yz = 88 THEN py = .1989: GOTO 150

IF yz = 13 OR yz = 87 THEN py = .2107: GOTO 150

IF yz.-= 14 OR yz = 86 THEN py = .2203: GOTO 150

IF yz = 15 OR yz = 85 THEN py = .2323: GOTO 150

IF y=z = 16 OR yz = 84 THEN py = .2420: GOTO 150

IF yz = 17 OR yz = 83 THEN py = .2516: GOTO 150

IF yz = 18 OR yz = 82 THEN py = .2613: GOTO 150

IF yz = 19 Or yz = 81 THEN py = .2709: GOTO 150

IF yz = 20 OR yz = 80 THEN py = .2780: GOTO 150

IF yz = 21 OR yz = 79 THEN py = .2874: GOTO 150

IF yz = 22 OR yz = 78 THEN py = .2943: GOTO 150

IF yz = 23 OR yz = 77 THEN py = .3034: GOTO 150



IF
IF
IF
IF
1F
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF
IF

+
3

IF

T
£

IF
IF
Ir
IF
IF

Yz
Yz
YZa
Yz
YZ
Yz
YZ
Yz
YZ
¥Ya
Y2
Yz
Yz
Yz
YZ
YZ
Yz
YZ
¥
e
Y
Y2
Yya
YZ

AN U AT | A | Y Y TN SN S TS N

ot nu

29
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

Or

Yz
YZ
YZ
YZ
YZ
Yz
YZ
YZ
Yz
YZ
Yz
Yz
yz
Yz
yz
Yz
Yz
Yz
YZ

Y=

VE

N N A O O I I O I T A IR N R

76
75
74
73
72
71
70
69
68
67
66
65
64
63
62
61
60
59
58
57
56
55
54
53
52
51

THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN
THEN

.3989:
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EK 4

HIZLI VE ANLAYARAK OKUMA TEST1

Bu test, sizin hizli, dikkatli ve anlayarak okuma diize-
yinizi ©lc¢mek amaciyla hazarlanmistir. Bu testte, her
biri doért secenekli olan 10 soru yer almaktadir.

Her sorunun sadece bir dofBru cevabi bulunmaktadir. Dogru
cevap olan secenedin onindeki harfi, cevap kagidinda il-
gili soru numarasi hizasindaki yerine isaretleyiniz.

Bu testi cevaplandirma sireniz. 5 dakikadar.

SORULARIN BULUNDUGU KAGITLARA HiC BIR 1SARET KOYMAYINIZ.

BASARILAR DILERIM
Senay ISIK

Ahmet, iskelenin ucuna dofru yuriddid. Oltasinin cengeline

yemi yerlestirdi. Oltanin ucunu suya firlatti. Ahmet ne

tutmak istiyor?

A) Ordek B) Kirlangag¢ C) Balik D) Olta

Hava disarida kalinmayacak kadar soguktu. Ayse., kolu
kuvvetle cekiyor, bastiriyor ve itiyordu. Ayse, neyi
acmaya calisiyordu?

A) Firim B) Kutuyu C) Kasaya D) Kapiys

Sert alanlarda ve kayalik yerlerde gezen atlarin, tair-
naklarinin yipranmasini d&nlemek icin nallanlanmalar:
zorunludur. Nallar ne icin kullanilar?

A) Ses caikarmasa B) Guzellestirmesi
C) Korumasa D) Sicak tutmasz

Sabah erkenden bir biroya gittik. Esyalaramiz tartildia.

Oblr yolcularla birlikte mavi bir otobiise bindik. Yarim

saat sonra hava alanina vardik. Biz neyle yolculuk yapa-
cafiz?

A) Ucakla E) Otobiisle C) Trenle D) Gemivyle



5. Tirkiye'de biz lira kullaniyoruz. Fransa'da frank, Ital-

va'da liret., Meksika'da pezo, Amerika'da dolar kullani-
liyor. Hangi llkede liret kullaniliyor?

A) Meksika B) 1talya C) Amerika D} Turkive

ACIKLAMA:
6.— 7. sorulari, bos birakilan yer ic¢in uygun olan keli-
meyi, secenekler arasindan bularak cevaplandiracaksiniz.

. Bir adam, Hasan'a ayakta dik durmasini ve kendi etrafin-

da donmesini soyledi. Hasan'in ceketinin kollarina toplu
igneler ilistirdi, sonra Hasan'a ceketi ¢ikarmasini soy-—
ledi. Adam, bir ..........

A) doktordu B) hirsizda C) ter=ziydi D) polisti
Yildizlar, gece ¢ok parlaktirlar ve bize cok yakin go-
zikiirler. Gercekte, onlarin 15181 bize milyonlarca isik

vilinda ulasir. Yildizlar bize ..........

A) uzaktirlar B) dostturlar
C) parlaktarlar D) g6z karparlar

e

ACIKLAMA:
8-~10. sorulari, asafidaki okuma parc¢asina bagli kalarak

cevaplandiracaksiniz.

Ayni semtin c¢ocuklari, oSnceleri, genellikle birlik-
te oynarlardi. Semtte, apartman yiJinlari arasinda
kalmis aciklik bir alan vardi. Cocuklar, bu alanda
toplanirlar;: futbol veya basketbol oynarlardi. Ne
var ki, o giizel ginler scna erdi. Semtin oyun alani-—
na, otopark yapildi.

Semtin ¢ocuklaril, son giunierde futbol oynayamiyorlar,
neden?

A) Baska oyunlara merak sardilar.
B) Birlikte oynamak istemiyorlar.
C) Cevredekiler sikayet edivorlar.
D) Uygun bir alan bulamiyoriar.



9. Semt cocuklari onceleri bir arada oynuyorlardi, clunku

“ ..

A)
B)
C)
D}

........

futbol ve basketbol birlikte oynanir.
acik alana otopark yapilmamisti.
o0devlerini cabuk bitiriyorlardi.
birlikte ¢ok egleniyorlard:.

10. Cocuklar semtteki acik alanda ne oynarlarda?

A) Evcilik B) Top C) Korebe D) Misket
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EK 5
OKUDUGUNU ANLAMA TEST?

Bu test, okuduklarinizi anlayip anlamadi@inizi Slc¢mek
amaciyla hazirlanmistir. Bu testte, her biri dort sece-
nekli olan 16 soru yer almaktadir.

Bazi sorulardan once yer alan aciklamalari okumadan so-—
rulari cevaplandirmaya gecmeyiniz.

Her sorunun sadece bir doQru cevabi bulunmaktadir. Dogru
cevap olan secenegi, cevap kagidinda ilgili soru numara-
s1 hizasindaki yerine isaretleyiniz. Ilk 6nce size kolay
gorinen sorulari cevaplandiriniz. Sonra diger sorulara
geciniz. Eger dodru cevabi bulmakta zorlanirsaniz, size
en do8ru goriinen secenedi isaretleyiniz. Bitin sorulara
cevaplandirmaya caliginiz; hic¢ bir soruyu atlamayiniz ve
bogs birakmayiniz.

Bu testi cevaplandirma sureniz, 25 dakikadar.
SORULARIN BULUNDUGU KAGITLARA HiC BIR 1SARET KOYMAYINIZ.

BASARILAR DILERIM
Senay ISIK
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"Hayret etmek” anlamina gelen deyim asagidakilerden
hangisidir?

A} Kafasi donmek B) Agzina geleni soylemek
C) Agzi acik kalmak D) Gozleri kararmak

Asafidakilerden hangisi "dayanisma''yl anlatan atasozi-
dir?

A) Yazin basi pisenin, kisin asi piser.
B) Bir elin nesi var, iki elin sesi var.
C)} Bugunin igini yvarina birakma.

D) Yatan aslandan, gezen tilki iyidir.

Asagidaki cumlelerin hangisinde ''pismanlik'tan séz edil-
mektedir?

A) Vay be. bunu da mi1 gdrecektik!
B) Yoo, olmaz boyle sey!

C) Eyvah, ocagi sodndirmeyi unuttum!
D) Tuh, bilseydim ben de gelirdim!



4q "Cocuk, kendisine uzatilan kasigin icindeki yiyecekten
¢ok, kasigi uzatanain yidzundeki olumlu ifadeye muhtac-—
tir." cumlesinden cikarilacak dofiru yargi, asafidakiler-
den hangisidir?
A) Cocuklar, herkesin elinden yemek yemezler.
B) Cocuklarin sevgi ihtiyaci, karninin doyrulmasindan
daha onemlidir.
C) Cocugun yemek yemesine, ona kizmadan yardim edilme-
lidir.
D) Cocuklar, yemek ayirmazlar ama annelerini ayirt eder-—
ler.
5 "Arkadasaim teneffislerde bile kitap okuyor." cimlesin-
den, asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?
A) Evde hic¢ kitap okumuyor.
B) Cok ders calisiyor.
C) Basladiga kitabi bitirmeye c¢alisiyor.
D) Zamanini iyi degderlendiriyor.
| ACIKLAMA: |
i 6—-8. sorulari, verilen metne bagli kalarak cevaplandi- |
‘ racaksiniz. |
Fartina bir hallac gibi, Uzak bir hayal olur yaz,
Gokte bulutlari atar. Riizgér aci aci eser,
Gittikce bastairar tipi, Bir ustura gibi ayaz,
bDiinya kar ic¢inde yatar. Dokundugu yeri keser.
6 . Yukaridaki siire en uygun baslik asagidakilerden
hangisidir?
A) Kis B) Yaz C) Kar D) Yer ve Gok
7 Yukaridaki siire gore; yerlerin karla kaplanmasinin
sebebi nedir?
A) Rizgar  B) Ayaz  C) Tipi D) Soguk
8 Fairtinanain "halla¢ gibi" olmasi bulutlari nasil etkiler?

A) Parcalayarak dagitair.

B) Beyaz kimeler haline getirir.
C) Daglarin etefine indirir.

D) Daha yukseklere ¢ikartir.



ACIKLAMA:
9. soruyu, verilen metne bagli kalarak cevaplandiracak-
Siniz.

121

Mikroplaran yiyecekleri bozmasini onlemek icin yi-
yecekleri dondurmak, kaynatmak ve kurutmak gerek-—
mektedir. Cinkil mikroplar, diger bir ¢ok canli gibi
111k yerleri severler. Sogukta kolayca Ureyemezler.
Dondurucu soguk, c¢ofunun liremesine engel olur. Tam
tersi durumda; cok yiiksek sicaklikta da yasayamazlar.

Yukaridaki okuma parcasinda, "mikroplari zararsiz hale
getirmek icin yiyeceklerimizi dondurmaliyiz” fikrini
destekleyen cimle, asagidakilerden hangisidir?

A) Mikroplar da iremek isterler.

B) Onlarain da suya ihtiyaclarai vardir.

C) Fazla sicaktan hoslanmazlar.

D) Cok soguk ortam Uremelerine engel olur.

ACIKLAMA:
10-12. sorulari, verilen metne ba&li kalarak cevaplandi-
racaksainiz.

10.

12.

Uzun boylu adam, karyolada yatan; sarisin, cok zayaf
olan kiza yaklasti. Adam kizin ince, narin kolunu
ortiinin altindan cikartarak nabzini tuttu ve saydi.
Sonra, titreyen bir elin kendisine uzattigi l&mbaya
aldi ve yataktaki solgun yilze yaklastirdi. Adam
parmaklariyla kizin gtz kapaklarini acti ve efile-
rek inceledi. Odada bir o6l sessizligi vardi. Disa-
rida yagan yafmurun sesine ocakta yanan kiitiiklerin
citirtisi karigiyordu.

Okuma parcasinda kac¢ kisiden stz edilmektedir?
A) 1ki B) Uc C) Dort D) Bes

Olayin gectigi yer neresidir?

A) Cadar B) Hastane C) Otel D) Ev

Okuma parcasindaki adamin kizin g6z kapaklarini acma
sebebi nedir?

A) Hastaligini &Grenmek.

B) Gozlerinin rengini gormek.
C) Kor olup olmadigini anlamak.
D) Neden kustiiginui anlamak.
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ACIKLAMA:
13-14. sorulara, verilen metne bagli kalarak cevaplandi-—

racaksiniz.

Ana tavsan bir gilin, d¢ yavrusuna: "Yavrularim, adi-
niza doyamadim. Bir giine bir gin dizimin dibinden
ayirmam sizi. Fakat yeni kardesleriniz diinyaya gele-
cek. Buraya sigabilir miyiz? Ne yapsak bilmem ki?"
demig. Tavsan kardesler, disari cikinca, diisiinmeye
baslamiglar. Biri kulibe, digeri cardak, kiicik tav-
san da anasinin yaptigina benzeyen bir yuva yapmaya
karar vermis.

13. Okuma parcasinda ana tavsan yavrularaina neyi anlatmaya
calisaiyor?
A) Yavru sevgisini B) Yiyecek bulmay:
C) Dikkatli olmalarini D) Yerlerinin darligim
14. Olayin gectigi yer neresidir?
A) In BE) Ruliibe C) Cardak D) Yuva
ACIKLAMA:
15-16. sorulari, verilen metne bagli kalarak cevaplandi-
racaksiniz.

| SRRV ——

Turkiye'de ig bulma imkan ve firsatlarinin en faz-
la oldufu yer, Marmara Bolgesidir. Zira bu bdlge,
Tirkiye'nin en gelismig endiistri bdSlgesi oldufu
gibi ticaret, ulastirma ve kiiltlirel etkinlikler
yéninden de ©nde gelir. Marmara Bolgesi, Tiirkiye
nifusunun biiyik bir béliiminli barindirir. Bu bdlge-—
ye., yurdun diger bdlgelerinden yofQun bir géc
olmaktadar.

15. Yukaridaki parcaya en uygun baslik, asagidakilerden

16.

hangisidir?

A) Nufus Yogunlugu B) Tirkiye'de GO¢
C) Ekonomi ve Niifus D) Ulasim ve Ticaret

Yukaridaki okuma parcasinin amaci, asafidakilerden
hangisidir?

A) Etkileme B) Tenkit etme
C) Eglendirme D) Bilgi verme
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTIT
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EK 6

KELIME BI1LG1S1 VE KELIME HAZINES1 TEST1

Bu test, sizin kelimelere (sozciklere) iliskin bilgile—
rinizi ve kelimeleri kullanma dizeyinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Bu testte. her biri doért sece-
nekli olan 36 soru yer almaktadir.

Bazi1 sorulardan once ver alan aciklamalari okumadan so-
rulara cevaplandirmaya gecmeyiniz.

Her sorunun sadece bir dof@ru cevabi bulunmaktadir. Do@ru
cevap olan secenedi. cevap kafidinda ilgili soru numara-
S1 hizasindakil verine igsaretleyiniz. Ilk once size kolay
gorunsn sorular: cevaplandirviniz. Sonra diger sorulara
gecinilz. Efger daofru cevarl pulmakta zorlanirsaniz. size
en dofiru gorinen secenefi igaretleyiniz. Biltlin sorulari
cevaplandirmaya c¢alisiniz: hi¢ bir soruyu atlamayiniz ve
bos birakmayiniz.

Bu testi cevaplandirma sireniz, 45 dakikadir.
SORULARIN BULUNDUGU KAGITLARA HIC BiR ISARET KOYMAYINIZ.

BASARILAR DILERIM
Senay ISIK

ACIKLAMA:
1- 6. sorularda, basta koyu renkle yazilmis kelimenin
esanlamlisini secenekler arasindan bulacaksiniz.

L ——.

[#2]

Vatan

L) Toprak By Anado:u ) Yurt DY Deviet
Sevimli

A) Sirin B) Guzel ) Nazik D) Gulec

Onur

Ay Un BY Yimitlik C) Sohret D) Seref

12



et o e e —

4 Alinmak
A) Guicenmek B) Sasirmak C) Uzulmek D) Ummak
5 Rehber
A) Bilgin B) Arastirac: C) Uzman D) Kilavuz
6 Iletmek
A) Ulastirmak B) Ugurlamak C) Gecirmek D) Asirmak
ACIKLAMA:
7—-11. sorularda, koyu renkli olarak verilen kelimenin
zit ( karsit) anlamlisini secenekler arasindan bulacak-
siniz.
7 Taze
L) Bavat B) sk Cy FHuru by Olgun
8 Sakar
A) O=zdrld B) Hassas C) Becerikli D} Kurnaz
9 Ivedi
A} Acele B} Yavas C) Titiz D) Gizli
10. Kavusmak
A) Birakmak B) Dagiimak C) Ayrilmak D} Darilmak
11. Gergin
A) Sika B} Gevsek C) Diuzgin D) Bol
ACIKLAMA:

12-18. soruiarda. bir cumle i¢inde verilen kelimelerle
ilgilil olarak istenilenleri verine getiriniz

e e e

12.

"Sen de bizim emniyet ic¢inde yasamamizi sagla." cim—
lesindeki emnivet kelimesinin esanlamlisi. asagidaki-
lerden hangisidar?

A) Huzur B) Nese C)8essizlik D) Given



14,

15.

-
J
e

"

"Ari kovaninin icinde bir hamaratliktir gidiyor." cim—
lesindeki hamaratlik kelimesinin esanlamlisi, asagidaki-
lerden hangisidir?

A) Calaskanlik B) Beceriksizlik
C) Acelecilik D) Kosusturmak

"Zavalli hayvan, yillarca yik tasiya tasiya yaslandi."
cimlesindeki yaslanmak kelimesinin zit anlamlaisi,
asafidakilerden hangisidir?

A) Hamlasmak B) Genclesmek
C) Kuciulmek D) Olgunlasmak

"Biraz daha izin verselerdi, sorularin hepsini cevap—
landirabilecektim." cumlesinde alti ¢izili kelimelerin

yerine agafidakilerden hangisi getirilirse., cimlenin

anlami defismez?

Nazix ﬁlsaiardl BY Gdrdltd vapmasayd:ilar
n1salard: ') Burunlarinil sokmasaydilar

"Hangi futbol takimini tutuyorsun?" cimlesindeki
tutmak kelimesi, asagidaki cumlelerin hangisinde ayni
anlamda kullaniimistar?

A) Bogaz Iskelesi'ne dodru yiruylp evin yolunu tuttu.

E) Birer birer tutup zavalli kuslarain boyunlarini
koparayorlar.

C) Mahmut Pehlivan, koca adami tutup yere vurdu.

D) Bizi tutup tutmadifi yarin belli olur.

"Glilsen sonunda Ofretmenine ac¢ildi." cimlesindeki
acilmak kelimesi, asaf@iidekl climlelerin hangisinde
ayni anlamda kullanilmistar?

A} Gemi denize ‘4¢i1lda ve bu beraberlik bitti.

=Y Arkadas.m Dana ac1idi wve rahatlada.

Y Birka¢ ay gegince etelin rengi acild:a.

I’ Kapi zorianarak aciidi ve igeri birvi suzuldu.

"Firinin kapa@1 acikti ve mutfafa yemek kokusu ya_
yilmigti." cimlesindeki acik kelimesi, asafiidaki
cdmlelerin hangisinde ayni anlamda kullanilmistir?

Kim ac:k leakt1 bu pencereyi?

Acik =5zl insanlar: severim.

Ciktik acax alinla, on yilda her savastan.
Benim her isim aciktair.

it T s A
e s



ACIKLAMA:
19-22. sorularda, cumlelerde bos birakilan yerler icin
en uygun kelimeleri sececeksiniz.

e bir kasmi ......... temizlerken, bir kismi
da ......... bakmaya basladilar.”

A) Doktorlarain—-odalari-recetelere

B) Cocuklarin-elbiselerini—-pencereye
C) Hemsirelerin-kofuslari-yaralilara
D) Nobetcilerin-kapilari—-hayata

"Yaptigi kotd ......... dolayi ona c¢ok agir .........
sOyledi."

A) Isten-soz B) Ayakkabidan—-ceza

¢y Elblseden-zikxavet D) ddevden-not
“Avadan birkac ... ... gectikten sonra ... ... L.
kavbhettik."

A) Araba-kendimizi B) Sene-birbirimizi

C) Adam—yollarimizi D) Ay—-okullarimizi
e ucunu o tarafa cevirip, .........

fiskirtmaya basladilar."

A) Kalemin-kagida B) Siringanin—-kovaya
C) Ibrigin-saksilara D) Hortumun~suyu



ACIKLAMA:
23-29. sorularda, verilen kisa metinlerde bos birakilan

yerlere. metnin anlamini bozmayacak en uygun kelimeleri,
secenekler arasaindan bulacaksiniz.

Metinlerde bos birakilan verlere yazilan rakamlar, soru
numarasini belirtmektedir. DoJru cevabi secerken, sece-—
neklerin basindaki rakam ile bog birakilan yerdeki ra-
kamin ayni olup olmadigina dikkat ediniz,

K
ig)

no
o

[N}

h

D

8]
~J

Bazi ofrenciler, diferlerinden geri kalmamak ic¢in,

L (230000 hizlarini artirmaya ugrasirlar. Kendi
kendilerini iyi kontrol edenler, daha hizli okuma alis_
tirmalarayla ...(24)...... . Daha hazli okuma, daha
fazla dikkat yofunlugu gerektirdiginden, ogrenciler
hizlari kadar ...{(258)...... miktarini da artirabilir_
ter.
A} Ydrume B) Yeme ) Qkuma D) Konusma

A) Ilerleyebilirier B) Rahatlayabilirler

C) Heval edebilirier D) Zaman gecirebilirler

A) Zamanlarinin B} Anladiklarinin

C) Hizlarinin D} Sorularainin

Kicik kardesimin yap-boz ovyuncaklari ve renkli kiipleri
var. Ona, onlardan kaleler ve kdpruler ...(26)......
vardim ediyorum fakat o, uUst Uste dizilenleri ... (27)
...... hoslaniyor.

&
2} Yapmasina B) Bulmasina ) Sidzlemesine D) Firlatmasina

A) Satmaktan BiCarpnakran ) Yekmaktan DiDagitmaktan
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Alexander Graham Bell, bir isitme engellinin O0retme_
niydi. Isinin, ...(28)...... bir dinyada yasayan biri__
siyle iliskili olmasi nedeniyle, ses problemleriyle
ilgilenmeye basladi. Bugin kullandiZimiz telefon, bu
ilginin bir ...(29)......

28. A) Sabit B) Sessiz C) Zengin D) Parlak

29. . A) Eksikligidir B) Zahmetidir
C) Sonucudur D) Sorumlulugudur
ACIKLAMA:

30-33. sorularda, alti ¢izili olan kelime, cimlenin an-—
lamini bozacak bicimde (yersiz) kullanilmistir. Bu keli-
menin yerine konuldugunda, cimlenin anlamli olmasaini
saflayan kelimeyi, secenekler arasindan bulacaksiniz.

30. "Konusmaya Ovle Szlemisiz ki cocufun kayboldugunu

farketmedik."
A) Baslamisiz B) Dalmisaiz
"C) Kaptirmisiz D) Siirdurmiisiz

31. "Kitaplar hayatain yerini tutmaz ama hayati sinirsiz
bicimde ¢cekilmez kalar."

A) Kapsar B) Kisitlar <€) Zenginlestirir D) Rahatlatir
32. "Kisin, kuru agaclar, en giddetli rizgérda bile buyuk
guriltd cikarariar."
A) Kuyvetli B) Kicik C) Hafif D) Soguk
33. "“Trafik kurallarinil ofrenmemiz ve uygulamamiz, trafik
kazalarini azaltacak ve canimizin guveni olacaktir."

A) Saglaga B} Sansa C) Garantisi D) Emaneti
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ACIKLAMA :
34-36. sorulari, verilen metne bafdli kalarak cevaplandi-

racaksiniz.

34.

3
831

Emine anasinin aceleyle eline tutusturdufu camasirlari,
dizinin listiinde basa basa katlayip diiriyordu. Inek sag-
mak, yogurt calmak, as pisirmek gibi zor igleri becere-
mese de, kotaramasa da ne gam! Anasina yardimci olabil-
menin mutlulugu ile sarki mirildanmaktan geri kalmiyordu.

"Basa basa" kelimelerinin yukardaki okuma parcasindaki
anlami, asafidakilerden hangisidir?

A) Bir seyin bir yeri kaplamas:.
B) Bir seyi kuvvetle belirtmek.
C) Birden fazla seyi sikastirmak.
D) Bir seye &NS1Z1n vurmak.

"Calmak' kelamesi. yukaraidaki okuma parcasinda hangi
anlamda kullanilmistar? :

A) Bir seyi baska bir seye katip karistirmak.
B) Bir nesneyi habersizce almak.

C) Bir seyi baska bir seyle bozmak.

D) Bir nesneyi baska bir nesneye carpmak.

"Kotarmak" kelimesinin yukaridaki okuma parcasindan
cikarilabilecek anlami, asafidakilerden hangisidir?

A) Yemegi baska bir kaba bosaltmak.
B) Bir seyi baska bir yere gotiurmek.
C) Biyilklere yardimci olmak.

D) Bir isi tamamlamak, bitirmek.
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EK 7

UYGULAMA YONERGES!

Sayin Test Uygulavicisa,
(Uygulama yapaca@iniz derslife gitmeden once, teste katil-
mayacaklarin gonderilecedi bir baska derslik ayarlayiniz.)
1. Elinizdeki listeye gore kac¢ kiz kac¢ erkek gereki-
yorsa; rastgele se¢ip sinif uygunsa ofrencileri birer birer
oturtunuz. ( Teste katilmavacaklari, ayarlanan sinifa gonde-

riniz).

2. (Ges

P

12111 saflaviniz)ogrencilere: "Size okuma ha-

0

ziniz, kelime bilginiz ve okudufunuzu anlayip anlamadigdiniz-
la ilgili testler uygulanacaktir. Testlerdeki sorulari dik-

katlice okuyup dofru secenedi bulmaniz gerekmektedir. Biraz

sonra sizlere, cevap kafitlarini dafitacadiz.” aciklamasini

yapiniz.

3. (Dagatim isi tamamlaninca) yiiksek sesle "Cevap ka-
gitlaraindaki gerekli verlere adinizi, soyadinizi, okulunuzu,
sinifinizi ve cinsiyetinizi yaziniz.'" aciklamasini yapiniz.

4. {(Yazma isl tamamlaninca) "Simdi soru kagitlarina
ters cevirerek dafitaiyoruz. Basla komutunu almadan cevaplan-—
dirmaya baslamayiniz." (HAOT dag:itilacak.)

5. (Dafitma isi tamamlaninca) "Her sorunun bir tek
doldru cevab: vardir. Doru cevabi cevap kagidi lUzerinde isa-—
retleyiniz. Soru kafitlarinin idzerine hi¢ bir isaret koyma-—

yiniz. Bu test, ne kadar hizli okudujunuzu ve hizli okurken
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anlayip anlamadiginizi oOlcecektir. (Testi gOstererek) Biiyilk

kare icindeki yeri okumadan 1. sorudan cevaplandirmaya bas-

layiniz. Sireniz 5 dakikadair.BASLAYINIZ." (Saatinize bakarak
zamani kaydediniz. Kopye cekmelerini onleyiniz.)

6. (Silre bitince) "Zamaniniz bitmistir. Litfen herkes
kalemlerini birakip, kagitlarini ters cevirsin.'" (Ofretmenle
birlikte, soru kagitlaraini ve cevap kagitlarini toplayiniz.)

7.(Toplama isi bitince OAT'yi ve cevap kafitlarini
ters cevirerek dafitiniz. Sonra. testin basindaki genel
aciklamalari okuyunuz.)} "Bu defa okudufunuzu ne kadar anla-
vip anlamadifinizi Olcen 16 soruluk bir testi cevaplandira-—
caksiniz. Bunda hiz onemlil de@ildir, bu test icin sureniz 25
dakikadir. bitiren liutfen parmagini kaldirsin. Testte kare
icinde verilen bitin aciklamalari okuyunuz. Her sorunun bir
tek dofru cevabi vardir. Size zor gelen soruda en dogru goé-
ranen secenefi igaretleyiniz. Bos soru birakmayiniz. BASLA-
YINIZ." (Saatinize bakip, siireyi baslatiniz. Her o6frencinin
Xendi basina cevaplandirmasini saglayiniz.)

8. (Teneffisten sonraki derste sessizligl sagladiktan
sonra KBHT soru ve cevap kagitlaraini ters cevirerek dagiti-
niz. Testin basindaki aciklamalari— yukarida verilen acikla-
malary KBHT'nin oOzelliklerine uygun olarak- yiksek sesle
okuyunuz ve diger testlerin uygulanmasinda dikkat ettiginiz
hususlara wuyunuz.) BASLAYINIZ.™

HEPINIZE COK TESEKKUR EDERIM.
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