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(MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI ORNEGI)

Yahya ADANIR! & Ezlam SUSAM?

0z

Bu arastirmanin amaci, yiksekogretim oOgrencilerinin  Avrupa Birligi egitim
programlarindan olan Erasmus+ Programi hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu
baglamda O6grencilerin bu programa katilma nedenleri, programa katilmadan once
yapilan hazirliklar, katilim siirecinde yasadiklart problemler ve katilim sonucunda elde
ettikleri kazanimlar tespit edilmeye c¢alisilmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Veriler, 2015—
2018 wyillar1 arasinda Erasmus+ Programi Ogrenci hareketliligine katilan 10 lisans
Ogrencisi ile yart yapilandirilmig gériismeler yoluyla elde edilmistir. Veriler, igerik
analizi ve betimsel analiz yontemleriyle analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirmanin
sonucunda &grencilerin en ¢ok yeni kiiltiirler gormek ve yabanct dillerini gelistirmek
amaciyla programa katildiklar1 ve programin sonunda bu amaglarini gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak programdan
faydalanmak isteyen ogrencilere yonelik ¢esitli Onerilerde bulunulmustur. Bu
onerilerden en Onemlileri; programa katilacak olanlara yonelik bilgilendirme
toplantilarinin yapilmasi ve 6grencilere verilen hibenin arttirilmasi gerektigidir.
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The Opinions of the Higher Education Students about the Erasmus+
Program (Mus Alparslan University Sample)

Abstract

The aim of this study is to reveal the opinions of the higher education students about the
Erasmus+ Program, which is one of the European Union education programs. The
reasons of participation of students in these programs, the preparations made before
attending the program, the problems they experienced during the program and the
benefits they achieved were tried to be determined. Case study which is a qualitative
research method was used in the study. The data were obtained by semi-structured
interviews with 10 undergraduate students who participated in Erasmus+ student
mobility between the years 2015 and 2018. Data were analyzed by content and
descriptive analysis techniques. As a result of the research, it has been seen that the
students mostly participated in the programme in order to see new cultures and to
develop their foreign languages, and as a result of the program, they achieved these
aims. Based on the results of the research, various suggestions were made for students who
would like to benefit from the programme. The most important of these suggestions are;
there should be orientation programs for the participants and the grant for the students
should be increased.

Keywords: Erasmus+, Higher Education, Exchange Programs.

GIRIS

Giliniimiiziin hizla degisen diinyasinda kiiresellesmenin etkisi her alanda
bariz bir sekilde hissedilmektedir. Kiiresellesmeyle birlikte teknolojik, politik,
sosyal vb. sistemler hizla gelisip yayilarak hayatimizin her alanimna hakim
olmaya baglamis ve diinyanin sadece ekonomik, politik, demografik ve cografi
yapisinda degil ayn1 zamanda insanlarin zihniyetlerinde ve yasam kalitesinde de
radikal degisiklikler meydana gelmistir. Bu radikal degisikliklerin kendisine en
¢ok yer buldugu kita Avrupa kitast olmustur ve Avrupa kitasinda da egitim
alani, Ozellikle de yiiksekogretim alani, ciddi degisim ve doniisiimlerden
gecmistir.

Avrupa’daki milyonlarca insanin dliimiine ve yiizlerce yerlesim yerinin
tamamen tahrip olmasina yol agan II. Diinya Savaginin sona ermesinden sonra
her alanda yeniden bir insa siireci baslatilmistir. Daha giiglii bir Avrupa
kimliginin ingasi1 i¢in yiiksekOgretim kurumlarinin en biiyiilk ara¢ olduguna
yonelik diisiinceler gelismis ve bu insa siirecinin basariya ulagmasi i¢in 6grenci
hareketliliginin 6nemli bir ara¢ oldugu kanisina varilmistir. Aslhinda Avrupa
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Birliginin temelini olusturan ve 1957 yilinda imzalanan Roma Antlagmasi ile
kurulan Avrupa Ekonomik Toplulugunun oncelikleri arasinda egitim yer
almamasina ragmen mesleki egitim ile ilgili planlamalar yer almistir. Fakat
sonraki asamalarda bu durum yavas yavas degismis ve egitim alaninda dnemli
gelismeler yasanmustir. Topluluga iiye devletlerin ¢ogunda yapilan
arastirmalarda Ogrenci hareketliliginin baglatilmasi, iiniversiteler arast is
birliginin yapilmas1 ve yiiksekdgretim diplomalarmin tanmmasi yoluyla
egitimde entegrasyonun biiyiikk oOl¢iide gerceklesebilecegi fikri olusmustur
(Santos ve Cunha, 2018). Bu amagla ilk olarak 1976 yilinda Joint-Study
Programmes adinda bir pilot program baglatilmigtir. Bu pilot program &grenci
degisimine kismi olanak saglamaktaydi, fakat biit¢e yetersizliginden dolayr 10
yil sonra program sona erdirilmistir. Avrupa’da gercek anlamda &grenci
degisiminin temelleri 15 Haziran 1987 tarihinde Erasmus+ + Programinin kabul
edilmesiyle atilmustir.

Ik olarak 1987-1988 yilinda 11 iilke ve 3244 ogrencinin katilimi ile
baslayan Erasmus+ Programu ilk baslarda sadece yiiksekogretim dgrencilerinin
hareketliligini hedeflemekteydi, fakat daha sonralari mesleki egitim, yetigkin
egitimi, okul egitimi, genc¢lik ve spor alanlarinda da destekler vermeye
baglamistir. 30 yili agkin siiredir devam etmekte olan ve 10 milyona yakin
insanin egitim, staj, goniillii calisma, mesleki deneyim kazanma gibi aktiviteler
icin bagka bir Avrupa iilkesine gitmelerine finansal destek saglayan Erasmus+
Programi birgok asamadan gecmistir. 1987 yilindan 1995 yilina kadar
Erasmus+ adi ile faaliyet yiiriiten program, temel olarak 6grenci hareketliligini
gerceklestirme ve Avrupa Birligi {ilkelerinin tiniversiteleri arasinda is birligini
gelistirme amacini tagimaktaydi. 1995 yilinda Socrates I adini alan ve 2000
yilina kadar devam eden programin bu asamasinda Ogrenci ve Ogretmen
hareketliligi ile program gelistirme ¢aligmalarinin desteklenmesi amaglanmaisgtir.
2000 yilinda ise Socrates II ismini alan program 2007 yilina kadar devam etti ve
bu asamada hareketliliklerin yan1 sira  Avrupa’daki iiniversitelerin
uluslararasilasmasini  giiglendirmek igin yiiksekogretim alaninda reformlar
gerceklestirilmesi amacglanmistir. 2007-2014 yillar1 arasinda ise Lifelong
Learning Programme (Yasam Boyu Ogrenme) adim alan program, adindan da
anlasilacagi iizere yasamin tiim alanlarinda kigilerin yaslarina bakmaksizin
hareketlilikler gergeklestirmeyi amaglamistir. Son olarak 2014 yilinda tiim
programlari tek bir ¢ati altinda toplayan ve Erasmus++ adini alan program 2021
yilina kadar bu isimle varligini devam ettirecektir.

Her yastan ve her kesimden insana degisik firsatlar sunan Erasmus+
Programmin en biiyilk katimci1 kitlesini  yiiksekdgretim — dgrencileri
olusturmaktadir. 30 yili askin siirecte yaklasik 5 milyon yiiksekdgretim
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Ogrencisi bu programdan faydalanmistir ve bu rakam Erasmus+ programindan
faydalanan toplam yararlanicilarin yarisindan fazlasini olusturmaktadir.
Yiksekogretimde 6grenci degisimine cok biiyilk dnem veren Avrupa Birligi
ortak bir yliksekdgretim alani yaratmak i¢in 1999 yilinda 29 Avrupa iilkesinin
yiksekogretimden sorumlu bakanlari tarafindan imzalanan Bologna Siirecini
baglatmistir. Bologna Siirecinin yiiriirliige girmesinden 19 yil sonra Avrupa
Birligi iilkelerinin yliksekogretimden sorumlu bakanlar1 24-25 Mayis 2018
tarihinde Paris’te bir araya gelerek yenilenmis yiiksekdgretim politikalarimi
belirlemislerdir. Paris Bildirisi adi verilen bu toplantiya gore Avrupa
Komisyonu;

e Kayit asamasindan mezuniyetlerine kadar kisilerin sosyal ortama dahil
olmalari, cinsiyet esitligi ve egitimlerinde basart olmalar1 icin biitiinlesik
kurumsal stratejiler gelistirip uygulamalarina yardimci olmasi amaciyla
Erasmus+ destegini yiiksekogretim kurumlarina yonlendirmek,

e FErasmus+  stratejik  ortakliklarinin  temel  Oncelikleri  baglaminda
yiiksekogretime erigimi desteklemek i¢in esnek ve modiiler kurs tasariminin
gelistirilmesine ve test edilmesine olanak saglamak

e Olumlu orneklere dayanarak goniillii ve topluma hizmet faaliyetlerine
katilan 6grencilere AKTS puani vermek isteyen yliksekdgretim kurumlarim
desteklemek

e Miiltecilerin almis olduklar1 yeterliliklere taninma saglayarak bunlarin
yiiksekdgretime erisimini kolaylastirmak gibi gorevler iistlenmistir (EC, 2018a).

Ote yandan Avrupa 2020 stratejisine gore 2020 yilina kadar Avrupali
genglerin en az %40’ nin yiiksekdgretim mezunu olmasi ve en az %20’sinin ise
herhangi bir degisim programina katilmasi hedeflenmektedir. 2017 yilinda
Avrupa Komisyonunun bir araya geldigi Gothenburg Zirvesinde ise 2025 yilina
kadar Avrupa Egitim Alam igerisindeki tiim 6grenicilerin serbest dolasiminin
garanti edilmesi karara baglanmigtir (EC, 2018b).

Bu degisimlerin ve serbest dolagimin gergeklestirilmesinin en &nemli
ayagin1 Erasmus+ Degisim Programi olusturmaktadir. Bu arastirmanin amact
ilk olarak 1987 yilinda temelleri atilan ve Tiirkiye’nin de 2004 yilinda dahil
oldugu Erasmus+ Degisim Programindan faydalanan yiiksekdgretim
ogrencilerinin program ile ilgili gorlislerini ortaya koymaktir. Bu temel amag
cercevesinde su sorulara yanitlar aranmistir;

1. Erasmus+ Programina katilma gerekgeleri nelerdir?

2. Erasmus+ Programina katilmadan 6nce yapilan hazirliklar nelerdir?

3. Erasmus+ Programi esnasinda yaganan problemler nelerdir?

4. Erasmus+ Degisim Programi sonucundaki kazanimlar nelerdir?
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YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi
ve analiziyle ilgili bilgiler sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu caligma, arastirma yapilacak konu hakkinda derinlemesine bilgi elde
edilebilmesine imkani taniyan nitel aragtirma modellerinden durum ¢aligmasi ile
desenlenmistir. Nitel arastirma desenlerinden olan durum c¢alismasi, ¢ercevesi
¢izilmis olan bir durumu birden fazla veri kaynagindan elde edilecek bilgi ve
bulgularla derinlemesine agiklamayi hedeflemektedir. Durum ¢alismasinda bir
duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir (Yildirim
ve Simsek, 2016).

Cahisma Grubu

Bu calismaya katilacak 6grencilerin belirlenmesinde amacgli 6rnekleme
yontemleri kapsaminda yer alan maksimum gesitlilik Grnekleme yontemi
kullanilmigtir. Derinlemesine anlamanin hedeflendigi amacgli  6rnekleme
yontemi, aragtirmacilara ¢alismanin problemi c¢ercevesinde zengin veri kaynagi
olusturabilecek katilimcilart segebilme olanagi tamimaktadir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Amagli 6rnekleme biinyesinde
yer alan maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemindeki temel amag goreli olarak
kiiciik bir 6rneklemin olusturulmasi ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ogrencilerin se¢imi igin maksimum cesitlilik 6rnekleme
yonteminin kullanildigt bu aragtirmada 2015-2018 yillar1 arasinda Mus
Alparslan Universitesi’nde 6grenim géren ve Erasmus+ Ogrenci Ogrenim
Hareketliligine katilan bes erkek ve bes kadin olmak tiizere toplam 10 lisans
ogrencisi ile calisma yiriitiilmiistiir. Goniilliilik esasina dayali olarak belirlenen
katilimeilar ile ilgili demografik bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilere ait demografik bilgiler

Ogrenci Cinsiyet Béliim Gittigi Ulke Y1l
01 Kadm Okul Oncesi Ogrt. Romanya 2018
02 Kadim Sinif Ogretmenligi Romanya 2018
03 Kadin Bilgisayar Mithendisligi Romanya 2016
04 Erkek Iktisat Letonya 2017
05 Erkek Siyaset Bil. ve Kamu Y.  Romanya 2017
06 Kadin Fen Bilgisi Ogrt. Polonya 2018
07 Erkek Bilgisayar Miihendisligi ~ Portekiz 2015
08 Kadim Hemsirelik Ispanya 2016
09 Erkek Bilgisayar Miihendisligi ~ Portekiz 2015
010 Erkek Siyaset Bilimi ve Kamu  Polonya 2016

Tablo 1’den anlagilacagi ilizere arastirmaya katilan Ogrencilerin 3’0
Bilgisayar Miihendisligi boliimiinde, 2’si Siyaset Bilimi ve Kamu Yo&netimi
béliimiinde, geri kalan 5 kisi ise Okul Oncesi Ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi,
Iktisat, Fen Bilgisi ve Hemsirelik boliimlerinde 6grenim gdrmektedirler.
Ogrencilerin Erasmus+ programm icin gittikleri iilkelere bakildiginda 4
Ogrencinin Romanya’ya, 2 6grencinin Portekiz’e, 2 6grencinin Polonya’ya, 1
ogrencinin Ispanya’ya ve 1 ogrencinin Letonya’ya gittigi anlasilmaktadir.
Ayrica tabloya bakildiginda 2 6grencinin 2015 yilinda, 3 &grencinin 2016
yilinda, 2 6grencinin 2017 yilinda ve 3 6grencinin 2018 yilinda programa
katildiklar1 anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda Erasmus+
Programimna katilmis olan ogrencilerle yart yapilandirilmis goriismelerden
yararlanilmigtir.  Yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi benzer konulara
yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaci tasir
(Patton, 1987). Goriigsmeci onceden hazirladigi konuya sadik kalarak, hem
onceden hazirlamis oldugu sorulart sorma, hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir. Gorlismeci,
goriisme esnasinda sorularin climle yapisim1 ve sirasini degistirebilir, bazi
konularin ayrintisina girebilir ve sohbet tarzi bir ydntem benimseyebilir
(Yildirim ve Simsek, 2016).
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Konu ile ilgili alan yazindaki bazi ¢aligmalar (Aslan ve Jacobs, 2014;
Camiciottoli, 2010; Dinger, Aslan ve Bayraktar, 2017; Gonzalez,
Mesanza&Mariel, 2011; Mitchell, 2012; Ozdem, 2013; Teichler, 2004; Tekin
ve Gencer, 2013; Topcu, 2011; Unal, 2016; Yagci, Ekinci, Burgaz, Kelecioglu
ve Ergene, 2007) incelenmis ve yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu
hazirlanmistir. Uzman gériisiiniin alinmas1 amaciyla Indnii Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Boliimiinden 3 0Ogretim iiyesi, Mus Alparslan
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinden 3 06gretim {iyesi ve Mus
Alparslan Universitesi Erasmus+ Ofis ¢alisanlarindan 3 uzman ile goriisiilmiis
olup goriisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirma Uygulama Siireci

Aragtirma  kapsaminda Mus  Alparslan  Universitesi ~ Erasmus+
Koordinatorliigi ile iletisime gegilmis olup 2015-2018 yillar1 arasinda
Erasmus+ Programina katilan O6grenci ve Ogretim elemanlarmin bilgileri
almmustir. Halen 6grenimine devam eden 6grencilere goriisme istegi iletilmistir.
Ogrencilere goriisme istegi iletilmeden 6nce veri gesitliligi saglamak amaciyla
farkli boliimlerden 6grenciler ile farkli iilke ve liniversitelere gitmis 6grencilerin
se¢ilmesi amacglanmistir. GoOriismeyi kabul eden Ogrenciler ile goriismenin
yapilacagi yer, tarih ve saat kararlagtirllmistir. Ayrica katilimeilara goriismelerin
ses kaydi alinmak yoluyla gerceklesecegi bildirilmis ve katilimcilardan bu
konuda sdzlii onay almmustir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler daha 6nceden
kararlastirilan gilin ve saatte aragtirmacinin ofisinde ses kaydi alinmak yoluyla
gerceklestirilmigtir. Gorlismeler 60 giinde tamamlanmis ve her bir goriisme en
az 12 dakika en ¢ok 25 dakika slirmiistiir. Gorlismelerin tamamlanmasinin
ardindan arastirmanin giivenirligini arttirmak amaciyla goriismelerin yaziya
dokiilmiis halleri katilimcilara okutularak s6zlii onaylart alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in nitel arastirmalarda kullanilan igerik
analizi ve betimsel analiz yontemi kullamlmistir. icerik analizi, toplanan
verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden belirgin olmayan
temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir. Betimsel analizde ise
amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya
sunmaktir ve bireylerin goriislerini carpici bir sekilde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara siklikla yer verilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Ses kaydi
almak suretiyle katilimcilarla yapilan goriismelerin tamami word ortamina
aktarilmis ve word ortamina aktarilan goriismeler aragtirmanin alt problem
sorularina gore simiflandirilarak bir araya getirilmistir. Bu ¢er¢evede elde edilen
veriler daha oOnceden belirlenen temalara gore diizenlenip yorumlanmustir.
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Aragtirma kapsaminda goniilliilik esasina dayali olarak belirlenmis olan
katilimeilar igin O1, 02, ... 010 seklinde kodlamalar kullanilmistir.

BULGULAR
1. Erasmus+ Programina Katihm Gerekgelerine fliskin Goriisler

Bu baslik altinda yiiksekdgretim 6grencilerinin Erasmus+ Programina
katilma gerekgeleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ogrenci goriislerine
iliskin bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.

Erasmus+ Programina katilim gerekgelerine ait 68renci goriisleri

Goriisler Frekans (n=10)
Farkli Kiiltiirleri Gormek

Dil Gelistirmek

Farkli Egitim Sistemlerini Gérmek

Yeni Yerleri /Avrupa'y1 Gezmek

Dil Ogrenmek

Karsilikli Tletisim/Etkilesimde Bulunmak
Karsilagtirma Yapabilmek

Hocalarimin Yo6nlendirmesi

Yiiksek Lisans Olanaklarint Gérmek
Ogrenci-Ogretim Eleman iliskilerini Gormek
Avrupa'ya Yerlesmenin Yollarin1 Aramak
Alanimda Kendimi Gelistirmek

PRRPRPNONMNWASRoE

Tablo 2’ye gore, 0&grencilerin Erasmus+ Programina katilim
gerekegelerine bakildiginda agirlikli olarak dil gelistirmenin ve farkli kiiltiirleri
gbrmenin On plana ¢iktig1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami
farkl kiilttirler géormek (f=10) amaciyla programa katildiklarimi belirtmiglerdir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ise dil gelistirmek (f=8)
amactyla programa katildiklarimi belirtmiglerdir. Bu kapsamda goriis bildiren
ogrenci ifadelerinden drnekler asagida sunulmustur:

“Yurtdigini tiim herkes gibi ¢ok merak ediyordum, yabanci dilimi de ¢ok
gelistirmek istiyordum. Ciinkii Ingilizceye zaten yatkinligim var. Farkl
kiiltiirleri ve yagsam tarzlarini merak ediyordum.” (02)

“Oncelikli amacim zaten dilini gelistirmekti, bu sekilde dilimi
gelistirmek amaciyla gittim. Bu programla ben farkl kiiltiirleri farkl
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insanlary tamma firsati buldum, zaten boyle amaglarim vardi ve
gerceklestirme firsati buldum.” (06)

“Universite doneminde tekrar hazirlik sinifinda baslamakla birlikte dil
seviyem iyi bir seviyeye geldi. Bunu daha da iyi bir seviyeye getirmek
istedim. Dilin yamnda farkl kiiltiirler gérme ....her zaman merak
uyandirmistir.” (O7)

“Tabi bunun yaminda Ingilizcemi gelistirmek ve akademik yasamimda
yardimct olacak yeni bilgiler edinmek de biiyiik gerekgelerimden biri.
Ayrica farkh kiiltiirler tanyip ....bu programa katilma gerekgelerimdi.”
(08)

“Bu programa katilma gerekcem oncelikle Ingilizcemi gelistirmek.
Bunun disinda farkly kiiltiirden ve iilkeden olan insanlarla tanisip
arkadas olmak istiyordum.” (010)

Arastirmaya katilan bazi 6grenciler Avrupa’y1r gezmek (f=4)) ve farkh
egitim sistemlerini gérmek (f=4) amaciyla katilim gosterdiklerini
belirtmislerdir.

“...dilin yaminda farkl kiiltiirler gorme farkly egitim sistemleri icinde
ver alma bunlarin igleyisini gormek her zaman merak uyandirmustir.
Yani en biiyiik ama¢ hem farkl kiiltiirleri gormek, farkl egitim
sistemlerini ve farkly iilkeleri gormek oldu.” (O7)

Agirlikli olarak yukarda zikredilen sebeplerden dolayi programa katilim
gerceklestirdiklerini  belirten Ogrencilerin bazilar1 baska gerekceler de
belirtmektedir. Baz1 Ogrenciler (f=3) dil Ogrenmek amaci ile programa
katildiklarini belirtirken, bazilar ise hocalarinin yonlendirmesi (f=2), karsilikli
etkilesimde bulunabilme (f=2) ve karsilagtirma yapabilme (f=2) amaciyla
programa katilim gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.

“...derslerimize gelen egitmenlerimiz Erasmus+ programi hakkinda
bize bilgiler veriyoriardi. Bu bende bir ilgi uyandird: agikeast. Nedir bu
Erasmus+ diye diisiinmeye basladim ve arastirdiktan sonra Erasmus+
programinin bir ogrenci degisim programi oldugunu, dil 6grenmenin,
gezmek, kariyer yapmak eglenmek, yeni insanlarla tamsmak, yeni
kiiltiivler tammak kiiltiirleri deneyimlemek, gidecegimiz iiniversitede
buradaki dersleri orada gérmek gibi imkdnlarin oldugunu gordiim.”

(09)

Arastirmaya katilan G6grencilerden birer kisi ise Avrupa Birligini tanimak,
alaninda kendini gelistirmek, Avrupa’ya yerlesmenin yollarin1 aramak, 6grenci-

[1592]



Yiiksekogretim Ogrencilerinin Erasmus+ Program Hakkindaki Goriisleri (Mus
Alparslan Universitesi Ornegi)

ogretim elemamn iliskilerini gérmek ve yiiksek lisans olanaklarini arastirmak
seklinde gerekce belirtmislerdir.

“Ben ileride yiiksek lisans yapmak istiyorum ve yiiksek lisansimi
yurtdisinda bir tiniversitede yapmak istiyorum. Benim a¢imdan bu ¢ok
daha fazla fayda katacakti ve bu faydayr gérmem igin oncelikle yabanci
bir iilkede ogrenim gormem gerekiyordu. O iilkenin egitim seklini, ders,
ogretmen ogrenci iliskilerini gormem gerekiyordu.” (O1)

2. Programa Katilmadan Once Yapilan Hazirliklara Iliskin Goriisler

Bu baslik altinda yiiksekogretim 6grencilerinin Erasmus+ Programina
katilm gergeklestirmeden once yaptiklari hazirliklar ile ilgili bulgulara yer
verilmistir. Ogrenci goriislerine iliskin bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Erasmus+ Programina katilmadan once yapilan hazirliklarla ilgili 6grenci
goriisleri

Goriisler Frekans (n=10)

Gidecegim sehri/iilkeyi/liniversiteyi aragtirdim 7
Vize i¢in belgeler hazirladim

Ingilizcemi gelistirdim

Barinma durumunu 6grendim

Hava durumunu arastirdim

Saglik Sigortasi yaptirdim

Kiyafet sectim

Alacagim derslere 6n hazirlik yaptim
Gidecegim iilkenin yerel dilini inceledim
Gidecegim iilkeye ulagimi ayarladim

NNNDPNDNWWOTO

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan dgrencilerin hepsi programa katilim
gerceklestirmeden once bazi hazirliklar yaptiklari ifade etmislerdir.
Ogrencilerin gitmeden &nce yaptiklar hazirliklarin en basinda gidecekleri iilke,
sehir ve Universite hakkinda arastirmalar yapip bilgi edindikleri (f=7)
goriilmektedir. Bu kapsamda goriis bildiren 6grenci ifadelerinden &rnekler
asagida sunulmustur:

“Malum gidilecek iilke hakkinda biraz arastirma yapilmasimn biiyiik
onem arz ettigi diigiincesindeydim.” (04)
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“Oraya gittigim zaman ne yapabilirim ne edebilirim diye gidecegim
sehir hakkinda arastirmalar yaptim hem internetten hem giden
arkadagslardan.” (O5)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlasi vize bagvurusu igin
gerekli evraklar1 topladiklarii ve evraklari tamamladiktan sonra vize
bagvurusuna gittiklerini (f=6) ifade etmislerdir. Bu kapsamda goriis bildiren
ogrenci ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Vize basvurusu baglayinca is ciddiye bindi ve gerekli hazirliklar:
yapmam gerektigine inandim.” (0O1)

“Romanya bir Avrupa iilkesi oldugu ic¢in o iilkenin vizesini almamiz
gerekiyordu her iilkenin vize siireci de farkli. O yiizden biz bir ay énce
basladik.” (03)

“Ayrica bu siiregte okulumda bayagi bir ¢aliymalar oldu, belgeler
diizenlendi. Sonra vize islemleri oldu, iilkeye giris cikiglar sikinti
olmasin diye. Vize islemlerinde biitiin belgelerimi hallettikten sonra
stkintt yasamadim. Vize siirecinde herhangi bir sikinti yasamadim.”
(06)

“Onun disinda vize islemlerimiz oldu. 1-2 ay vize alma siirecimiz oldu,
glinkii Schengen bolgesinde yabanci bir iilkeye gidiyorsamz vize
istiyor.” (O7)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yarisi (f=5) programa katilmadan 6nce
Ingilizce dilinde kendilerini gelistirdiklerini, bunun igin de ingilizce alt yazih
filmler izlediklerini, Ingilizce sarkilar dinlediklerini, ingilizce kitaplar
okuduklarini ve Ingilizce kurslarina gittiklerini ifade etmislerdir. Bu kapsamda
goriis bildiren 6grenci ifadelerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

“Gitmeden énce ozellikle Ingilizce bilgimizi bir pratige dokmemiz
gerekiyordu gerek konusma olsun gerek dinleme noktasinda olsun
ozellikle gitmeden oOnceki siiregte gerek kitap okuyarak film izleyerek
miizik dinleyerek Ingilizce dil pratigi mi gelistirmeye ¢alistim.” (O7)

“Oncelikle yurt disinda Ingilizcede herhangi bir sorun yasamamak igin,
Ingilizce calistim.” (010)

Arastirmaya katilan bazi 6grenciler gidecekleri iilkenin hava durumu
hakkinda bilgi edindiklerini (f=3) ve hava durumuna uygun kiyafet segip

[1594]



Yiiksekogretim Ogrencilerinin Erasmus+ Program Hakkindaki Goriisleri (Mus
Alparslan Universitesi Ornegi)

yanlarinda gotiirdiiklerini (f=2) belirtmislerdir. Bu kapsamda goriis bildiren
ogrenci ifadelerinden drnekler asagida sunulmustur:

“...gidecegim iilkenin orada bulunacagim zaman dilimi bakimindan
mevsiminin nasil gececegi yanmima alacagim kiyafet tercihlerinde etkili
olmustur.” (04)

“...gidecegimiz iilkenin iklimine gdére yamimizda neler gotiirebiliriz
onun hazirliklarint yaptik kilik kryafet konusunda.” (O7)

Arastirmaya katilan Ogrenciler ayrica barmmma durumu ile ilgili
hazirliklar yaptiklarin1 (f=3), saglik sigortas1 yaptirdiklarini (f=2), gidecekleri
tilkenin yerel dilini incelediklerini (f=2) ve alacaklar1 derslere iliskin 6n
hazirlik yaptiklarimi (f=2) belirtmiglerdir. Bu kapsamda goriis bildiren 6grenci
ifadelerinden 6rnekler agsagida sunulmustur:

“Oraya giden yurtlarda kalan 6grenciler vardi bazilart evde kalmuis
bazilart yurtta kalmis gidenlere yurt ortami nasil barinma nasil sicaklik
nasil su nasil arkadashik iligkileri nasi odalarda Kag kisi kaliyor kimler
kalwyor, bunlart konustuk ogrencilerle ona gore hazirliklart yaptik.”
(01

“Kalacagim yerin merkeze ve okula uzak olmamasi bilakis ulasimda
zorluk ¢ekmemek adina onemliydi, kalacak yerin biitceye gore
belirlenmesi de unutulmamasi gerekenler arasinda.” (04)

“Ayrica bu siiregte insanlarla iletisim nasil olw: oradaki dil nasildwr dil
hakkinda biraz bilgi sahibi olmaya ¢alistim.” (06)

Yukarida bahsedilen tiim 6n hazirliklara ek olarak birer 6grencinin dile
getirdigi bazi hazirliklar daha goze carpmaktadir. Bunlar; sosyal medyadaki
Ogrenci gruplaria {yelik, gidilecek sehirdeki Ogrencilerle iletisime gecip
oradan arkadas edinmek ve onlardan bilgi edinmek, gezmek amaciyla yanina
ekstra para almak, daha 6nce gitmis olan dgrencilerden bilgi almak, gidecekleri
ilkenin gelenek goreneklerini incelemek. Bu kapsamda goriis bildiren 6grenci
ifadelerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

“Ayrica bu siiregte insanlarla iletisim nasil olur oradaki dil nasildir dil
hakkinda biraz bilgi sahibi olmaya ¢alistim.” (06)
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“Onun disinda sahsen yaptigim hazirliklardan bir tanesi de ben egitim
ogretimin yaninda bir de gezmeyi amacladigim icin okulun hibesinin
yani sira farkly bir ek maddi hazirlik yaptim.” (07)

3. Program Esnasinda Yasanilan Problemlere Iliskin Goriisler

Bu baslik altinda yiiksekdgretim 6grencilerinin Erasmus+ Programi
esnasinda yasadiklar1 problemler ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ogrenci
goriislerine iligkin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.

Erasmus+ Programi esnasinda yasanilan problemlere iligkin 6grenci goriisleri
Goriisler Frekans (n=10)
Yemek 5
Dil/iletisim 5
Derslerin yerel dilde olmasi 5
Ekonomik 3

Vize 2

Ders eslestirme 2
Barinma 2

Tablo 4’e¢ gore arastirmaya katilan Ogrencilerin en ¢ok yasadiklar
problemlerin basinda yemek (f=5), iletisim (f=5) ve derslerin yerel dilde
islenmesi (f=5), yer almaktadir. Bu kapsamda goriis bildiren &grenci
ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Aslinda ilk problem gittigimiz zaman benim oda arkadagim Ukraynal
idi, dil problemi yasadik, peki nasil anlagiyorduk, Translate programi
araciligiyla anlasiyorduk yani anlasamamaktan daha iyiydi. Translate
dedigim yani Google Translate programi ¢eviri programi. Bir de yemek
kiiltiirii farkliydi Yemekte biraz zorlandim.” (O5)

“Programa devam ederken ilk basta en biiyiik zorlugu yerli halkla
anlasmak da yasadik, c¢iinkii yerli halkin kendi yerel dilleri vardi
Ingilizce konusunda biraz zayiflardi. Giinliik hayatin isleyisinde biraz
stkintt yasadik bunu siirece yaydik. 5 aylik siirece devam ederken biraz

rahatladik.” (O7)

Yasadigim problemlerden ornek vermek gerekirse program dahilinde
bulundugum sehirde toplumun Ingilizce seviyesinin diisiik olmast beni
bayagi zorlamisti. lletisim kurma konusunda c¢ok fazla problem

[1596]



Yiiksekogretim Ogrencilerinin Erasmus+ Program Hakkindaki Goriisleri (Mus
Alparslan Universitesi Ornegi)

yasadigumi  soyleyebilirim. Ahgveriste aradigimiz bir seyi market
gorevlisine sordugunuzda sizi anlamadig i¢in markette Ingilizce bilen
birini bulmaya ¢alismak problem olabiliyor.” (O8)

“Sahsen beslenme konusunda sikintilarimiz oldu. Yemek kiiltiirleri
bizden ¢ok farkli oldugu icin biraz da mutfaklart dar oldugu icin
disarida yemek yeme noktasinda bir¢ok sikinti yasadik yani.” (O7)

Yukarida bahsedilen problemlerin yani1 sira 6grencilerin ekonomik
(f=3), ders eslestirme (f=2), vize (f=2), barinma (f=2) ve teknolojik problemler
(f=1) yasadiklar1 da tablodan anlasilmaktadir.

“Derslerim eslesmedi. Burada eslestirdigim derslerin hi¢biri orada
eslesmedi ve gittigimde o dersleri degistirmek zorunda kaldim.” (02)

“Romanya vizesi ile ilgili problem ¢ikti erken bagvurmamiz a ragmen
stire¢ uzadi geg¢ ¢iktigr i¢in de doneme gecikmeli bagladik oradaki
tamitim stirecini orvyantasyon siirecini kagirdik.” (03)

“Biraz maddi problem yasadim, Avrupa'yi gezmek istiyordum, ciinkii
insanlart kesfetmek farkli kiiltiirleri farkli yerleri kesfetmeyi ¢ok
istiyordum. Bu da benim i¢in bir avantajdi Erasmus+. Aslinda okulunun
verdigi hibe ve ailemin destegi vardi buna ragmen yine ¢ok fazla
gezemedim.” (06)

4. Program Sonucunda Edinilen Kazanimlara Mliskin Goriisler

Bu baglik altinda yiiksekdgretim Ogrencilerinin Erasmus+ Programi
sonucunda edindikleri kazanimlara iliskin bulgulara yer verilmistir. Ogrenci
goriislerine iliskin bulgulara Tablo 5°te yer verilmistir.
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Tablo 5.
Erasmus+ Programi sonucundaki kazanimlara iligskin 6grenci goriisleri
Goriisler Frekans (n=10)

Yeni kiiltiirler tanidim

Yabanci dilim gelisti

Ozgiivenim artt1 / Ozgiiven kazandim

Bakis agim degisti / On yargilarin kirdim

Kendi alanimda ¢ok sey 6grendim / deneyim kazandim
Dertlerimle basa ¢ikmay1 6grendim

Gelecekle ilgili planlar yapmaya basladim
Sorumluluk almay1 6grendim

Her tilkeden arkadas edindim

Kendimi yeniden kesfettim

Akademik anlamda her seyi basaracagima inandim
Makale yazma tecriibem artt1

P RPPFRPFPEFEPNMNNOPSOOINO

Tablo 5’e gore aragtirmaya katilan dgrencilerin neredeyse tamami yeni
kiiltiirler tanidiklarmi (f=9) ifade etmektedir. Bu kapsamda goriis bildiren
ogrenci ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Yeni kiiltiirler tamidim farkly yemekler farkl lezzetler. Ondan sonra
tilkelerin yagayis bi¢imleri mesela bazi yerlerin ev i¢i yapilarini falan
gordiim.” (01)

“Kesinlikle ¢ok degerli buluyorum, farklh bir iilkede yasamak farki
insanlarla irtibat kurmak hi¢ bilmedigin bir kiiltiirle bir arada olmak
farkli lezzetler tatmak farkh diisiinceler ile tanigmak giizel bir sey idi.”
(03)

“Yani bir iilkede farkly bir iilkede bulunmanin, orada kendi hayatini
idame ettirmenin, onun disinda farkli bir ortama girmenin, farkli bir
dille konusmamn alisilagelmiy kiiltiirlerden uzak kalmamn vermis
oldugu deneyim ne para ile alinabilir ne de tartisilabilir. Cok samimi
soyliiyorum.” (09)

Ogrencilerin biiyiik bir kismi ise yabanci dil bilgilerinin gelistigini (f=7)
ifade etmektedirler. Bu kapsamda goriis bildiren 6grenci ifadelerinden 6rnekler
asagida sunulmustur:

“En basta yabanc dilim gelisti. Bu programin ileride is hayatinda bana
¢ok yarayacagini diistiniiyorum. (02)
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“Dil konusundaki gelisimim benim bundan sonraki hem sosyal
hayatimda hem iy hayatimda ¢ok isime yarayacagin diisiiniiyorum. Bu
noktada bu benim igin ¢ok degerli bir kazanim oldu.” (O7)

“Ingilizce konusunda gozle goriiliir bir ilerleme kaydettim.” (O8)

Ogrencilerin yaris1 6zgiiven kazandiklarmi (£=5) ifade ederken, bazi
ogrenciler ise bakis agilarinin degistigini (f=4) ifade etmislerdir. Bu kapsamda
goriis bildiren 6grenci ifadelerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

“Cesaretim ozgiivenim yerine geldi, yurtdisina ¢tkmanmn o kadar zor bir
sey olmadigini kavradim, su anda beni hi¢ bilmedigin bir yere, dilini hi¢
bilmedigin bir yere atsaniz yasayabilirim.” (02)

“Kesinlikle bu kazamimlar ¢ok degerli benim i¢in. Ciinkii dedigim gibi
ozgiiven kazandum, kiiltiirleri egitim sistemleri sosyallesmeyi ogrenmek
deneyimlemek bakis agumi genigletti ve ¢ok sey katti bana.” (03)

“Bir onyargi vardi bende, bu onyargyr kirdim. Televizyonda bazi
seyleri izliyorsun ve televizyonda oldugu gibi olmadigini 6greniyorsun.
Bir sey yapmak bir seyleri ogrenmek bir seyleri gormek istiyorsan o
toplumun icinde olman gerektigini diigiiniiyorum.” (O5)

Arastirmaya katilan Ogrencilerden bazilart kendi alaninda c¢ok sey
ogrendiklerini (f=3), dertleriyle basa ¢ikmay1 6grendiklerini (f=2) ve gelecekle
ilgili planlar yapmaya basladiklarini1 (f=2) ifade etmislerdir. Bu kapsamda goriis
bildiren 6grenci ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Aymi  sekilde akademik olarak bulundugum bazi konferanslar
sayesinde  diinyamin_ farkly  iilkelerinden  tecriibeli  kisilerden
kazamimlarim oldu.” (O8)

“Onun disinda akademik anlamda da kazamimlar vardi, ciinkii biz
orada kendi alanlarimizi derste gordiik, teknolojik olarak gordiik ve
derslerin bize kattiklarimi  gérdiik, oradaki dersler genel olarak
laboratuvar ortaminda iglendigi icin pratik yéniinden ¢ok sey kazandik,
kendi tiniversitemizde geldigimiz zaman da bunun farkina ¢ok agik
gordiik.” (09)

“Bu program sonucunda eglendim kendi dertlerimle basa ¢ikmay
ogrendim.” (02)

Baz1 6grenciler ise sorumluluk almay1 6grendiklerini (f=1), her tilkeden
arkadas edindiklerini (f=1), kendilerini yeniden kesfettiklerini (f=1), akademik
anlamda her seyi basaracaklarma inandiklarin1 (f=1) ve makale yazma
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tecriibelerinin arttigimi (f=1) ifade etmektedirler. Bu kapsamda goriis bildiren
ogrenci ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Daha fazla sorumluluk sahibi oldum. Ailesi ile yasayan bir¢ok ogrenci
vardwr. Fakat Erasmus+’a katildiginiz zaman yurt disinda kendi
evinizde kendi sorumluluklariniz olacaktir. Bu yarim donemlik zamanda
tek basimiza neleri basarabileceginizi de inamlmaz hissettirdi.” (04)

“Ogretmenler daha ¢ok bize makale veriyorlardi, mesela 10 tane
makale génderiyordu, analiz edeceksiniz diyordu tek bir makale
halinde.  Bunu ¢ok yaptigimiz icin su anda makale yazabilme
konusunda bana c¢ok tecriibe kazandirdi, artik ¢ok rahat bir sekilde
makale yazabiliyorum mesela.” (O1)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Erasmus+ Programina katilim gerceklestiren Ogrenci goriislerinden
hareketle, 6grencilerin tamaminin farklh kiiltiirler gérmek ve yabanci dillerini
gelistirmek igin programa katildiklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin farkli bir
kiiltiirde bulunmalarinin onlara ¢ok sey katacagini sOylemek miimkiindiir.
Ozellikle bakis agilarinin  de@ismesi, farkliliklara daha fazla hosgoriiyle
bakilmasi, insanlarla daha saglikli iletisim kurulabilmesi vb. onlarca
faydasindan bahsedilebilir.  Ogrencilerin ~ dile getirdikleri en  biiyiik
gerekgelerden birinin de dil gelistirmek oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu
programa katilmadan dnce zaten bir dil barajim1 agmak zorundalar, fakat dil
bilmek ile dil konugmanin birbirinden ayr1 seyler oldugu sdylenebilir. Nitekim
tilkemizde yapilan dil sinavlarinda yiiksek puanlar alip pratik anlamda ¢ok zayif
olan dgrencilerin varligindan bahsedilebilir. Bu amagla 6grencilerin 6zellikle
pratik anlamda gelismek igin programa katilmak istedikleri soylenebilir.
Arastirmadan elde edilen bu bulgular alan yazinda ulasilabilen g¢esitli
caligmalarin bulgulariyla da benzerlik gostermektedir. Bakioglu ve Certel’in
(2010) yaptiklar1 ¢alismada Erasmus+ programina katilan 6grencilerin katilim
gerekgelerine bakildiginda en ¢ok yurtdisini gormek, degisik kiiltiirleri tanimak,
dil 6grenmek, dil gelistirmek, akademik kazanimlar elde etmek gibi etkenlerin
on plana ciktig1 goriilmektedir. Demir & Demir (2009) tarafindan yapilan ve
benzer sonuglarin elde edildigi ¢alismada, programa katilan 6grencilerin farkli
kiiltiirleri ve iilkeleri gormek, akademik anlamda gelismek ve yabanci dillerini
gelistirmek amaciyla programa katildiklar1 anlagilmaktadir. Teichler, Gordon &
Maiworm (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada yine benzer sonuglar ortaya
cikmaktadir. Ogrencilere yurtdisinda gegici egitim gérme gerekgeleri
soruldugunda; dgrencilerin biiylik cogunlugu yeni bir kiiltiirii gérmek, akademik
anlamda bir seyler 6grenmek, yabanci dillerini gelistirmek ve kisisel gelisim
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seklinde gerekgeler belirtmislerdir. Goksu’nun (2011) yaptigi calismada
katilimcilarin tamami 6grenci degisim programi aracilifiyla baska bir tilkede
yasamak, bagka kiiltlir ve insanlarla tamismak amaciyla bu programa
katildiklarini belirtmislerdir. Ayni1 sonuglara alan yazindaki birgok c¢alismada
daha rastlanilmaktadir (Bagci, Erdem & Erisen, 2018; Enders, 1998; Janson,
Schomburg, &Teichler’s, 2009; Mede& Tiiziin, 2016; Sahin 2007
Teichler,2004; Topgu, 2011; Yicel, 2013). Gonzalez, Mesanza & Mariel (2011)
ise yaptiklar1 calismada 6grencilerin yabanci dil konusunda zayif olmalarina
ragmen, yabanci bir dil 6grenmenin ve gelistirmenin firsatlarindan yararlanmak
icin Erasmus+ programina katildiklarimi ifade etmektedirler. Kohn’un (2015)
yaptig1 ¢aligmada da 6grencilerin dil 6grenmek i¢in programa katildiklar1 ifade
edilmektedir ve bizim ¢alismamiza benzer olarak Ogrencilerin ¢ok azi katilim
gerekgesi olarak akademik amaci ilk siralara koymuslardir. Erasmus+ Programi
her ne kadar bir egitim programi olsa da farkli kiiltiirlerin kaynagsmasina da
olanak saglamaktadir. Ogrencilerin geneli de maddi agidan baska bir iilkede bir
dénem ya da bir y1l okumanin zor oldugunu bildikleri i¢in, {iniversite tarafindan
kendilerine tahsis edilen hibe ile miimkiin oldugu kadar programin sosyal
boyutundan faydalanmaya calistiklar1 sdylenebilir. Bu yiizden birgok 6grenci
icin akademik amacin ikinci planda kaldigi soylenebilir. Buna benzer olarak
Teichler (2004) Erasmus+ programina katilan birgok &grencinin yurtdisinda
gegcirecekleri donemi ciddi bir egitimden ziyade kiiltiirel aktiviteler i¢in bir firsat
olarak gordiigiinii belirtmektedir. Stilianos, Georgios, Vasilik& Labros (2013)
ise yaptiklar1 ¢alismada bunun tam aksi sonuglara ulasmislardir ve 6grencilerin
programa katilim gerekgesi olarak akademik sebepleri kiiltiirel sebeplerden daha
onemli gordiiklerini  belirtmislerdir. Kosmaczewska (2015) hareketlilik
programlarinda akademik amagclarin daha Onemli olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Genger (2009), Okur (2016) ve Saritas (2011) ise 6grencilerin
programa katilmalarindaki en 6nemli gerekgenin akademik gerekgeler oldugunu
sOylemektedirler. Daha 6nce de deginildigi iizere, 6grenciler programin daha
cok kiiltiir boyutunu 6n plana c¢ikarmaktadirlar, fakat yine de Ogrencilerin
yarisinin programin akademik boyutunu da Onemsedikleri soylenebilir. Bu
acidan bakildiginda, &grencilerin yariya yakininin farkli egitim sistemlerini
gormek ve yeni yerleri, 6zellikle de Avrupa’yi, gezmek icin programa katilim
gosterdikleri anlagilmaktadir. Bunlarin yani sira bazi 6grencilerin ise karsilikli
etkilesimde bulunabilmek, egitim sistemleri arasinda karsilastirma yapabilmek,
Avrupa Birligini tamimak, alaninda kendisini gelistirmek, Avrupa’ya
yerlesmenin yollarimi aramak, 6grenci-6gretim elemani iligkilerini gérmek ve
yilksek lisans  olanaklarimi  arastirmak amaciyla programa katilim
gergeklestirdikleri sdylenebilir. Sahin (2007) yaptigi calismada Ogrencilerin
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kendilerini gelistirme, is olanaklarimi gérme seklindeki katilim gerekgelerini
ifade etmektedir.

Erasmus+ Programmma katilim gerceklestiren Ogrenci goriislerinden
hareketle, programa katilan o6grencilerin gitmeden once degisik hazirliklar
yaptiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin yaptiklari hazirliklarm en baginda
gidecekleri iiniversite, sehir ya da iilke hakkinda bilgi edinmek amaciyla
arastirma yaptiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmalar genellikle internetten
arastrma ve daha Once gitmis olan Ogrencilerle irtibata gecme seklinde
olmaktadir. Bunun ardindan en ¢ok yapilan hazirliklardan bir tanesi vize igin
gerekli belgeleri toplama siireci gelmektedir. Vize alma siirecinin bazen ¢ok
uzun siirdiigii ve sikintili bir siire¢ oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin
gitmeden once yaptiklari diger &nemli bir hazirhgm ise Ingilizce dilinde
kendilerini gelistirmek oldugu gbéze ¢arpmaktadir. Bunun i¢in de 6grencilerin
ozellikle internette Ingilizce filmler izleme, ingilizce sarkilar dinleme yoluyla
veya bir kursa gitme yoluyla kendilerini gelistirmeye ¢alistiklar
anlasilmaktadir. Ogrencilerin gitmeden 6nce farkli hazirliklar yapmalarimin
gidecekleri iilkelerde problem yasamamalar1 agisindan 6nemli bir durum oldugu
sOylenebilir. Ciinkii bircok 6grenci bu programa ilk defa katilacaklar, hatta belki
bazilar1 ilk defa yasadiklar1 sehrin disina ¢ikacaklardir. Bu agidan bakildiginda,
iyi bir hazirligin olas1 problemleri minimuma indirecegi sdylenebilir. Ozellikle
yabanci dile hakimiyetin bir¢ok kapiy1 agacagi ongoriilmektedir. Ciinkii bir¢ok
iilkeden bir araya gelecek olan dgrencilerin ortak noktasi Ingilizce olacaktir.
Endes (2015) yaptigi c¢alismada, Ogrenciler gitmeden oOnce bircok belge
hazirladiklarin1 ve bu belge hazirlama isinin stresli oldugunu ifade ederken,
pasaport ve vize aliminin ise kolay oldugunu belirtmektedirler. Yiicel (2013) ise
yaptig1 calismada ogrencilerin hareketlilik gerceklestirmeden 6nce yaptiklar: 6n
hazirliklarin gergeklestirilen hareketlilik faaliyetlerinin niteligini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir. Ayrica 6nceki senelerde hareketlilik i¢in ayni llkelere
gitmis olan 6grencilerin buradaki deneyimlerini paylagmalarinin, gidecek olan
ogrencilerin beslenme, giivenlik, barinma gibi konularda bilgi sahibi olmalarini
saglayacagi ifade edilmistir.

Erasmus+ Programina katilim gerceklestiren Ogrenci goriislerinden
hareketle, Ogrencilerin yasadiklart en biiylik problem yemek problemidir.
Ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun o6zellikle inanglar1 geregi domuz eti ve
mamullerini yemedikleri ve gittikleri iilkelerde de bunlari iceren yemek
cesitlerinin bol oldugu gbéz Oniine alindiginda yemegin biilyiik bir problem
oldugu anlagilmaktadir. Endes’in (2015) yaptigi ¢alismada, 6grenciler helal
yemek bulmanin zor oldugunu, oradaki yemeklerin ¢ogunda domuz eti
bulundugunu ve bu yiizden ¢ok sikinti yasadiklarini, ayrica yemeklerin yetersiz

[1602]



Yiiksekogretim Ogrencilerinin Erasmus+ Program Hakkindaki Goriisleri (Mus
Alparslan Universitesi Ornegi)

oldugunu ve agiz tadma hitap etmedigini belirtmislerdir. Bilici (2016) ve
Ozdem’in (2013) yaptig1 calismada da benzer sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir.
Calisgmadan elde edilen sonuglara gore, Ogrenciler dini kaygilardan dolay1
bulunduklar1 iiniversitenin yemek hizmetlerinden pek faydalanamadiklarin
belirtmiglerdir. Yemek probleminden sonra yasanan en biiyiik sikintinin dil
problemi ve buna bagli olarak iletisim problemi oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin gittikleri bazi iilkelerde dersler Ingilizce islenirken, bazi iilkelerde
ise dersler o iilkenin yerel diliyle islenmektedir. Derslerin yerel dilde islendigi
iiniversitelerde dgrencilerin problem yasadiklart sdylenebilir, ¢iinkii Erasmus+’a
katilan dgrenciler Ingilizce dil seviyeleri sonucunda programa katilmaya hak
kazanmaktadirlar. Ayrica yerel halkin genelde Ingilizce bilmemelerinin de
Ogrenciler icin bazen sorun teskil ettigi sOylenebilir. Bahsedilen tiim bu
sebeplerden dolay1 6grencilerin yabanci dile hdkim olmalarmin yasanabilecek
muhtemel bir¢ok sorunu minimize edecegi sdylenebilir. Dile hakim olmayan bir
Ogrencinin saglikli bir iletisim kurmasi, kendi dilini konusmayan arkadas
ortamlarina rahatlikla girmesi ve derslerden iyi bir verim almasi beklenemez.
Belki yerel dillerin 6grenilmesi kisa vadede &grenciye bir fayda saglayabilir,
ama uzun vadede bir fayda saglamasi i¢in 6grencilerin ¢ok konusulan Avrupa
dillerinden bir tanesini 6grenmeleri akademik hayatlar1 agisindan ¢ok 6nemlidir.
Tekin & Gencer’in (2013) Almanya’da Erasmus+ programina katilan Tiirk
ogrencilerle yaptiklari ¢aligmada benzer sonuglar goriilmektedir. Calismada yer
alan oOgrencilerin dile getirdigi en biiyilk problemin dil problemi oldugu
goriilmektedir. Dil engelinden dolay1 ciddi problem yasadiklarimi ifade eden
ogrenciler, 6zellikle derslerin Almanca islenmesinden dolay1 ve kendilerinin de
¢ok az Almanca bilmelerinden dolayi, derslere katilim gosteremediklerini ifade
etmislerdir. Demir & Demir (2009) ve Uzpalien¢ & Vaicitiniené (2012)
tarafindan yapilan calismalarda da Ogrencilerin biiyiik bir kisminin gittikleri
tilkelerde dil problemi yasadiklari ortaya konmustur. Ersoy (2013) ve Sahin
(2013) ise yaptiklar1 calismalarda programa katilan dgrencilerin ingilizceyi
etkili konusma konusunda sorun yasadiklari sonucuna varmislardir. Dinger,
Aslan, & Bayraktar (2017) 6grencilerin anadillerinden farkli bir dilde egitim
almalar1 dolayisiyla sikintilar yasadiklarini ve bu sorunu agmak i¢in 6grencilerin
programa katilmadan once hedeflenen dilde yetkin olmalarmmin gerekliligini
ortaya koymustur. Ogrencilerin yasadiklar1 baska bir problem ise ekonomik
durumun iyi olmamasidir. Ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin iiniversite
tarafindan saglanan hibeye ek olarak maddi hazirlik yaptiklari, bu yilizden
akademik yasantinin yani sira birgok Avrupa tilkesine kiiltiirel amagli seyahatler
gerceklestirdikleri sdylenebilir. Ogrenciler iiniversite tarafindan verilen hibenin
ihtiyaglarin1 karsilamadigini diisiinmektedirler ve maddi sikintilardan dolay1
gittikleri tilkenin digindaki tilkeleri pek gezemediklerini ifade etmektedirler.
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Verilen hibenin kendilerine yetmedigini belirten dgrencilerin genellikle bagka
iilkeleri gezemedikleri i¢in bu ifadeyi kullandiklar1 diistiniilmektedir. Erasmus+
programinin sadece &grenci ihtiyaglarina bir destek mahiyetinde oldugu iyi
kavranirsa, bu tiir sikayetlerin azalacagi sdylenebilir. Hibenin yetersizligiyle
ilgili sonuglara alan yazindaki bazi c¢alismalarda rastlanilmaktadir (Bagci,
Erdem & Erisen, 2018; Kohn, 2015; Sancak, 2009; Teichler, 1996; Unal, 2011).
Erasmus+ programinda oOgrencilere verilen hibenin onlarin yurtdisindaki
masraflariin tamaminin karsilanmasini saglayan bir maas degil de bir burs
oldugunu ifade eden Ozdem (2013), arastirmaya katilan dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun kendilerine saglanan hibe destegini yetersiz bulduklarim ifade
etmistir. Gonzalez, Mesanza & Mariel (2011) yaptiklar ¢aligmada dgrencilere
verilen ekonomik destegin arttiritlmasinin Erasmus+ 6grenci hareketliligini daha
da gelistirecegini belirtmektedirler. Ders eslestirmeleri, vize aliminda yasanan
sikintilar ve gidilen iilkedeki barinma sikintisi 6grenciler tarafindan dile
getirilen bazi problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ders eslestirmelerinin
genel bir problem degil de boliim baskanlarinin yaklagimindan kaynaklanan bir
problem oldugu goriilmektedir. Bazi bolim bagkanlart ders eslestirme
konusunda  Ogrencilere  esneklik tanirken, bazilart  aymi  kolayligi
saglamamaktadir. Tekin & Gencer’in (2013) yaptig1 ¢alismada buna benzer
sonuclar goriilmektedir. Erasmus+’a katilan 6grenciler ders eslestirme problemi
yasadiklarint  ve bu durumun bazen donem kaybina yol agtigim
belirtmektedirler. Fakat bizim ¢alismamizda dénem kayb1 yasadigini ifade eden
ogrenciler bulunmamaktadir. Sancak (2009) ise Ogrencilerin derslerin
denkligiyle ilgili konulardan yakindiklarin1 belirterek, dgrencilerin kendilerine
fayda saglamasi disiiniilen AKTS’yi programin olumsuz &zellikleri arasinda
gordiiklerini ifade etmektedir. Ciinkii ders eslestirmelerden kaynaklanan bazi
sorunlardan dolay1 kimi Ogrencilerin okullar1 uzamistir. Vize alimimin ise
tilkeden tlilkeye farklilik gosterdigi goriilmektedir. Barinma konusunda ise
Romanya ve Polonya’daki tiniversitelerin Ogrencilere genellikle yurt imkani
sagladigl, ama yemek imkani1 saglamadigr anlagilmaktadir. Portekiz’de
hareketlilige katilan Ogrencilerde ise bunun tersi bir durum yasanmaktadir.
Ogrencilere yurt imkani saglanmazken, yeme igme imkan1 saglanmaktadir.

Erasmus+ Programima katilim gerceklestiren Ogrenci goriislerinden
hareketle 6grencilerin neredeyse tamaminin yeni kiiltiirler tanidiklar1 ve yabanci
dillerini gelistirdikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin yaris1 ise oOzgiivenleri
artmis ve on yargilarindan kurtulup yeni bir bakis agisi kazanmuglardir. Bir
kistm Ogrenci ise akademik anlamda bir seyler kazanmus, dertleriyle basa
cikmay1 6grenmis ve gelecekle ilgili planlar yapmaya baslamislardir. Ayrica
yine &grenci goriislerinden hareketle baz1 6grenciler sorumluluk sahibi olmay1
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ogrenmis, her iilkeden arkadas edinmis, kendilerini yeniden kesfetmis, makale
yazma tecriibesi kazanmig ve akademik anlamda her seyi basarabileceklerine
inanmiglardir. Tiim bu kazanimlara bakildiginda, bunlarin uzun bir tecriibe
sonucu elde edildikleri séylenebilir. Programa katilan 6grencilerin 5-10 ay gibi
bir siire zarfinda ailelerinden ve memleketlerindeki arkadaslarindan ayr1
yasamalarmin onlar i¢in ¢ok farkli bir deneyim oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
istese de istemese de farkli bir dil konusacaklar, farkli insanlarla muhatap
olacaklar, farkli yemekler yiyecekler, farkli ortamlarda bulunacaklar, yani
kisacast yepyeni bir yasamlar1 olacak. Bir¢cok Ogrenci bu esnada belki
bahsedilen kazanimlarin farkina varmayabilir, ama yurda doniis yaptiktan sonra
bircogu bunun farkina varabilir ve tekrardan bir gitme istegi ile karsi karsiya
kalabilir, hatta bazilar1 temelli gidip o iilkeye yerlesme istegi duyabilir.
Arastirmadan elde edilen bulgular alan yazinda ulasilabilen c¢esitli ¢calismalarin
bulgulariyla da benzerlik gostermektedir. Caligmamizda 6grencilerin tamaminin
kazanim olarak farkl kiiltiirleri ve insanlari tanimis olmalari alan yazinda
yapilan bir¢ok caligmada yer almaktadir. Altay (2016), Del Campo (2016),
Elmal1 (2013), Genger (2009), Kohn (2015), Ozdem (2013), Papatsiba (2005),
Sahin (2007), Urquia-Grande & Sancak (2009), Unal (2011), Yagci, Ekinci,
Burgaz, Kelecioglu ve Ergene’nin (2007) yapmis olduklar1 caligsmalarda
programin &grencilere farkli kiiltiirlerle karsilasma olanagi sagladigini ve
Ogrencilerin olaylara daha farkli boyutlarda bakabilme becerisi kazandiklarini
belirtmiglerdir. Endes’in (2015) yaptig1 calismada 6grenciler farkli kiiltiirler
tanidiklarin1 ve farkli kiiltiirlerden arkadas edindiklerini belirterek Erasmus+
programimin diger insanlarla olan iletisimlerini arttirdigii belirtmiglerdir.
Ersoy’un (2013) yaptigi ¢alismada farkli iilkelere giden degisim o6grencileri,
kiiltiirleraras: etkilesimler sonucunda kiiltiirel konulara duyarlik kazandiklarin
ve farkli kiiltiirlere hosgoriiyle bakmaya bagladiklarini belirtmiglerdir. Konevas
& Duoba (2007) program sonunda Ogrencilerin diger kiiltiirleri tanidiklarmi,
kiiltiirler aras1 bir anlayis gelistirdiklerini, gelecekle ilgili is deneyimi
kazandiklarini ve problem ¢6zme yetenegi kazandiklarini belirtmektedir. Santos
& Cunha (2018) 6grencilerin diger Avrupa iilkelerinin kiiltlirleri ve insanlar
hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olduklarini ve bunun sonucunda
Avrupalilik bilincinin gelistigini ifade etmektedir. Saritas’in (2011) elde ettigi
sonuglara goére ise, Erasmus+ programi ile yurtdisinda egitim almak hem diger
iilkelerin kiiltlirlerini tanima hem de akademik gelisim agisindan ¢ok énemlidir.
Yabanci bir iilkede yagamanin ve egitim gérmenin &grencilerin dil gelisimine
¢ok katkida bulunduguna dair bizim c¢alismamizda ¢ikan sonucun birgok
calismada da ¢iktig1 goriilmektedir (Altay, 2016; Bagci, Erdem, & Erisen, 2018;
Dinger, Aslan & Bayraktar, 2017; Endes, 2015; Jacobone & Moro, 2015;
Kehm, 2005; Konevas & Duoba, 2007; Krzaklewska & Krupnik, 2007; Onder
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& Balci, 2010; Ozdem, 2013; Papatsiba, 2005; Puigpelat, 1989; Sancak, 2009;
Sahin, 2007; Unal, 2011; Van Hoof & Verbeeten, 2005; Yagci, Ekinci, Burgaz,
Kelecioglu ve Ergene, 2007). Yabanci bir ililkede yasamanin ve egitim gérmenin
Ogrencilerin 6zglivenlerini arttirdigina dair bizim ¢aligmamizda ¢ikan sonucun
bir¢ok calismada da c¢iktigi goriilmektedir (Alfranseder, Tiernan & Crocitta,
2012; Bagci, Erdem, & Erisen, 2018; Dolga, Filipescu, Popescu-Mitroi &
Mazilescu, 2015; Endes, 2015; Kohn, 2015; Ozdem, 2013; Papatsiba, 2005;
Tekin & Gencer, 2013; Unal, 2011). Arastirmadan elde edilen diger bulgularla
paralellik gosteren farkli caligmalara alan yazinda rastlanilmaktadir. Endes’in
(2015) yaptig1 calismada 6grenciler sorumluluk duygusu kazandiklarini, degisik
bir egitim sistemi tamdiklarim1i ve Avrupa {ilkeleri ile insanlarma olan
onyargilarinin kirildigini ifade etmislerdir. Papatsiba (2005) tarafindan yapilan
calismada Erasmus+ programina katilan Ogrenciler, programin zorluklarin
tistesinden gelme konusunda yardimci oldugunu ve risk alma cesaretini
kazandiklarini ifade etmislerdir. Jacobone ve Moro (2015) tarafindan yapilan
calismada, programin Ogrencilerin 6z yeterliklerini gelistirdigi, 6grencilerin
Avrupa’ya kars1 goriis ve diisiincelerini etkiledigi ve Ogrencilerin kendilerini
daha Avrupai gormelerine katkida bulundugu anlasilmaktadir. Demir &
Demir’in (2009) yaptiklar1 ¢alismada Erasmus+ Programina katilan 6grencilerin
sorunlarin  {istesinden gelme, sorumluluk alma, olumlu diisiinme ve
Onyargilarindan kurtulma gibi kazanimlara sahip olduklar1 goriilmiigtiir. Van
Hoof ve Verbeeten’in (2005) yapmis olduklar ¢aligmada 6grencilerin problem
¢Ozme, takimla ¢alisma, iletisim becerileri, aktif katilim ve sorumluluk alma
gibi konularda gelisim sagladiklar goriilmiistiir. Krzaklewska & Krupnik’in
(2007) yaptiklart ¢calismada 6grenciler, kendilerini kesfetmede ve gelistirmede
Erasmus+ Programinin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Puigpelat (1989)
ogrencilerin akademik anlamda gelistiklerini, fikirlere agiklik, gidilen yerlere
uyum saglama ve kendi ayaklar1 iizerinde durabilme gibi kazanimlar
edindiklerini ifade etmektedir. Saritag (2011) Erasmus+ programimimn ilgili
oldugu akademik alanda gelisime katkida bulundugunu, 6gretme metotlarinda
ve materyallerinde  yenilikleri tesvik  ettigini, 1iyi uygulamalarmn
yayginlagtirllmasini sagladigini, 6grencileri kisisel olarak zenginlestirdigini ve
onlara yeni bakis acis1 kazandirdigini ifade etmektedir.

Oneriler

1- Ogrencilere programa basvuru yapmadan &nce, Erasmus+ Ofisi tarafindan
anlagmali olan tiim iiniversite ve boliimlerle alakali bir bilgilendirme
toplantisinin yapilmasi ¢ok faydali olabilir. Toplantiya katilacak olanlara

[1606]



Yiiksekogretim Ogrencilerinin Erasmus+ Program Hakkindaki Goriisleri (Mus
Alparslan Universitesi Ornegi)

gidecekleri iilkelerde karsilasabilecekleri sorunlara ve ¢oziim Onerilerine
yonelik bilgilendirmeler yapilabilir.

Ogrencilere saglanan hibe destegi cogu zaman sadece ¢ok temel ihtiyaclari
kargiladigindan dolayi, Ulusal Ajans programa katilan 6grencilere vermis
oldugu hibe destegini arttirmalidir.

Ogrencilerin yaygin olarak karsilastiklar1 vize probleminin ¢dziilmesi igin
Ulusal Ajansin Disisleri Bakanligi nezdinde gerekli girisimlerde bulunmasi
ve vize alimmin kolaylasmasi i¢in diger {ilkelerin konsolosluklariyla gerekli
yazigsmalar1 yapmasi gerekmektedir.

Boliim koordinatorlerinin ders eslestirme konusunda donanimli olmalart ve
ders eslestirme esnasinda Ogrenciye gerekli kolayligi  saglamasi
gerekmektedir. Ciinkii birebir aymi igerige sahip derslerin varlig1 pek
miimkiin gériinmemektedir.

Programa katilmaya hak kazanan 6grencilerin dil gelisimi i¢in {iniversite
tarafindan dil kurslar1 diizenlenmelidir.

Ogrencilerin Erasmus+ Programma katilmadan 6nce hedeflerini net olarak
belirlemeleri, programdan azami seviyede verim almalarma yardimci
olacaktir.

Erasmus+ Programina katilmaya hak kazanmis olan 6grencilerin gitmeden
once ev sahibi lilke ve iiniversite hakkinda detayli bir arastirma yapmalar1 ve
gidecekleri {iniversitenin egitim sistemini detaylica incelemeleri ¢ok biiyiik
faydalar saglayabilir.

Gidilen tniversitelerdeki Erasmus+ Ofisleriyle iletisime gegilip, 6grencilerin
dini deger kaygilar1 dolayisiyla yasadiklari yemek problemi igin ¢oziimler
tiretilmesi istenmelidir.
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