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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA TUTUMLARI

Altan CAN* - Ercan DENIZ* - Mehmet Akif CECEN**

OZET

Okuma kisinin diinyay: anlamlandirmasini yeni bilgilere ulasarak
kesintisiz 6grenmesini saglayan en 6nemli dil becerisidir. Bu ytizden
butin toplumlarda okuma aliskanligi kazanan bireylerin yetistirilmesine
buytk 6nem verilmekte, okuma aliskanligi kazanan birey sayisi bir
toplumun kalkinmasinda referans olarak alinmaktadir. Okuma
aliskanlhign kazandirilmasinda bir¢cok degisken etkili olmaktadir. Bu
degiskenlerden birsi de okuma tutumudur.

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okuma tutum diizeylerinin
belirlenmesi ve okuma tutumlarinin cesitli degiskelere gére durumunun
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi tesadifi érneklem
yontemiyle belirlenmis, Diyarbakir ili merkez ilcelerinde 6grenim géren
ilkégretim 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinden olusmustur. Evreni temsilen
farkli sosyoekonomik cevrelerde bulunan 3 ilkégretim okulundan 388
O0grenci arastirma Orneklemi olarak alinmistir. Arastirmada tarama
yontemi kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin okumaya yo6nelik
tutumlar:1 oldugu sekliyle tespit edilmis, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilmistir. Verileri
toplamak icin “Kisisel Bilgi Formu” ile Akkaya ve Ozdemir (2013)
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tarafindan gelistirilen “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Verilerin analizinde SPSS17.0 veri analizi programi kullanilmis,
verilerden iki degisken arasindaki iliskiyi test etmek icin t- testi, ikiden
fazla degisken arasindaki anlamliligi test etmek icin tek y6nlti varyans
analizi (ANOVA); parametrik olmayan testlerde ise Kruskal-Wallis testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin okuma
tutumlarinin ytksek duizeyde (3,87) olumlu oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma tutumlarinin cinsiyet, sinif, baba egitim durumu
degiskenlerine goére istatistiksel olarak anlamh farklilik gésterdigi; anne
egitim durumu ve ana dili degiskenlerine goére istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.
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READING ATTITUDES OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

Reading is an important language skill which makes the world more
sensible and creates solid learning by reaching out new information.
Therefore, all socieites not only place importance in raising a generation
who has reading habits but also consider the number of individuals
having reading habits as the criteria of development of the country. There
are several variables affecting reading habits one of which is reading
attitude.

The purpose of this study is to identify the middle school students’
levels of reading habbits and how it is associated with several variables.
Sample was chosen by random sampling consisting of 5th, 6th and 7th
graders in the Diyarbakir province and its counties (3 schools in different
socioeconomic contexts with 388 student) which represented the
population. Individual information sheet and Akkaya ve Ozdemir’s (2013)
“Attitude towards Reading Scale” were used in data collection. SPSS 17.0
was used in data analysis. In order to determine association between two
variables, t-test; to identify relationship between more than two variables,
ANOVA and Kruskal-Wallis and Mann Whitney-U tests were used in
nonparametric tests. Results showed that reading attitudes of middle
school students were high. Reading attitudes of students were
significantly associated with gender, grade, and father’s education but
there were not any significant relationship between reading attitude and
mother’s education and mother tongue.

STRUCTURED ABSTRACT
Aim of the Study and Statement of the Problem

The aim of the study is to determine the levels of secondary school
students’ attitude toward reading and factors affecting this situation. In
accordance with this purpose, these sub-goals are handled:

1. What is the level of secondary school students’ attitude toward
reading?

2. Do the secondary school students’ attitudes toward reading
differ significantly acccording to gender?

3. Do the secondary school students’ attitudes toward reading
differ significantly acccording to their grades?

4. Do the secondary school students’ attitudes toward reading
differ significantly acccording to mother educational status?

5. Do the secondary school students’ attitudes toward reading
differ significantly acccording to father educational status?
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6. Do the secondary school students’ attitudes toward reading
differ significantly acccording to mother tongue?

Method

The survey method was used in the research. In survey method, It
is aimed to reveal a situation as so, the event which is the subject of the
research is tried to be defined in its own conditions, there is no effort for
affecting and changing the situation in any way. It is important to
describe the intented situation by observing (Karasar, 2012: 77). In the
research, the relation between the secondary school students’ attitudes
toward reading and gender, eduacational status of parents and mother
tongue variables was investigated.

Population and Sample

Population is a totality of elements which the research asks to
generalize (Karasar, 2012: 109). The population of the research is
secondary school students in Diyarbakir. 388 secondary school students
having education in two offical secondary school which were set with
random sampling method constituted the sample of the research. During
the data collection period, 40 questionnaires were not attached to the
research as a result of that 8th grade students don’t come to school
because of TEOG exam. The students were chosen from schools in
different socio-economic environments for the representation of the
sample. There were 189 (%49) female students and 199 (%51) male
students in the sample of the research. Besides, 126 (%29,4) 5 th grade
students, 134 (%31,1) 6thgrade students, 128 (%29,8) 7 thgrade students
and 40 (%9,3) 8 th grade students constituted the sample.

Data Collection Tool

The data of the research were collected with Personel Information
Form prepared by researcher and Attitude Scale for Reading developed
by Akkaya and Ozdemir (2013). Information about scale was stated by
Akkaya and Ozdemir (2013). KMO coefficent which shows the sample
suffiency of the scale was found as .919. Factor analysis was done after
determining item distribution and sample size for factor analysis. After
the related analysis, 22 items of which first factor load values are below
.50 were removed from the scale, a new factor analysis (AFA) was done
for the rest 30 items and it was seen that items were collected in four
dimensions. Dimensions were named as ‘benefit’ for first dimension,
‘habit’ for second dimension, ‘devotion’ for third dimension and ‘getting
beyond the truth’ for fourth dimension. From the aspect of elements,
attitude scale for reading has cognitive feature in ‘benefit’dimension,
behavioural features in ‘habit’and ‘devotion’ dimensions and affective
features in ‘going beyond the truth’dimension. Totally the scale consists
of 30 items as 23 items are positive and 7 items are negative. Cronbach’s
Alpha reliability coefficient of the scale is .95. In all dimensions of the
scale, Cronbach’s Alpha reliability coefficient has been determined as .92
in ‘benefit’'dimension, .90 in ‘habit’ dimension, .80 in ‘devotion’
dimension, .83 in ‘getting beyond the truth’ dimension. Minimum and
maximum scores of the scale are 30 and 150. Score interval has been
divided into three equal parts. Attitudes have been determined as ‘low’
when the score is between 30 and 70, ‘medium’ when the score is between
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71 and 110 and ‘high’ when the score is between 111 and 150. The
reliability of Attitude Scale for Reading has been calculated again and
found as .87 in the research. It can be said that the scale is reliable as
consequence of that scales having scores above .70 are accepted as
reliable in general (Buyukoéztirk, 2013: 183).

Findings

After research, it has been stated that secondary school students’
attitudes toward reading are positive and at ‘high’ level (3,87). Students’
attitudes toward reading differ significantly according to gender, grade
and father educational status variables but don’t differ significantly
according to mother educational status and mother tongue variables.

Research results were compared in the light of field studies made
on the levels of secondary school students’ attitude toward reading and
the factors which are effective in students attitudes. In this research, it
has been found that secondary school students have a high level of
attitutes (3,87) toward reading.

Many previously done researches have supported this finding of the
research. Their positive attitutes towards reading have shown that they
are more inclined to reading. For this reason, student must be provided
to acquire the habit of reading by making them read various works.
Because it is seemed the reading attitudes of students in secondary and
undergraduate levels have decreased.

The second finding of the research is about gender variable. It has
been found that students’ attitudes towards reading has shown a
significant difference statistically according to the gender of the students.
According to arithmetic avarage results it seems that female students
have higher level of reading attitudes than male students.

Althought Akyol (2005: 212) has stated that gender factor has
affected the reading attitudes less, researches done on primary,
secondary and undergraduate levels (Akkaya and Ozdemir 2013;
Arslantirk, 2008; Balc1 vd., 2012; Bas, 2012; Basaran and Ates, 2009;
Bozkurt and Serin, 2003; Bozpolat, 2010; Gémleksiz, 2004; Gtingdr and
Acikgdz, 2005; Iseri, 2010; Karasakaloglu, 2006; Kuzu, 2013; Ozdemir,
2013; Sallabas, 2008; Saracaloglu, Yenice and Karasakaloglu 2009;
Sidekli and Bulug, 2006; Ozbay vd., 2008; Yalinkilic, 2007; Yilmaz and
Benli, 2010) have shown that female students’ reading attitudes are
higher than male students.

The other finding of the research is related to the mother’s
educational status. It has been seen that mother’s educational status has
shown no significant difference statstically on secondary school students’
attitude toward reading. When looked at the arithmetic average of
research data, it has been seen that while mother’s educational status
increases, students’ attitudes toward reading decrease. This result of
the research has shown similarities with the Balct’s research (2009) and
differences with the recearch of Bas (2012) In this research it is seen that
the reading attitudes of students whose mothers graduated from primary
school were higher than the students whose mothers graduated from
secondary school high school and higher education. Cecen and Deniz
(2015) has stated the reason of this situation as that the mothers who
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couldn’t read because of a variety of reasons, reflect their desires and
expectations to their children and this has positive effects on students’
attitudes towards reading and as for the mothers ‘ who graduated from
university not spending enough time with them make students attitudes
towards reading low.

The other finding of the research is related to the father’s
educational status. It has been observed that father’s educational status
has shown significant difference statistically on secondary school
students’ attitudes toward reading. When looked at the arithmetic
avarage of research data, it has been seen that the attitude of reading
has increased according to the rankings of father’s educational status
such as primary, secondary, high school and university levels.

Another finding of the research is about using the mother tongue.
The student’s attitudes towards reading hasn’t shown significant
differences statistically in accordance with their mother tongue variables.
In the arithmetic avarages of the research, it has been seen that student’s
whose mother tongue is Kurdish and accepted as bilingual, have higher
reading attitudes.

As a result, as there isa positive relationship between the reading
attitudes and other language skills (Bas ve Sahin, 2012), there is a need
for researches that make the use of hybrid methods to develop students’
attitudes towards reading. To enhance students’ attitudes towards
reading, it is necessary to make researches in different patterns.

Keywords: secondary school, reading, attitude, reading, habit of
reading

Giris

Bir okuma metni; igerigi, iislubu ve akicilifiyla hedef kitlesini kendi diinyasina
cekebilmelidir. Hatta yazarmin orgiilemis oldugu paragraflar, kurdugu ciimleler, sectigi kelimeler
sesiyle, anlamiyla, ahengiyle okuyucusuna kitabin biitiiniinii sevdirebilmelidir. Biitiin bunlari

okuyucunun kavrayabilmesi okuma zevki edinmis olmasina baglidir. Ana diline ya da okudugu dilin
inceliklerine vakif olmayanlarin okuma zevkine ulagsmasi ve bu zevki tatmasi zordur.

Aksan’a (2007: 51-54) gore dil; istek, duygu ve diisiincelerin bir toplumda ses ve anlam
yOniinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok
yonlii, gelismis bir dizgedir.

Dil; insanin varlik ve kavramlara, ¢evresinde olup biten olaylara bakis agisini belirleyen en
o6nemli unsurlardandir. Dil sayesinde toplumun bireyleri arasinda bir bag olusur. Dilin korunmasi,
ayni zamanda kiiltiiriin korunmasidir. Ciinkii kiiltiiriin aktarilmasi yazili veya sozli dil araciligiyla
gercgeklestirilmektedir.

Bu baglamda dili i¢sellestirerek beceri haline getiren, dilin kurallarini bilen ve estetik zevk
sahibi olan bireyler yetistirmek i¢in temel dil becerileri (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
biitiinliik i¢erisinde 6gretilmekte ve ele alinmaktadir. Okuma becerisi ile 6grencinin yazili metinleri
dogru, akici bir bigimde okumasi, okuduklarmi degerlendirip okumay1 aliskanlik haline getirmesi
amaclanmigtir (MEB, 2015: 3-8).
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Okumanin bir¢ok farkli tanimi yapilmistir. Genel hatlartyla okuma; gorme, dikkat, algilama,
hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme, degerlendirme ve yorumlama gibi
farkl1 fiziksel ve zihinsel bilesenlerin birlikteligiyle olusan, karmasik bir siire¢ (Coskun, 2002;
Demirel, 2000; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997; Oz, 2006; Ozbay, 2009; Ozdemir, 1993; Sever,
1997; Tazebay, 1993; Unalan, 2001; Yal¢in, 2002; Yangin, 1999) olarak tanimlannustr.

Ulper (2010: 3) okumay1; okuyucunun amacina, siirecte birtakim stratejilerin kullanilmasina
ve yinelemeli olmasina; Gokdemir (1999: 60) okuyucu tarafindan metnin sorumlulugunun alinarak
Ozgiin bir disiinceyle yorumlanip aktarilmasina; Akyol (2012: 1) ise 6n bilgilerin kullanilmasina,
yazar ve okuyucu iletisimine dayanmasina, uygun bir yontem ve amagla gergeklestirilmesine vurgu
yaparak tanimlamustir.

Bu tanimlamalar dogrultusunda okumanin genel nitelikleri soyle 6zetlenebilir: Okuma;
iletisim, algilama, anlama, kavrama, yorumlama, 0grenme, seslendirme, bilissel, duyussal ve
devinissel boyutlar1 olan hiyerarsik bir siirectir. Okumanin -metin ve okuyucu olmak iizere- iki ana
unsuru oldugu sdylenebilir. Gergek bir okuma, so6zii edilen siireglerin eksiksiz bir sekilde bulunmasi
halinde gergeklesebilir.

Okumanin aligkanliga doniistiiriilerek okuma becerisinin kazanilmasi birey igin ¢ok
onemlidir. Okuma becerisi, bireylerin egitim-6gretim ve meslek hayatinda basarili olmasinm
saglamakla birlikte bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme bilincini de kazandirir (Kavcar
vd., 1997). Bununla birlikte bireylerin elestirel diistinme becerisine sahip olmasi, olgun, saygili,
duyarli ve ¢agdas olarak nitelendirilen birey Ozelliklerini kazanmasi i¢in de okuma becerisi ve
aliskanlhig1 6nemlidir (Iseri, 1998: 8).

Okuma aligkanligi, kisinin okumay1 bir ihtiyag olarak algilamasi sonucunda okuma eylemini,
yasami boyunca stirekli, diizenli ve elestirel bi¢imde gergeklestirmesi (Bircan ve Tekin, 1989: 395;
Gonen, Celebi ve Isitan, 2004: 8; Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003: 150; Yilmaz, 1992: 12)
bigiminde agiklanmugtir.

Cocuklar, okuma beceri ve aligkanligini ilk olarak ev ortaminda kazanir. Bunlara yonelik ilk
etkilesimin anne, baba ve kardeslerle kuruldugu bilinmektedir (Cakmak ve Yilmaz, 2009: 494).
Dolayisiyla okuma aliskanligi kazanmada anne ve babamin bu aliskanliga sahip olmasi 6nem
tagimaktadir. Anne ve babanin ev ortaminda kitaba ve okumaya karsi sergilemis oldugu tutumun
cocugu erken yaslarda okumaya yoneltip giidiiledigi, ona okuma becerisi ve aliskanlig1 kazandirdigi
sOylenebilir.

Okuma becerisi konusunda Tiirkiye’deki 6grencilerin istenen seviyede oldugunu sdylemek
zordur. PISA tarafindan 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarinda yapilan testlerde Tiirkiye’nin okuma
becerisi puaninin OECD {iyesi iilkeler ortalamasinin altinda oldugu goriilmiistiir (PISA, 2016).

Okuma egitiminden beklenen faydanin saglanabilmesi i¢in Oncelikle bireyin okumay1
sevmesi ve okumadan kaginmamasi gerekmektedir. Bunun i¢in de bireyin okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmesi onem arz etmektedir. Bireyin bir konudaki tutumu yiiksek olursa o konuya iligkin
kazanimlara daha kolay ulagmas1 beklenir. Okuma aliskanlig ile tutumu arasinda kavramsal olarak
bir neden-sonug iliskisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okuma aligkanligi, giinlik hayatin bir
pargasi haline geldiginde tutumun da olumlu yonde gelismesi, tutum gelistikce de aligkanligin
pekismesi diistiniilebilir. Dolayistyla iki kavram arasinda birbirini destekleyen bir dongii kurulmus
olmaktadir.

Ballachey’e (1962: 177) gore tutum, toplumsal herhangi bir varliga karsi olumlu ya da
olumsuz degerlendirme ve duygular ile bu varlik lehindeki ya da aleyhindeki yonelimlerdir. Bu
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tanimdan hareketle gore okuma tutumu, okuyucunun okumayi olumlu veya olumsuz olarak
degerlendirmesi, okumaya hangi a¢idan yoneldigi bigiminde tanimlanabilir.

Okumaya yonelik tutumu Alexander & Filler (1976: 1) 6grencinin okuma istegi duymasina
veya okumaktan uzaklasmasina neden olan duygular olarak tanimlamistir.

Ogrencileri belli durum, nesne ve eylem karsisinda belli davramslar gdstermeye iten bir
egilim olan okuma tutumunun olumlu ya da olumsuz olmasi okuma basarisini etkilemektedir (Cecen
ve Deniz 2015). Bu 6zelliklerin tespiti agisindan okumaya yonelik tutumlarin 6lgiilmesi énem arz
etmektedir. Ogrencilerin akademik basarilari ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski
oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma (Bagci, 2010; Balc1, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Karabay ve
Kusdemir Kayiran, 2010; Martinez, Aricak ve Jewell, 2008; Sallabas, 2008) bulunmaktadir.
[Ikogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim seviyelerinde okumaya yénelik tutumlarin belirlenmesi
agisindan birgok arastirma yapilmistir (Akkaya ve Ozdemir 2013; Aslan, Celik ve Celik 2009;
Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Balc1 2009; Bagci, 2010, Balc1, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Basaran ve
Ates, 2009; Bozpolat, 2010; Cakici, 2005; Cegen ve Deniz 2015; Durualp, Cigekoglu ve Durualp,
2013; Gomleksiz, 2004; iseri, 2010; Kuzu, 2013; Ozbay, Y1ilmaz ve Benli, 2010; Unal 2006; Yiicel,
2005). Okuma becerisi iizerine yapilan arastirmalarda okuma tutumuna iliskin arastirmalarin ilk ti¢
arasinda yer aldigi gortilmiistiir (Akaydin ve Cegen, 2015: 187).

Ogrencilerin okuma tutumlarmin gelismesinde okuma becerisinin saghkli bir bigimde
edinilmis olmasi, okumanin bir zevk ve aligkanhiga doniismesi ile buna iligkin yararin
hessedilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Okumaya iliskin olumlu tutum gelistiremeyen
Ogrencilerin, okuma eylemini yasam boyu 6grenme araci olarak gérmeleri beklenemez. Okuma
tutumlarii etkileyen degiskenler {iizerine yapilacak c¢alismalarin, Ogrencilerin kitap okuma
tutumlarimi olumlu yonde gelistirmeye katki saglayacagi sdylenebilir.

Arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma tutum diizeylerini ve bunu etkileyen
unsurlari tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda su alt problemler ele alinmustir:

1. Ortaokul dgrencilerinin okuma tutum diizeyi nedir?
2. Ortaokul dgrencilerinin okuma tutumlarinda cinsiyete gore bir farklilik var midir?
3. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinda siif diizeyine gore bir farklilik var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinda anne egitim durumuna gore bir farklilik
var midir?

5. Ortaokul dgrencilerinin okuma tutumlarinda baba egitim durumuna goére bir farklilik
var midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinda ana dillerine goére bir farklilik var midir?
Yontem

Bu boliimde ¢alisma deseni, arastirmanin 6rneklemi, verilerin toplanmasi ile verilerin analizi
ve bunlarla ilgili veri toplama araglari, bunlarin giivenilirligi, yapilan istatistiksel analizler gibi
bilgilere yer verilecektir.

Calisma Deseni

Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelinde bir durumu mevcut sekliyle
ortaya koyma hedeflenir; arastirmaya konu olan olay, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir, onu herhangi bir bicimde degistirme, etkileme ¢abas1 gdsterilmez. Onemli
olan, betimlenmek istenen durumun gézlemlenerek belirlenmesidir (Karasar, 2012: 77). Arastirmada
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cinsiyet, sinif, anne ve baba egitim durumu, ana dil degiskeni ile ortaokul 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlari arasindaki iligki, kendi kosullarinda incelenmistir.

Cahisma Grubu

Caligsma grubunu Diyarbakir’da tesadiifi orneklem yontemiyle belirlenen iki okulda 6grenim
goren 388 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanma sathasinda 8. simif dgrencileri
TEOG simavindan dolay1 okula gelmediklerinden 40 6grenciye uygulanan 6lgek verileri arastirmaya
dahil edilmemistir. Orneklemi olusturan oOgrenciler evreni temsil etmesi amaciyla, farkl
sosyoekonomik ¢evrelerdeki okullardan secilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel
ozelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1: Orneklem Grubuyla llgili Bilgiler

Simf 5. simif 6. simif 7. smf Toplam
Cinsiyet Kiz Erkek Kiz  Erkek Kiz Erkek Kz  Erkek
Say1 63 63 63 71 63 65 189 199
% 16,2 16,2 16,2 18,2 16,2 16,7 49 51

Tablo 1’de de goriildiigii gibi arastirma evreninin 189°u (%49) kiz, 199’u (%51) erkek
ogrencidir. Ayrica 126’s1 (%29,4) 5, 134’4 (%31,1) 6, 128’1 (%29,8) 7 ve 40’1 (%9,3) 8. sinif
Ogrencilerinden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Akkaya ve
Ozdemir (2013) tarafindan gelistirilen Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) ile toplanmistir.
Gelistirme agsamasinda Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 .95 olarak bulunan 6l¢egin giivenilirligi
bu arastirma gercevesinde yeniden hesaplanarak .87 bulunmustur. Genel olarak .70 ve iizeri olan
Olgeklerin giivenilir kabul edilmesinden hareketle (Biiyiikoztiirk, 2013: 183) o6lcegin giivenilir
oldugu sdylenebilir. Arastirmada kullanilan OYTO ile ilgili bilgiler Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2: OYTO Ile llgili Genel Bilgiler

Boyutlar Yarar Aliskanhik Adanma Gergegi
Asma

Madde Sayisi 12 8 6 4

Cronbach Alfa .92 .90 .80 .83

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, SPSS 17.0 veri analiz programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Verilerden
iki degisken arasindaki iligkiyi test etmek i¢in t-testi, ikiden fazla degisken arasindaki iligkiyi test
etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Degerlendirmeler sonucunda elde
edilen bulgular tablo halinde gosterilmis ve yorumlanmustir. Verilerin ¢éziimlenmesinde, 6ncelikle
ogrencilerin olumlu maddelere verdikleri yanitlar “tamamen katiltyorum” 5, “katiliyorum” 4,
“kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2, “kesinlikle katilmiyorum™ 1 seklinde hesaplanmis, olumsuz
maddelerde ise tersi bir puanlama yapilmistir. Tamamen katiliyorum” ifadesi 1 puan, “kesinlikle
katilmiyorum” ifadesi 5 puan olacak sekilde puanlandirilmisgtir.
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Bulgular

Ortaokul Ggrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmada bulgular arastirmanin alt basliklarina gore ele alinmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin okumaya yonelik genel tutum diizeylerini belirlemek icin frekans analizi
yapilmustir. Sonuglar Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Diizeyleri

Katihhmc En Az En Cok Ortalama Standart
Sayisi Puan Puan Puan Sapma
388 1.00 5.00 3,873 ,59

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri 5 puan iizerinden
(X =3,87) olarak tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore iligkisini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis, bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4: Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarimn Cinsiyete Gore Analizi

Cinsiyet n X Ss sd t P
Kiz 189 3,93 64
Erkek 199 3,81 53 386 2,02 046

Tablo 4’e gore ortaokul dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari
cinsiyete gore [t(386)=2.02, p<.05] olarak tespit edilmistir. Bulgularin aritmetik ortalamasina
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha {ist diizeyde okuma tutumuna sahip olduklar
goriilmektedir.

Ortaokul ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar ile simif degiskeni arasindaki iligki
Kruskal Wallis Testi ile karsilastirilmig, analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Sinif Seviyesine Gore Analizi

Sumif n Sira ort. sd %2 p
5. Simf 126 234,30

6. Simf 134 189,47 2 27,853 ,000
7. Simf 128 160,59

Tablo 5’te goriildiigii gibi ortaokul dgrencilerinin sinif seviyesine gore okumaya yonelik
tutumlarinin  [(?(2)=27,853; p=0,000; p<0,05] seklinde oldugu belirlenmistir. Bulgulara gore
ortaokul Ogrencilerinin sinif seviyesi ile okumaya yonelik tutumlar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Smiflarin Tablo 5’teki sira ortalamalari dikkate alindiginda 5.
siiftaki 6grencilerin, 6. ve 7. siniflardaki 6grencilere gore daha yiiksek tutuma sahip olduklari
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goriilmektedir. Ayrica 6. sinifindaki 6grencilerin okuma tutumlarinin 7. siniftaki 6grencilerden daha
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari anne egitim durumuna gore Kruskal Wallis Testi
ile karsilastirilmis, analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Osrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Anne Egitim Durumuna Gére Analizi

Anne Egitim 2
Durumu n Sira ort. sd X p
ilkokul 109 201,55
Ortaokul 121 195,10
Lise 82 196,00 3 1,423 700
Y. Ogretim 76 181,81

Tablo 6’da goriildiigii gibi ortaokul d6grencilerinin anne egitim durumu ve okumaya yonelik
tutumlart Kruskal Wallis Testi ile karsilastirildiginda sonucun [x%(3)=1,233; p=0,700; p>0,05]
seklinde oldugu, anne egitim durumu ile O&grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Bulgularin aritmetik ortalamalar1
incelendiginde anne egitim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin azaldig
goriilmektedir. Tablo 6’daki ortalamalar dikkate alindiginda annesi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin, annesi ortaokul, lise ve yiiksekdgretim mezunu olan Ogrencilere; ortaokul ve lise
mezunu olan 6grencilerin de annesi yiiksekOgretim mezunu olan 6grencilere gére daha yiiksek
tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlar1 baba egitim durumuna goére Kruskal Wallis Testi
ile karsilastirilarak analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Baba Egitim Durumuna Gére Analizi

Baba Egitim Durumu n Sira ort. sd 1 p
ilkokul 51 207,03
Ortaokul 83 193,90
Lise 121 211,80 3 7,826 050
Yiiksekogretim 133 174,33

Tablo 7°de goriildiigii gibi Ggrencilerin baba egitim durumuna gore okumaya yonelik
tutumlar1 Kruskal Wallis Testi ile karsilastinldiginda [x*(3)=7, 826; p=0,050; p>0,05] olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumu ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir. Tablo 7°deki ortalamalar dikkate alindiginda
babasi lise mezunu olan Ogrencilerin, babasi ilkokul, ortaokul ve yiiksekogretim mezunu olan
ogrencilere; ilkokul mezunu olan dgrencilerin de babasi ortaokul ve yiiksekdgretim mezunu olan
Ogrencilere gore daha yiiksek tutuma sahip olduklar1 gériillmektedir.

Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin ana dili degiskenine gore varyans analizi ile
karsilastirma sonuglart Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarimin Ana Dillerine Gére Analizi

Ana Dili n X Ss Sd t P
Tiirkce 263 3,85 ,620
Kiirtce 125 3,91 514 386 ,988 324

Tablo 8’e gore ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin ana dili degiskenine
gore istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlari ana dili degiskenine gore [t(386)=988, p>.05] olarak tespit edilmistir. Ulasilan
bulgularin aritmetik ortalamasina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli olmasa da ana dili Kiirtce
olan 6grencilerin ana dili Tiirkge olan &grencilerden daha st diizeyde okuma tutumuna sahip
olduklar goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirma bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Aragtirma sonuglar1 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri ve tutumlarinda etkili olan
unsurlar agisindan alanda yapilan ¢alismalar 151g1inda tartisilmustir.

Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarimin yiiksek diizeyde
olumlu oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusunu, daha 6nce yapilan pek ¢ok arastirma da
(Balcivd., 2012; Basaran ve Ates, 2009; Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013; Iseri, 2010; Sallabas,
2008) desteklemektedir. Bu durum ortaokul 6grencilerinin okumaya karsi biligsel, duygusal, ve
davranigsal yonden olumlu egilim icinde olduklarini gdstermektedir. Gonen, Oncii ve Isitan’in
(2004) yaptign arastirmada ilkogretim besinci, altinct ve yedinci smif Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarinin ve okumaya kars ilgilerinin alt siniflarda daha yiiksek oldugu, 6grencilerin 6nceki
yillarda daha fazla kitap okuduklar1 goriilmektedir. Okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi,
okumaya karst istekli olduklarini géstermektedir. Bu nedenle 6grencilere ¢esitli eserler okutturularak
okuma aligkanlig1 kazanmalar1 saglanmalidir. Ciinkii ortadgretim (Bas, 2012; Cecen ve Deniz, 2015;
Celik, 2015) ve lisans seviyesinde (Bozpolat, 2010; Kuzu, 2013; Yilmaz ve Benli, 2010) 6grencilerin
okuma tutumlarinin azaldig1 goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci bulgusu cinsiyet degiskeniyle ilgilidir. Ogrencilerin okumaya y&nelik
tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Aritmetik ortalama sonuglarina gore kiz 6grencilerin erkek o&grencilerden daha iist
diizeyde okuma tutumuna sahip olduklar1 goriilmektedir. Gelisme cagindaki erkek 6grencilerin daha
hareketli etkinliklere ilgi duymasi, kapali ortamlardan ¢ok disarida vakit gegirmeye meyilli olmasi,
bu sonugla ilgili olabilir.

Akyol (2005: 212) cinsiyet degiskeninin okuma tutumlarimi az etkiledigini ifade etse de
ilkdgretim, ortadgretim ve lisans diizeyinde yapilan arasgtirmalarda (Akkaya ve Ozdemir 2013;
Arslantiirk, 2008; Balc1 vd., 2012; Bas, 2012; Basaran ve Ates, 2009; Bozkurt ve Serin, 2003;
Bozpolat, 2010; Gémleksiz, 2004; Giingdr ve A¢ikgdz, 2005; Iseri, 2010; Karasakaloglu, 2006;
Kuzu, 2013; Ozdemir, 2013; Sallabas, 2008; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu 2009; Sidekli ve
Bulug, 2006; Ozbay vd., 2008; Yalinkilig, 2007; Yilmaz ve Benli, 2010) kiz 6grencilerin okuma
tutumlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Esel (2005: 138) kadin ve erkeklerin davranigsal olarak birbirlerinden farkli olus
nedenlerinin yillardir tartisildigini, son donemde yapilan norobilimsel ¢alismalar sonucunda bunun,
beyinle ilgili farkliliklardan kaynaklandigim1 dile getirmistir. Ancak son yillarda yapilan
aragtirmalarda cinsiyet kaynakl farkliligin gittikce azaldigi goriilmektedir. Bu sonugla ilgili olarak
Sevim ve Gedik (2014) yapilandirmaci yaklagimin cinsiyet faktoriiniin dil becerileri iizerindeki
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etkisini azalttigina vurgu yapmistir. Buna ilave olarak Cecen ve Deniz (2015) medyanin, geleneksel
aile yapisinda ve toplumsal degerlerde meydana getirdigi degisimlerin bunda etkili oldugunu ifade
etmektedir. Ancak cinsiyet faktoriindeki etkinin azalmasiyla ilgili karma yontemlerin kullanildig:
arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Arastirmanin diger bulgusu sinif diizeyine gore dgrencilerin okuma tutumlariyla ilgilidir.
Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi arttik¢a okuma tutumlarinin diistiigii tespit edilmistir. Bu bulgu,
Iseri (2010) tarafindan yapilan ¢alismayla benzerlik gostermektedir. Sinif diizeyi arttikga okuma
tutumunun artmasi hedeflenen kazanimlar dogrultusunda beklenen bir durumdur. Fakat sinmif diizeyi
arttikca okumaya iligkin tutumun azalmasi egitimin ¢iktilarina gore beklenmeyen bir sonugtur.
Aragtirma sonuglarina gére okuma tutumunun 5. siniflarda en yiiksek diizeyde, daha sonra sirasiyla
6 ve 7. siniflarda oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni, genellikle sinav kaygisina baglanmis
olsa da sorunun kaynaklarin1 dogrudan belirlemeye doniik aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Bu
dogrultuda, c¢oktan seg¢meli testlerin okuma ilgisini azaltmasi; ders kitaplarinda, Ogrencilerin
ilgilerine uzak, nitelik agisindan zayif metinlerin bulunmasi; Tiirkce derslerinde metin isleme
stireclerinin okumanin daha ¢ok mekanik yoniiyle ilgili olmasi iizerinde durulabilir.

Arastirmanin diger bulgusu anne egitim durumuyla ilgilidir. Anne egitim durumunun
ortaokul Ogrencilerinin okuma tutumlar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Aragtirma sonuglarinin aritmetik ortalamasina bakildiginda anne egitim
diizeyi arttikga Ogrencilerin okuma tutumu diizeylerinin azaldigi goriilmiigtiir. Arastirmanin bu
sonucu Balc’nin (2009) yaptigi arastirmayla benzerlik; Bas’in (2012) yaptig1 arastirmayla da
farklilik gdstermektedir. Balci (2009) 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinda ebeveynlerinin
etkili olmadigi; Bas ise anne baba egitim seviyesinin dgrencilerin tutumunu etkiledigi, egitim
seviyesi arttikga olumlu tutum diizeyinin de arttig1 sonucuna ulagmistir.

Bu arastirmada annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin okuma tutumlarinin annesi ortaokul,
lise ve yliksekdgretim mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cegen ve Deniz
(2015) bu durumun kaynagini, gesitli nedenlerden dolayr okuyamayan annelerin okuma arzu ve
beklentilerini ¢cocuklarina yansittigi, bunun da 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu
bir etkiye sahip oldugu; {liniversite mezunu annelerin ise kendileriyle genellikle yeterince vakit
geciremedikleri igin 6grencilerin tutumlarinin diisiik oldugu seklinde ifade etmislerdir.

Arastirmanin diger bulgusu baba egitim durumuyla ilgilidir. Baba egitim durumunun
ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlar {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Arastirma sonuglarinin ortalamalarina bakildiginda babalarmin egitim diizeyi lise,
ilkokul, ortaokul ve liniversite siralamasina gore okuma tutumunun arttigi goriilmiistiir. Arastirmanin
bu sonucu ortaokul 6grencileri izerinde babalarin daha etkili oldugunu gostermektedir. Geleneksel
aile yapisinda baba otoriter yapisinin birgok alanda etkili oldugu gibi 6grencilerin okuma tutumu
tizerinde de etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica egitim seviyesi diisiik olan babalarin, ¢ocuklarinin
is edinmesinde ve daha iyi bir gelecege sahip olmasinda okumanin énemli bir isleve sahip olduguna
inanmalari, 6grencilerin okuma tutumlarinda olumlu bir etki yapmus olabilir.

Arastirmanin diger bulgusu ana dili ile ilgilidir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, ana
dili degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik géstermemistir. Arastirmanin
aritmetik ortalamalarinda ana dili Kiirtge olan, iki dilli sayilabilecek dgrencilerin okuma tutumlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aradaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olmamasi, ana dilleri
farkli olsa da Ggrencilerin benzer sosyokiiltiirel ¢evrelerden gelmeleriyle ¢aiklanabilir. Ancak bu
sonug, iki dillilikle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde beklenen bir durum degildir. Iki dilli
cocuklarin sdyleneni anlama ve kendini ifade etmede zorlandiklar goriilmektedir (Sar1, 2001: 120).
Almanya’nin degisik eyaletlerinde ana dili olarak Tiirk¢e egitimi ilizerine yapilan arastirmada
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velilerin iki dili karigik konustuklari; Tiirk¢e yazma, anlama ve dil bilgisinde yetersiz olduklari
goriilmiigtiir (Y1ldiz, 2012). Ancak burada arastirilan, beceri konusundaki bagar1 degil tutumdur. Bu
farkliligin nedenlerinin ortaya konulabilmesi i¢in Tiirkiye’de ¢ift dilliligin dil becerileri ve becerilere
iligkin tutum tizerindeki etkisi ile ilgili daha genis arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak okuma tutumu ile diger dil becerileri arasinda olumlu yonde bir iliski
bulundugundan (Bas ve Sahin, 2012) &grencilerin okumaya yonelik tutumlarimi gelistirmek igin
Ogretmenlerin, okuma tutumlarini olumlu ydnde destekleyecek etkinlikler diizenlemesine;
arastirmacilarin ise karma yontemlerin kullanildigi, okuma tutumunun farkli becerilerle iliskisini
belirlemeyi amaglayan arastirmalar yapmasina ihtiyag bulunmaktadir. Ogretim programlari ile ders
kitaplarinin da bu agidan gézden gecirilmesi, konuya iligkin sorunlarin ¢éziimiinde yararl olabilir.
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