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GELENEKSEL EGITIMDE ALFABE, KIRAAT, YAZI VE iMLA
TEDRIS USULU

Hasan KAVRUK* - Altan CAN*

OZET

Egitim stirecimizdeki temel esaslardan biri iyi okuyan, okudugunu
tam ve dogru olarak anlayan bireyler yetistirmektir. Aslinda birey
ilkokuma ve yazmanin saglikli bir sekilde edinilmesiyle birlikte diistinme,
anlama, siralama, siniflama, elestirme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi cesitli yeteneklerini gelistirerek zihinsel yapilanmanin
temelini olusturmus olur.

[lkokuma ve yazma 6gretimi, kavram olarak okuma ve yazma
ogretiminden farklilik arz etmektedir. Dil edinim stirecinde ilkokuma ve
yazma 6gretimi dinleme ve konusma becerisine gore belirli bir yontem ve
teknikle kazandirilmaktadir. Bu kazanimin hangi yéntem ve teknikler
kullanilarak gtintimtize kadar geldiginin ortaya konmus olmasi, gelecek
adina Turkce egitimini ve ilkokumay1 kurgulamada egitimcilere cok
buytk ipuclar verecektir.

Bu arastirmaya konu olan eser, Cumhuriyetin kurulusundan
sonra harf devrine muteakip Millet Mekteplerinde ve Halk
Dershanelerinde alfabe, okuma, yazi ve imla egitimini gerceklestirmek
maksadiyla 1928 yilinda Milli Talim ve Terbiye Heyeti tarafindan “Alfabe,
Kiraat, Yaz1 ve Imla Tedris Usulii” bashg altinda kaleme alinmistir.
Tuarkce o6gretimde ilkokuma 6gretiminin tarihsel gelisimi ve hangi
mahalde hangi yéntem kullanilarak 6gretildiginin tam olarak ortaya
konulmamis olmasi bizi bu eser Uizerinde calismaya yonlendirmistir.
Latin alfabesinin kabultinden sonra Turkce ilkokuma ve yazma 6gretimi
hakkinda incelenme yapip verilerin yorumlanmasini amaglayan bu
arastirma icin en uygun yb6ntemin nitel arastirma ydntemi olduguna
karar verilmistir. Arastirma verileri Osmanlica belge tarama, transkript
etme, doktiman ¢éztimleme ve igerik analiz etme yoluyla elde edilmistir.
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THE ALPHABET, READING, TEXT AND METHOD OF
TEACHING SPELLING IN CONVENTIONAL EDUCATION

ABSTRACT

One of the basic principles in our education is to educate
individuals who are well-read and who comprehend exactly what they
read. In fact, the individual underpins the basis of mental organization
by developing various skills such as thinking, understanding, sorting,
classification, criticism, analysis-synthesis and evaluation with the
acquisition of primary reading and writing in a healthy way.

Primary reading and writing education differs from the concept of
reading and writing teaching. In the process of language acquisition,
primary reading and written instruction is acquired by a specific method
and technique according to listening and speaking skills. The way in
which this achievement has been asserted by using the methods and
techniques will provide great clues to the educators in constructing the
Turkish education of and primary education on behalf of the future.

The work which is the subject of this research was written under
the title of "The Alphabet, Reading, Text and Method of Teaching Spelling"
by the National Board of Education and Discipline in 1928 with the aim
of performing the alphabet, reading, writing and spelling education in
National Schools and People Training Centers following foundation of the
Republic and after the alphabet reform. The historical development of
primary reading teaching in Turkish education and the fact that it has
not been stated exactly in which place and in which method was used
has led us to investigate on this work. After the adoption of the Latin
alphabet, it was decided that the most appropriate method for this
research, which aims to examine Turkish primary teaching and writing
teaching and interpret the data, is qualitative research method. The
research data were obtained through Ottoman document scanning,
transcription, document analysis and content analysis.

STRUCTURED ABSTRACT

The general definition of primary reading and writing, in whichever
language and writing it is, is the first activity to gain the literacy skills of
an individual who cannot read and write. Primary reading and writing is
the most important step in the beginning of education and teaching for
both Turkish Education and other disciplines. In this respect, primary
reading and writing is an important educational activity in terms of
family, student and teacher as well as being the basis for all educational
activities. The fact that these activities are carried out in a healthy and
productive way is of great importance for the individual's life. Because
after primary reading and writing activity, the individual takes interest in
other language skills and can develop these skills. Generally, individuals
who have gained the language skills at the desired level can become
successful in academic, political and social aspects. Moreover, the
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individuals who have gained these skills can fully meet their emotional
and spiritual needs. This is one of the important steps in the way of "self-
realization" of the individual.

The individuals of a society who have the ability to read and write
will advance in their own field of occupation and realize their ambitions
without any obstacles. It is the qualification to be brought in to the
individual which is the basis of the reading and writing activity. It is not
right to say, "It does not matter how reading and writing is taught." The
primary aim should be to educate individuals who read quickly and
correctly, understand what they read and criticize and judge. (Tok, Tok
ve Mazi, 2008) In other words, in accordance with this purpose, primary
reading and writing education aims to achieve this goal by providing the
child with “mental skills such as thinking, understanding, ranking,
questioning, classification, relationship building, analysis- synthesis and
evaluation” (MEB, 2015) The methods of primary reading and writing
education have been up to date, varying constantly.

It is possible to take the developmental beginning of primary
reading and writing teaching until the writing is invented. This
corresponds to a time period of approximately 40 centuries ago. Primary
reading and writing education came up to date systematically using
different methods with the presence of the alphabet. Various alphabets
were used to teach the Turkish language, which has the oldest written
documents among the languages of the world, as a language. From 1928,
the Arabic alphabet was abandoned and passed to the Latin alphabet. As
a result, various methods were tried in Turkish teaching. Together with
the use of the Latin alphabet, primary reading and writing education at
that time was attempted to be taught in various ways by adhering to
textbooks, theoretical works, periodicals and curriculum programs.

On 1 November 1928, prime minister Ismet Inonu with a formal
explanation declared that the National Schools would be established to
learn the Latin alphabet as soon as possible, to increase the literacy rate
at the same level in all levels of the people and he disclosed its principles
as follows: "This organization will cover cities and villages, all the country,
courses of two months or four months will be be opened at the most
appropriate times and places of the citizens, schools in the cities and
villages and for those who do not have time to come to the gathering
places, mobility teachers will be organized. All civil servants ranking from
the state's greatest to the smallest, will work according to the needs of
the National Schools. "

By decree of 11.11.1928 the organization of the National Schools
was accepted. With the publication of the decree on 24.11.1928, the
regulation of the National Schools enters into force. In sum, this
regulation covers the purpose of these schools, duties of the personnel in
these schools, the duties of the inspectors and teachers, the attendance
requirements, the attendance of the people to these schools, the provision
of money for the opening ceremonies, classes, the propaganda
organization, the document to be issued for the graduates. This
regulation involves three types of National Schools. These are:

1. Steady National Schools
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2. Mobile National Schools
3. Private National Schools

A new decree was issued on 22.09.1929 due to some deficiencies
and gaps in the decree on 24.11.1928. In this decree, in addition to the
National Schools, Village Boarding classrooms and Public Reading Rooms
were also established.

The National Schools and Village Boarding Schools and People
Reading Rooms, which were opened for the illiterate people, become
popular in a short time. With the great support of the administrators and
the press, these schools are accepted by the public. Thanks to the tight
control that was applied in the early days, these schools succeeds.
However, after 1931 some problems start to come into sight. The greatest
cause of the problems is that the economic possibilities of the country at
that time were very inadequate and that the 1929 world economic crisis
had a negative effect on Turkey. Despite these problems, the number of
people graduating from these schools between 1928 and 1935 was close
to one and a half million. This figure also reveals the success of the People
Schools and the extent to which these schools serve the opening purpose.

One of the factors that enable primary reading and writing to be
taught in a more successful way is the fact that it will be possible through
the works that have been examined from a scientific perspective and used
as material and tested for appropriateness in the field of Turkish
Education. The study will be increased in importance thanks to the
contribution of the textbooks and documents presented to the world of
science after the documentation and analysis of these works written in
the field of Turkish education.

The historical development of primary reading teaching in Turkish
education and the fact that it has not been stated exactly in which place
and in which method was used has led us to investigate on this work. In
addition, it is expected that this study will be introduced as an example
study on the field of Turkish Education and will open the door to many
theoretical and experimental researches related to the field; it will be a
source for the preparation of new primary reading books on the basis of
what kind of change and development the primary reading has
experienced in the historical development process.

Keywords: Alphabet, primary education, speaking, writing,
spelling.

Giris

Hangi dilde ve yazida olursa olsun ilkokuma ve yazmanin genel geger tanimi, okuma ve
yazma bilmeyen bir bireye, okuma-yazma becerisini kazandirmak i¢in yapilan ilk etkinliklerdir.
llkokuma ve yazma gerek Tiirkge Egitimi gerek diger disiplinler i¢in egitim ve Ogretime
baslangigtaki en dnemli adimdir. Bu yoniiyle ilkokuma ve yazma tiim 6gretim faaliyetleri i¢in temel
olmakla beraber aile, 6grenci, 6gretmen acisindan da ¢ok dnemli bir egitim-6gretim etkinligidir. Bu
etkinliklerin saglikli ve verimli bir sekilde gerceklesmesi bireyin hayatinda biiyilk énem arz
etmektedir. Clinkil ilkokuma ve yazma etkinligi sonras1 birey diger dil becerilerine ilgi duymakta ve
bu becerileri gelistirebilmektedir. Genellikle dil becerilerini istenilen diizeyde kazanmis olan bireyler

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/19 Fall 2016



Geleneksel Egitimde Alfabe, Kiraat, Yazi ve Imla Tedris Usulii 527

akademik, siyasi, sosyal bircok yonden basarili hale gelebilmektedir. Ayrica bu becerileri kazanmis
olan bireyler duygusal ve ruhsal ihtiyaglarini da tam anlamiyla karsilayabilmektedir. Bu da bireyin
“kendini gerceklestirmesi” yolunda énemli adimlardan biridir.

Okuma ve yazma becerisine sahip olan bir toplumun fertleri herhangi bir engele takilmadan
kendi ugras alaninda ilerler ve isteklerini gergeklestirir. Okuma ve yazma etkinliginde esas olan
bireye kazandirilmak istenen niteliktir. “Okuma ve yazma nasil 6gretilirse 6gretilsin” demek, dogru
degildir. ilkokuma 6gretiminin hedefinde hizli ve dogru okuyup okudugunu anlayan ve elestirip
muhakeme eden bireyler yetistirmek esas amag¢ olmalidir. (Tok, Tok ve Mazi, 2008) Bir baska
ifadeyle bu amag¢ dogrultusunda, ilkokuma ve yazma ogretimi gocugun “diisiinme, anlama, siralama,
sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme” (MEB, 2015) gibi
zihinsel becerilerini de gelistirmeyi kapsar.

Illkokuma ve yazma ogretimi yontemleri siirekli farklilik arz ederek giiniimiize kadar
gelmistir. Ilkokuma ve yazma iizerine kullanilan yontemleri Gray (1975), “Okuma ve Yazma
Ogretimi” baglikli eserinde asagidaki gibi tasnif etmistir:

1. Once kelime unsurlarini ve fonetik degerlerini dgreten metotlar
a) Alfabe(Harf) Teknigi
b) Ses(Fonetik) Teknigi
c) Hece Teknigi
2. Baslangigtan itibaren metnin anlasilmasina dayanan metotlar
a) Kelime Teknigi
b) Ciimlecik Teknigi
c) Ciimle Teknigi
d) Hikaye(Oykii) Teknigi
e) Eklektik Temayiiller Teknigi

Gray; bu eserinde, farkli dillerin esaslarini da goz oOniinde bulundurmak kaydiyla bu
dillerdeki ders kitaplarindan ornekler gostererek bu yontemlerin esaslarini, iyi ve kotii yonlerini
agiklamustir.

Tirkce Egitiminde, ilkokuma ve yazma (alfabe) 6gretiminin tarihsel siirecini, Binbasioglu
(1999) ii¢ donemde incelemistir. Bu donemler:

1. Ikinci Mesrutiyet Oncesi Dénem
2. Ikinci Mesrutiyet Dénemi
3. Cumhuriyet Dénemi
Sahbaz (2005) ise dort donemde incelemistir. Bu donemler:
1. Tanzimat Donemi (1839-1876)
2 1. Mesrutiyet ve Mutlakiyet Donemi (1876-1908)
3 I1. Mesrutiyet Dénemi (1908-1918)
4. Milli Miicadele Donemi (1919-1923)
5 Cumbhuriyetin Ilk Yillar1 (1923-1928)
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Bu dénemler i¢inde ilkokuma ve yazma; miifredat programlarina, ders kitaplarina, kuramsal
eserlere ve siireli yayinlardaki yazilara baglh kalarak dgretilmeye calisilmistir (Sahbaz, 2005).

1847 yilinda yayimlanan talimatla “Sibyan Mektebi”* 6gretmenlerinin okuma ve yazmay1
hangi yontemlerle nasil yapacagi ve yliriitecegi belirlenmistir. 1892 ve 1893 yilinda hazirlanan
miifredat programinda ise harf yontemi esasina baglh kalarak ilkokuma ve yazmanin 6gretilecegi
ifade edilmistir. ilkokuma ve yazma konusunda ciddi anlamda adimlar 1924 yilinda atiliyor. Bu
donemde ilkokuma ve yazma O6gretimi Arap alfabesi kullanilmaya devam ettigi i¢in “Elifba”
tizerinden yapilmistir. Bu programda okuma ve yazma 6gretiminin birlikte yiriitiilmesi, cocuklara
ogretilecek sozciiklerin anlamli olmasina dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica “Elifba”
dersinin nasil iglenecegi, 6gretmenlerin nelere dikkat etmesi gerektigi ve hangi yontemi kullanarak
ilkokuma ve yazmay1 6gretecegi agiklanmustir. 1924 programinda, daha onceki donemlerde ilk
okuma-yazma dgretimi i¢in kullanilan harf veya hece yontemi yasaklanmis, 6gretmenlerin Ses (savti)
veya kelime yontemlerinden birisini tercih ederek ilkokuma ve yazma 6gretimini gergeklestirmeleri
gerektigi ifade edilmistir. ilkokuma ve yazma egitimi acisindan 1926 programi daha sonraki
programlara temel teskil etmistir. Bu programda, ¢ocugun ana dilinin gelismesine katki saglayacak
olan okuma, tahrir, imla, dilbilgisi konularinda yapilan ¢aligmalarin bir biitiinliik tasimasi gerektigi
ve bu konularla ilgili yapilacak tiim caligmalarin bu amaca hizmet etmesi gerektigi iizerinde
durulmustur. 1926 miifredat programinda, ilkokuma ve yazma Ogretimi yontemlerinden tesmiye
usulii, ses ve heceleme yoéntemi yasaklanmistir. Ilkokuma ve yazma dgretiminde sozciik ya da karma
(muhtelit) yontemden birini segmeleri konusunda 6gretmenlere serbestlik taninmigtir. Ayni zamanda
1926 miifredatinda ilkokuma ve yazma egitimi i¢in Onerilen yontemler 2005 yilina kadar
kullanilacak olan yontemlerdir. Ayrica bu programda ilkokuma-yazma 6gretimi detayli bir sekilde
izah edilmistir:

Tesmiye Usulii: Harfleri evvela elif, be, cim, dal, sin gibi isimleriyle
bellettirip bazi heceler ve kelimeler teskil etmekten ibarettir. Isimden sedaya
intikal gii¢ oldugundan bu usul nihayet tehecciye miincerr olmaktadir. Bu usul ile
elifba okutmak memnudur.

Savti Usul: Evvela kelimeler hecelere, heceler sedalara ayrildiktan sonra
istihrag edilen sedanin harfi yazdirilir. Harflerden heceler ve hecelerden kelimeler
terkip olunur. Be, dal, te, re gibi samitleri suret-i miicerrette harekesiz talim
miigkiil ve adeta gayr-i miimkiin oldugundan bu usul dahi sayan-i tavsiye
degildir.

Kelime Usulii: Bu usulde ¢ocuklara harfler ve heceler 6gretilmeden
dogrudan dogruya kisa heceler igindeki kelimelerin kiraatinden ve
yazdirilmasindan baglanir. Bu usulde muvaffakiyetle ders okutabilmek i¢in evvel
emirde buna mutabik miikemmel bir kitabin bulunmasi lazimdir.

Muhtelit (Karma-Karisik) Usul: Savti usul ile kelime usuliiniin
ihtilatindan hasil olmustur. Bu usul ile tedris ederken samitler miicerret olarak
mesela (be, cim, kaf) suretinde telaffuz ettirilmeyerek kendilerinden sonra gelen
bir saitle birlikte meseld (baba, baca, ada, kara, kaba) gibi manali hece ve
kelimeler i¢inde dgretilecektir. Maarif vekaleti muhtelit usul ile kelime usuliinden

1 ... bes alt1 yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklari okutmak i¢in agilmis olan ilk tahsil miiesseseleridir. “Mekteb-i sibyan, darii’s-
sibyan, muallimhane ve mektebhane, darii’l-ilm, dari’t-talim, mahalle mektebi” olarak da bilinir. Sibyan mekteplerini,
basta padisahlar olmak iizere, milletin biitiin hayir ve ilim severleri yaptirirdi. Sibyan mektebi, o binay! yaptiranin adini
tasirdi. Sibyan mektepleri cocuklara Kur’an okumayi, namaz kilmay1, namazda okunacak sireleri-dualari ve biraz da yazi
yazmay1 6gretmek amaciyla kurulmustur (Ergin, 1939).
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birini tercih hususunda muallimleri muhayyer birakmistir (ilk Mekteplerin
Miifredat Programi, 1926).

1926 programi 1930 yilinda bazi degisikliklerle tekrar yayimlanmistir. “Elitba” ismi
“Alfabe” olarak degistirilmis, harf ve yazi egitiminin Arap harfleri yerine el yazisi seklinde Latin
harfleriyle 6gretilmesi amaglanmigtir (Gogilis, 1970; Giileryiiz, 1991; Binbasioglu, 1999; Kdksal,
1999; Giileryiiz, 2000; Cemaloglu, 2000; Gelisli, 2005; Arslan, 2006; Sahbaz, 2009 ).

1936°da yeni bir miifredat programi yiiriirliige konulmustur. 1924 ve 1926 programlarinda
ilkokuma ve yazma Ogretiminde yontem se¢imine Ogretmen karar verirken 1936 programinda
ilkokuma ve yazma Ogretiminin zorunlu olarak ciimle ¢éziimleme yontemiyle gergeklestirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Bu programa gore ilkokuma ve yazma egitimi tiimdengelim ydntemi
dogrultusunda verilmeli, egitime 6grencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmalidir. Ogrenci,
dongiisel olarak devam eden bu siirecte climleleri sozciiklere, sozciikleri hecelere, heceleri de seslere
ayirir; seslerden yeni heceler, hecelerden sézciikler, sdzciiklerden ciimleler olusturur. Kisaca 6grenci,
sentez ve ¢oziimleme yolunu kullanarak ilkokuma ve yazmay1 gerceklestirmis olur (MEB, 1936;
Giileryiiz, 2000; Sahbaz, 2009).

1926 ve 1936 programi gelistirilerek 1948’de yeni bir miifredat programi hazirlanmistir.
1936 programinda ilkokuma ve yazma 6gretiminin ger¢eklestirilmesinde ciimle ¢ozliimle yonteminin
kullanilmas1 gerektigi ifade edilmis olsa da bu yonteme gore hazirlanmis ders kitaplarinin
eksikliginden dolay1 1948 yilina kadar bu yontemle istenilen manada ilkokuma ve yazma dgretimi
gerceklestirilememistir. 1948 miifredat programinda da ilkokuma ve yazma O6gretiminin ciimle
¢oziimleme yontemi ve egik el yazisi ile gergeklestirilecegi belirtilmistir (Giileryiiz, 2000; Arslan,
2006; Sagirl, 2006; Yildirim, 2006; Yildiz, 2006, Yildiz, Ari, Okur ve Yilmaz, 2006; Sahbaz, 2009).

Ciddi bir emek ve ¢alismanin iiriinii olan 1968 miifredat programinda, “ilk Okuma Yazma
Ogretimi” ad1 altinda bir boliime ilk defa yer verilmistir. Digerlerinde oldugu gibi bu programda da
ilk okuma yazma Ggretiminin amaglari net bir sekilde ortaya konulmamistir. Diger miifredat
programlarinda oldugu gibi 1968 programinda da ilkokuma ve yazma 6gretimi i¢in ciimle ¢oziimleme
yonteminin kullanilmasina devam edilmistir. Ayrica bu programda ilkokuma ve yazma 6gretiminde
biiyiik ve kiicilik harflerin birlikte 6gretilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 1968; Giileryiiz, 2000;
Tekisik, 2005; Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006; Yildirim, 2006; Sahbaz, 2009).

Temel igerigini 1968 programindan alan 1997 miifredat programinda ilkokuma ve yazma
ogretimine dair baz1 degisiklikler yapilmistir. Ik defa bu miifredatta, Tiirk¢e ders programmin 1 saati
giizel yazi derslerine ayrilmistir. Ayrica bitisik egik el yazist yazma, dersin amaglari arasina girmistir
(MEB, 1998).

Yapilandirmaci egitim yaklagimina dayanan 2005 miifredat programinda, ilkokuma ve
yazma Ogretiminde ses temelli climle yontemi benimsenmistir. Bu yontemde, ilkokuma ve yazma
Ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra sirasiyla
seslerden hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere ulagilir (MEB, 2005). Ilkokuma yazma
Ogretimine bitisik egik yaziyla baslanmasi ve seslerin temalar halinde verilmesi bu programdaki
onemli degisiklerdendir (Akbayir, 2006). Programda ses temelli ciimle yonteminin Tiirk¢e’ nin ses
yapisina uygun oldugu vurgulanmistir. Ayrica bu yontem sayesinde 6grencilerin;

a) Duydugu ve ¢ikardig seslerin farkina daha hizli bir sekilde varacaklari,

b)  Tum sesleri 6grendikleri i¢in yazma siirecinde kelimeleri dogru bir sekilde
yazacaklari,

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/19 Fall 2016



530 Hasan KAVRUK - Altan CAN

C) Yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gordiiklerinden, yazinin harflerin
birlesmesiyle; konugmanin ise seslerin birlesmesiyle yapildiginin farkina varacaklari,

d)  Sozli dilden yazi diline gegmelerinin kolaylasacagi ongoriilmiistiir (MEB,
2005).

Ilkokuma ve yazma ogretimini, sadece okuma ve yazma becerisinin kazandirilacag
etkinlikler olarak diisiinmemek gerekir. ilkokuma ve yazma ile birlikte dgrencilere, birgok zihinsel,
duygusal, sosyal beceriler ve nitelikler (Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma,
problem ¢6zme, karar verme, siralama, sorgulama, iliski kurma, metinler aras1 anlam kurma, tahmin
etme vb.) kazandirilmaktadir. Bu beceri ve niteliklerin kazandirilmasinda ilkokuma ve yazma
yontem ve uygulamalarinin biiylik rolii s6z konusudur. Secilen yontem ile 6gretilecek konu arasinda
aykirilik yoksa dgretimde basarinin daha da artacagr muhakkaktir. Giiniimiize kadar ilkokuma ve
yazma Ogretimi i¢in birgok yontem uygulanagelmistir. Ozetle ilkokuma ve yazma gretiminde bu
yontemlerden hangisinin daha etkili oldugu konusu {izerine bir¢ok tartisma ve arastirma yapilmigtir
(Akyol, 2013).

Ilkokuma ve yazmanin tarihsel gelisimi, giiniimiize kadar ilkokuma ve yazma ydntem ve
teknikleri, ders materyalleri {izerine yapilan arastirmalardan ulasilabilenler sunlardir:

Binbasioglu (1999), “ilkokuma ve Yazma Ogretiminin ve Alfabe Kitaplarnin Tarihsel
Gelisimi” adiyla Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalesinde 1847-1995 yillar1 arasinda
ilkokuma ve yazma Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler ile alfabe kitaplariin tarihsel
gelisimini nitel bir ¢aligma yontemiyle incelenmistir.

Sahbaz (2005), “Tanzimat’tan Cumhuriyet’in Ik Yillarina Kadar (1839-1928) Tiirkiye’de
[lkokuma ve Yazma” baslikli doktora tezinde ilkokuma yazma 6gretiminin tarihsel gelisim siirecinin
temellerinin belirginlestirilmesi amaciyla birgok kaynak taramasi ve analizi yapmigtir. Caligmasinin
veri kaynagini miifredat programlari, elifba kitaplari, kuramsal eserler ve siireli yayinlarda konuyla
ilgili makaleler olusturmustur. Verilerin analizi sonucunda Tiirkiye’de ilkokuma ve yazma
Ogretiminin 1) Miifredat programlarina 2) Ders Kitaplarina 3) Kurumsal eserlere ve siireli
yayinlardaki yazilara bagl olarak gelisim seyri gosterdigini ortaya koymustur.

) Engin ve Uygun (2011), “Osmanli’dan Giiniimiize Okuma Yazma Ogretimi” adiyla Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde yayimlanan makalesinde ilkokuma ve yazma 6gretiminin
Osmanli’dan giliniimiize kadar olan gelisim siirecini nitel bir ¢aligma ydntemiyle incelemistir.

Sahbaz ve Meran (2016), “Tedrisat, Terbiye, Yeni Mekteb Dergilerindeki ilkokuma Ve
Yazma Ogretimi Ile Ilgili Makalelerin Degerlendirilmesi” adiyla Turkish Studies dergisinde
yayinlanan makalesinde II. Mesrutiyet Doneminde ¢ikarilan “Tedrisat”, “Terbiye” ve “Yeni
Mekteb”, dergilerinde ilkokuma yazma Ogretimi iizerine yazilan makaleleri gliniimiiz ilkokuma
yazma Ogretimi verileriyle degerlendirip tanitmak maksatli nitel bir inceleme yapmustir.

Problem Durumu

Latin alfabesi kullanilmaya bagslandiktan sonra ilkokuma ve yazma 6gretimi hangi yontemler
kullanilarak gerceklestirilmistir?

Arastirmanin Amaci

Tirk¢e Egitimi alaninda yapilan akademik calismalardan biri de “ilkokuma ve yazma
dgretimi” iizerinedir. ilkokuma ve yazma &gretimi iizerine yapilan ¢alismalar daha ¢ok uygulama
sahasma kaymustir. Ilkokumanin tarihsel gelisiminde hangi yontemler kullanilarak ogretildigini
ortaya koyan kapsamli ¢aligmalarin yapilmadigi goriilmiistiir.
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Bu nedenlerden dolay1 bu calismanin amaci “Alfabe, Kiraat, Yazi ve Imla Tedris Usulii”
adryla 1928 yilinda ders kitabi olarak Arap alfabesiyle yazilmis olan bu eserin transkribe edilmesi ve
boylelikle Latin harflerinin kabuliinden sonra ilkokuma ve yazma 6gretiminin hangi yontemlerle
gerceklestirildiginin ortaya konulmasidir.

Arastirmanin Onemi

Ilkokuma ve yazma ogretiminin gelisim siirecini yazimin icat edilmesine kadar geriye
gotiirmek miimkiindiir. Bu da yaklasik olarak 40 asir Oncesi bir zaman dilimine tekabiil eder.
[lkokuma ve yazma dgretimi, alfabenin bulunmasiyla birlikte farkli yontemler kullanilarak sistemli
bir sekilde glinlimiize kadar gelmistir. Diinya dilleri arasinda en eski yazili belgelere sahip olan
Tiirkgenin bir dil olarak 6gretilmesi i¢in ¢esitli alfabeler kullanilmistir. 1928 yilindan itibaren Arap
alfabesi terk edilerek Latin Alfabesine gecilmistir. Bunun sonucu olarak Tiirkce 6gretiminde farkli
yontemler denenmistir. Latin alfabesinin kullanilmasiyla birlikte o déonemde ilkokuma ve yazma
Ogretimi ¢esitli yontemlerle ders kitaplarina, kuramsal eserlere, siireli yayinlara ve miifredat
programlarina bagh kalarak 6gretilmeye ¢alisilmistir.

1 Kasim 1928 yilinda donemin basbakani Ismet Inonii, Latin alfabesinin halk tarafindan bir
an once O0grenilmesi ve okuma-yazma oraninin halkin tiim katmanlarinda ayni oranda arttirilmasi
icin resmi bir agiklamayla Millet Mekteplerinin kurulacagini beyan eder. Bu teskilatin biitiin kdy ve
sehirlerde kurulacagini, yurdun doért bir yanin1 kapsayacagini, vatandaglarin ihtiyacina gore onlara
en uygun zamanlarda iki ya da dort aylik kurslar seklinde diizenlenecegini; bu kurslara gelemeyenler
icin de seyyar dgretmenlerin devreye sokulacagini, devletin en biiyiik memurundan en kiiciigiine
kadar her gorevlinin bu mekteplerde ¢alistirilacagini belirtir.

11.11.1928 tarihli bir kararname ile Millet Mektepleri organizasyonu kabul edilir.
24.11.1928 tarihinde kararnamenin yayimlanmasi ile Millet Mektepleri talimatnamesi ylriirliige
girer. Talimatnamede, 6zetle bu okullarin amaci, bu okulda ¢alisanlarin gorevleri, miifettis ve
Ogretmenlerin gorevleri, derslere devam sartlari, halkin bu okullara devaminin saglanmasi, agilig
torenleri ve dershaneler i¢in harcanarak paranin saglanmasi, propaganda Orgiitii, dershane
mezunlarina verilecek belge gibi konulara yer verilir. Bu talimatnamede 3 tiir Millet mektebinden
bahsedilmistir. Bunlar:

1. Sabit Millet Mektepleri
2. Seyyar Millet Mektepleri
3. Ozel Millet Mektepleri

24.11.1928’de ¢ikarilan kararnamedeki bazi eksiklik ve bosluktan dolay1 22.09.1929°da yeni
bir kararname ¢ikarilir. Bu kararnamede Millet Mekteplerine ilaveten Koy Yatili Dershaneleri ve
Halk Okuma Odalar1 kurulur.

Okuma-yazma bilmeyen halk i¢in acilan Millet Mektepleri, Koy Yatili Dershaneleri ve Halk
Okuma Odalari kisa bir stirede yayginlik kazanir. Yo6neticilerin ve basinin da biiyiik destegi ile halk
nezdinde bu okullar kabul gériir. Ilk zamanlarda uygulanan siki denetim sayesinde bu mektepler
istenilen basariya ulagir. Ancak 1931 yilindan sonra bazi aksakliklar giindeme gelmeye baglar.
Aksakliklarin en bityiik nedeni ise o donemde iilkenin ekonomik imkanlarinin ¢ok yetersiz olmasi ve
1929 diinya ekonomik krizinin Tirkiye’yi de olumsuz etkilemesidir. Bu olumsuzluklara ragmen
1928-1935 yillar1 arasinda, bu okullardan diploma alanlarin sayis1 bir buguk milyona yaklasmistir.
Bu rakam ayn1 zamanda Millet mekteplerinin basarisin1 ve bu mekteplerin agilis amacina ne derece
hizmet ettigini de ortaya koymaktadir.
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Ilkokuma ve yazma 6gretimi, bir milletin en dnemli sorunlarindan biridir. Toplumlar, bu
sorunlar1 ¢dzebildigi nispette gelisir ve ilerler. (Sahbaz ve Bagci, 2008). Ilkokuma ve yazmanin daha
basarili bir sekilde Ogretilmesini saglayan etkenlerden biri de daha 6nce uygulanan tarihi
materyallerin bilimsel bakis agisiyla incelenerek giinimiize kazandirilmasidir. Bu ¢alismayla 1928
yilinda kullanilan “Alfabe, Kiraat, Yazi ve Imla Tedrisi Usulii” adl1 eserin giiniimiizde ilkokuma ve
yazma ¢alismalarina farkli bir bakis agis1 getirecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklari

Aragtirma, 1928 yilinda Arap alfabesiyle yazilan “Alfabe, Kiraat, Yaz1 ve Imla Tedrisi
Usulii” adli eserin ¢eviriyazi ve dokiiman ¢oziimlemesi ile sinirhidir.

Varsayimlar
Calismada, asagidaki varsayimlar {izerine hareket edilmistir:

“Alfabe, Kiraat, Yazi ve imla Tedrisi Usulii” adl1 eserin dogru bir sekilde okunup transkribe
edildigi,

Tarihi gelisim siireci i¢inde ilkokuma ve onunla ilgili biitiin unsurlarin birbirini yenileyerek
ve destekleyerek gelisim gosterdigi,

Ilkokuma ve yazmanin tarihi gelisim siireci eski metinler iizerinden incelenerek yeni yontem
ve teknikler gelistirilebilecegi; ders kitaplar1 ve miifredat programlar1 hazirlanabilecegi,

Bu eserin, aragtirmanin amacini kapsadigi varsayilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma deseni benimsenerek gerceklestirilmistir. Latin alfabesinin
kabuliinden sonra Tiirk¢e ilkokuma ve yazma Ogretimi hakkinda incelenme yapip verilerin
yorumlanmasini amaglayan bu arastirma i¢in en uygun yontemin nitel aragtirma yontemi olduguna
karar verilmistir. Arastirma verileri Osmanlica belge tarama, transkribe etme, dokiiman ¢éziimleme
ve igerik analiz etme yoluyla elde edilmistir. Bu modelin arastirmaya konu olan nesneyi degistirme
ve etkileme ¢abasi yoktur. Amag incelemeye alinan nesneyi herhangi bir degisiklige ugratmadan
gozlemlemektir.

Evren Orneklem

Arastirmanin evren ve orneklemini Millet Mekteplerinde ve Halk Dershanelerinde alfabe,
okuma, yazi ve imla egitimini gerceklestirmek maksadiyla 1928 yilinda Milli Talim ve Terbiye
Heyeti tarafindan kaleme alinan “Alfabe, Kiraat, Yazi ve Imla Tedrisi Usulii” adli eser
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada nitel arasgtirma veri toplama yontemi olarak bilinen dokiiman inceleme
yontemi kullanilmgtir.

Oncelikle arastirmaniza kaynaklik eden “Alfabe, Kiraat, Yazi1 ve Imla Tedrisi Usulii” adl
eser transkribe edilmistir. Daha sonra elde ettigimiz bilgiler 1s138mda YOK iin Tez Merkezi sayfasi,
Dicle Universitesi ve inonii Universitesi Kiitiiphanesi elektronik ve basili tiim kaynaklar veri taban,
google, google akademik, academia ve akademik dergilerin veri tabanlari taranarak c¢alisma
konumuzla ilgili arastirmalara ulagilmistir. Bu arastirmalar sonrasi ulasilan veriler 1s1g¢inda ¢alisma
tamamlanmugtir.
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Verilerin Analizi

Temel veri kaynagimiz olan “Alfabe, Kiraat, Yazi1 ve Imla Tedrisi Usulii” adl eser transkribe
edildikten sonra eserdeki maddeli bagliklar giiniimiiz Tiirkcesiyle 6zetlenmis, ayrica bu eserde
ilkokuma ve yazma 6gretimi icin kullanilan yontem ile glinlimiizde kullanilan ses temelli ciimle
yontemi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmaya caligilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismaya konu olan “Alfabe, Kiraat, Yazi ve imla Tedrisi Usulii” adl1 eserde ilkokuma ve
yazma egitimi 6grencilere asagidaki yontem lizerinden kavratilmaya galigilmistir:

1. Ilkokuma ve yazma egitiminde dncelikle sesli harflerin 6gretimi yapalir.

2. Harfler ses olarak hissettirilir. Ornegin, bir seye sasirdigimiz zaman
“Aaaa!”, bir seyi begendigimiz zaman “Oooo!” seklinde saskinligimizi ve begenimizi ifade

(1P 4l

ederiz climlesiyle “a” ve “0” harfleri 6grencilere ses olarak hissettirilir.

3

3. Sonra Ogretmen “a“ sesiyle baslayan “ada”, “araba” gibi kelimeleri
Ogrencilere 0rnek olarak verir. Bu kelimelerdeki “a” sesine 6grencilerin dikkatini ¢eker.
Ogrencilerden de “a” sesiyle baglayan kelimelerden 6rnek gostermelerini ister. Bu dongii

icinde 6gretmen “a” sesiyle baslayan ornekler verir, 6grencilerden de 6rnek vermelerini
ister. Ogretmen, diger sesli harfler icinde ayni uygulamalar1 tekrar eder.

13 2

4, Daha sonra 6gretmen sesli harfleri, kelimenin ortasinda ve sonunda olacak
sekilde benzer uygulamalarla 6grencilere kavratir. Konu pekisinceye kadar gesitli 6rnekler
Verir.

5. Sesli harfler bu sekilde Ogretildikten sonra sessiz harflerin &gretimine

gecilir. Sessiz harfler de yine ses seklinde dgrencilere hissettirilir. Ornegin, “al”, “bal”,
“pul”, “kul”, “el”, “bel”, “bil”, “giil” gibi kelimelerin sonunda gelen “I”” harfi 6grenciye ses
olarak hissettirilir. Ogretmen biraz daha &rnek vererek “I” sesini dgrencilere kelime
tizerinde kavratir. Daha sonra Ggretmen, O6grencilerden benzer Ornekler vermesini ve
ornekler lizerinden “1” sesinin yerini gostermelerini ister.

6. Sonra “mala”, “lale” kelimelerinde oldugu gibi ¢esitli 6rnekler tizerinden “1”
sesinin kelimenin basinda ve ortasinda kullanimina dikkat ¢eker. Bir baska deyisle i¢cinde
“” sesi olan kelimelerle “I” sesinin nerde olduguna dair alistirmalar yapar. Ornegin
“limonda” basta, “kalemde” ortada gibi ifadelerle konuyu kavratir. Ogrencilerden bu
sekilde 6rnek kelime vermelerini ve “1” sesinin kelime igindeki yerini gostermelerini ister.
Ogretmen, diger sessiz harfler icin de ayn1 uygulamalari tekrar eder.

7. Ogretmen harflerin ses halini; kelime basinda, ortasinda ve sonunda
kullanimini dgrettikten sonra dgrencilerin sesleri kavrayip kavrayamadiklari 6grenmek
maksadiyla 6grencilere “Bana kim ‘araba’ gibi ‘a’ sesiyle baslayan ya da ‘balik’ gibi sonu
‘k’ sesi ile biten bir kelime bulacak?” seklinde sorular sorar.

8. Bu tiirden uygulamalarla O6grencinin dikkati, konusurken kullandig1
kelimelerdeki seslere cekilir. Boylelikle 6grenciye kelimenin seslerden olustugu hususu
kavratilmig olur. Bu, ilkokuma ve yazma egitimi i¢in gok énemli bir adimdir. Ciinkii birgok
kisi konustugu dildeki kelimelerin hangi seslerden tesekkiil ettigini bilmemektedir.
Uygulanmak istenen bu ses yontemi sayesinde, grencinin okumaya aligtirilmasi ve ileride
karsilasacagi kelimelerin nasil yazilacaginin 6gretilmesi hedeflenmistir.
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9. Ogretmen, kelimeleri olusturan seslerle ilgili yeteri kadar rnek verdikten
sonra 0grencinin dikkatini kelimeyi olusturan hece iizerine ¢eker. “Hece” yerine “parga”
ifadesini kullanarak “at”, “bal” gibi kelimelerin bir parcadan; “kaya”, “mektep” gibi
kelimelerin iki parcadan; “araba”, “bayramlik” gibi kelimelerin {i¢ par¢adan olustugunu
Ogretir. Daha sonra 6gretmen “Bana ti¢ pargali bir kelime bulunuz.”, “Bana kim iki pargali
bir kelime bulacak?”, “Oyle bir kelime bulunuz ki iki pargali olsun ama bas1 ‘a’ ile

baslasin.” gibi sorular sorarak hece konusunu 6grencilere kavratir.

10.  Ogretmen, harflerin ses halini ve heceleri 6grettikten sonra seslerin isareti
olan harflerle alfabe kitabinda yazili olan ilk kelimeyi tahtaya yazarak yazi egitimine
baslamis olur. Ornegin, kitaptaki “at” kelimesini tahtaya yazarak bu kelimenin “a” ve “t”
seslerinin birlesmesiyle olusan tek heceli ve anlamli bir kelime oldugunu ifade eder. Bu
kelimenin “at” diye okunacagim sdyledikten sonra “at” kelimesini bagka 6grencilere de
okutur. Daha sonra alfabe kitabinin diger sayfalarinda gegen “at” kelimesini 6grencilere
buldurup okutur.

11. Bir sonraki giin “al” kelimesini, diger bir giin “ot” kelimesini aym
yontemlerle kavratir. Bu kelimeleri kavrattiktan hemen sonra anlamli ciimle kurma
caligmalarina gegilir. Omegin “Al at.”, “At al.”, “Ot al.”, “Ata ot al.”, “O ata ot al.”, “Al
ata ot al.”, gibi anlamli ciimlelere ulasilmaya caligilir. Bu ciimleler tahtadan ve alfabe
kitabindan okutulur. Béylelikle 6gretmen dgrenciye her derste yeni kelimeler 6greterek
okuma ¢alismasini bu dongii icinde devam ettirir.

Ogretmenler ilkokuma ve yazma egitimini asagidaki kurallara dikkat ederek
gerceklestirmelidir:

1. Okumaktan maksat okunan bir kelimenin, ciimlenin ve metnin anlamini
kavramaktir. Ogretmen; derste okuttugu kelimenin, ciimlenin ve metnin anlam
ogrencilerine mutlaka sormalidir. Ogrencilere sorulan bu sorular sayesinde dgrencinin
dikkati anlam iizerine g¢ekilecektir. Bdylece okudugunun anlamini 6grenme istegi,
ogrencide aligkanlik haline doniisecektir. Bir bagka ifadeyle 6grenci kelimeyi okurken
yazili sekliyle manasi arasinda iliski kurmali, kelimeyi goriince hemen manasini
kavramalidir. Bunun sonunda 6grenci zamanla gordigii kelime ve climleleri sesli ya da
agiz-dil hareketleriyle okuma ihtiyact hissetmeden goziiyle siizerek okuyacak ve
okudugunun anlamini kavrayacak hale gelecektir.

2. Anlamimi kavramakta zorlanacagi kelime, climle ve metinler 6grenciye
higbir sekilde okutulmamalidir. Ogrenciye okutulacak her tiirlii kelime, ciimle ve metin
mutlaka 6grencinin yasina, fikri seviyesine ve okuma maksadina uygun olmalidir. Amaca
gore yapilmayan okumalar dgrenci i¢in sadece seslendirmeden ibaret kalir. Bu da zaman
icinde Ogrencinin okumaya karsi olan ilgisini azaltir. Ciinkii bu siiregte Ogrenci
okuduklarinin anlamima dikkat etmemeyi aligkanlik haline getirir. Bu tiir okumalar da
maksadima ulagmayan okumalardir.

3. Ilkokuma ve yazma siirecinde dgretmen iki veya ii¢ harf dgrettikten sonra
muhakkak bu harflerle kelime olusturmaya baslamalidir. Bir iki harf daha 6grettikten sonra
yeni kelimeler ve sonrasinda da ciimleler olusturmalidir. Ilkokuma ve yazma siirecinde en
iyi yontem Oncelikle kelime ve climlelerin okutulmasi, sonra da kelimeyi olusturan hece ve
harflerin 6gretilmesidir. Harflerin dgretilmesinden sonra hece ve kelimelerin 6gretilmesi
uygun bir yontem degildir. Ciinkii ilkokumaya yeni baglayan 6grenciler igin harf, soyut bir
kavramdir. Harflerin Oncelikli olarak Ogretilmesi, 0grencide merak ve istek duygusu
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uyandirmayacaktir. Kelime ve ciimlelerin oncelikli olarak okunmasi 6grencinin ilgisini
daha ¢ok ¢ekecektir.

Ogrenciye 6gretilmis olan birkag harfle yeni kelime, ciimle okutulmasi ilkokuma
siireci acisindan vakit tasarrufudur. Ciinkii soyut bir harfi 6gretmek icin sarf edilecek
zamanda anlamli bir kelime ve ciimle dgretilebilir.

Ayrica dgrenciye Latin alfabesindeki biitiin harfler 6gretildikten sonra harflerin
alfabe siras1 6gretilmelidir.

4, Ogrenciye alfabedeki harfler, harfin cikardi1 sese gdre isim vermek
suretiyle 6gretilmelidir. Ornegin, “I” harfine, eskiden oldugu gibi “lam” veya Fransizca’da
oldugu gibi “el” demek seklinde degil de “le” demek seklinde ogretilmelidir. Bir sessiz
harfin sesini 6grenciye dgretmek i¢in en iyi yontem; sessiz harfi, sesli harflerden birinin
sonuna getirerek telaffuz etmek ve dgrenciye telaffuz ettirmektir. Ornegin “1”, “n”, “s”
harflerinin sesine dikkat ¢ekmek i¢in bu harfler “al, ol, bul, can, kan, kafes, nefes” gibi
kelimelerle telaffuz edilerek kullanilmalidir.

5. Latin alfabesinde seklen birbirine benzeyen bazi harfler vardir. Ozellikle “b
ile d”, “cile ¢”, “gile g7, “1ile i” “m ile n”, “s ile §” harfleri yazilis yoniiyle birbirlerine
cok benzemektedir. Bu sekilde birbirine benzeyen harflerin karistirilmadan 6grenciler
tarafindan 6grenilmesi harflerin ayn1 derste veya yakin bir derste 6gretilmemesine baglidir.
Ornegin “c” ile “¢” harfinin aym derste dgretilmeye calisilmasi dgrencinin bu iki harfi

birbirine karistirmasina neden olabilir.

9 G

6. Ogrenciye bir harfi; “a, a, a”, “u, u, u”, “1, 1 ,1” diye kuru kuruya tekrar
ettirmek suretiyle dgretmek dogru bir yontem degildir. Ogretilecek bir harfi kelime ve
climle iginde kullanmak ve bu harfi iceren kelime ve ciimleleri okutmak dogru olan
yontemdir.

Ayrica, “la, 1i, Iu”, “ba, bi, bu”, “ma, mi, mu” gibi manasiz tekrarlar ile hece
konusunu 6gretmekten kacginilmalidir. Ciinkii kuru kuruya harfleri veya manasiz heceleri
tekrar etmek, 6grencide okumaya karsi bir ilgi uyandirmaz. Harfler ve heceler, cesitli
tirden anlamli kelimelerin Ornek verilmesiyle ve bu kelimelerin climle iginde
okutulmasiyla kavratilir. Bu da 6grencinin okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesine
neden olur.

7. Harfler ve heceler iizerine kuru kuruya 6rnek vererek alistirma yaptirmanin
dogru bir yontem olmadig: ifadesinden bazi kelimelerin harflerine veya hecelerine hig
dikkat ettirmemek anlam g¢ikarilmamalidir. Ogrencilere cesitli kelimeler ve ciimleler
gosterilip okutulduktan sonra o kelimeleri olusturan hecelere ve harflere 6grencinin dikkati

LR T3

cekilmelidir. Ornegin “baba”, “araba”, “kara” gibi kelimeleri okuyan talebeye o kelimeleri
olusturan “ba”, “ra”, ‘“ka” hecelerini ve bu heceleri olusturan “a, b, k, r”’ harfleri
gosterilmelidir. Bu sayede Ogrenci okudugu veya karsilastigi bir kelimeyi kolaylikla

hecelerine ve harflerine ayirabilecektir.

Bir kelimeyi 6grenciye ezbere okutup hecelerine ve seslerine ayirma islemini
yaptirmak dogru bir yontem degildir. Aslinda 6grenci kelimeyi gore gore hecesiyle harfiyle
tanimaya ¢aligsmalidir. Okurken rast geldigi kelimeleri hecelerine ve seslerine gore ayirma
yoluyla okuma aligkanliginin kazanilmasi mimkiin degildir. Bu sekilde ilkokumay1
Ogrenen bir 6grencinin ileride bir okuma pargasini dogru ve hizl bir sekilde okumasi ¢ok
zordur. Bir bagka ifadeyle boyle bir okuma yapan 6grenci, okudugu kelimelerin anlamina
dikkat edecegi yerde gordiigii kelimelerin tahliliyle ugrasir. Ogrenci gerekirse bir kelimeyi
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hecelerine ve seslerine ayirabilmelidir. Fakat okuma yaparken ciimlenin her bir kelimesini
bu sekilde tahlil ederek okuma aliskanlig1 kazanamaz.

8. Ogrencinin dikkatini kelimenin hecesine ¢cekmek i¢in o kelimeyi aralikl1 bir
sekilde yazmak dogru degildir. Ornegin “araba” kelimesini “a ra ba” seklinde yazarak
gostermek dogru bir yontem degildir. Yine aymi gerekceyle kelimenin sesli ve sessiz
harflerini, hecelerini farkli renklerle yazarak gostermek dogru degildir. Ciinkii 6grenci
“araba” kelimesini ileride ayr1 yazilmadan bir biitiin halinde gorecektir. Bundan dolay1
kelimeleri 6grencilere 6gretirken baglangicindan itibaren bir biitiin seklinde gostermek ve
ogretmek gerekir.

9. Bir derste oOgretilen kelimeleri pekistirmek amaciyla belirli araliklarla
derslerde tekrar etmek gerekir.

10. Ogrenciyi alfabeye ve yaziya birlikte baslatmak gerekir. Yazi yazma
egitiminde Ogrencilere diiz veya egri ¢izgi alistirmalar1 yaptirmak ve harfleri ayr ayri
yazdirmak dogru degildir. Ogrencilere sadece alfabe kitaplarinda gegen kelime ve ciimleler
yazdirilmalidir. Ogrenci bu sekilde yapilacak olan yazi yazma galismalariyla dogru ve seri
bir sekilde yazi yazma becerisini kazanmis olur.

Ogretmen, derste bir kelimeyi birka¢ defa tahtaya yazmalidir. Daha sonra
Ogrencileri tahtaya kaldirarak kelimeleri onlara yazdirmalidir. Bu sirada yerlerinde oturan
ogrencilerden de ayni kelimeyi defterlerine yazmalari istenmelidir.

Ogrenciye kelimeyi dogru yazdirmak maksadiyla harfleri belirli cizgilerin simirlart
icinde yazdirmaya calismak dogru degildir. Yaz1 yazma baslangicindan itibaren 6grenci
kelimeyi olusturan harfleri serbest bir sekilde yazmalidir.

Ogrenciye bir yaziy dikkatsiz bir sekilde yirmi defa yazdirmaktansa ilgisini ¢eken
bir yaziy1 dikkatli bir sekilde {i¢ defa yazdirmak daha faydali olacaktir. Ogrenci bastan
savma bir sekilde yirmi defa yazdigi yazida yaptigi bir yanlhisi yirmi defa yazarak
pekistirmis olacaktir. Bu yanlighgr gidermek igin de farkli yontemler bulmaya
caligmaktansa Ogrencinin dikkatli bir sekilde dogru yazi yazmasini takip etmek daha
verimli bir ¢calisma olacaktir.

Ogrenci yazi egitimine harfleri en basit ve sade bir sekilde yazarak baslamalidir.
Yaziy1 giizel gostermek diisiincesiyle zorlastirmamak gerekir. Yazi yazmaya yeni baglayan
Ogrencilere matbaa yazisina benzeyen sade bir yazi tarzi ile baglanilmasi gerektigini
savunan bir¢ok uzman vardir. Bilhassa Amerika’da ve Ingiltere’de yaz1 yazma egitimi bu
sekilde verilmektedir. Bizde de bu ydntemin tercih edilerek kullanilmasi temenni
edilmektedir.

11.  Birkelimeyi hizlica okuyabilmek igin onu iyice tanimak gerekir. Ogrencinin
bir kelimeyi tanimas1 demek o kelimeyi olusturan harfleri bilmesi demek degildir. Ogrenci
kelimenin seklini ne kadar farkli sekillerde, ciimlelerde ve kitaplarda goriip okursa o
kelimeyi o derece tanmimis olur. Bu sekilde yapilan alistirmalarin neticesinde 6grenci
kelimeyi goriir gérmez kolay bir sekilde okur ve kelimenin anlamina niifuz eder.

12.  Yukaridaki maddelerde de izah edildigi gibi kuru kuruya yapilan tekrarin
ogrenci i¢in ¢ok biiylik bir faydasi so6z konusu degildir. Tekrar, dikkati izale edebilir.
Tekrar, dikkat ile bir arada oldugu zaman tesirli olur. Tekrar edilecek kelime &grencinin
dikkatini ve ilgisini cekecek bir ciimlede bir fikrada verilmelidir ki kalic1 olsun. Ogrenci,
bir kelimeyi bdyle metinlerin iginde goriip okursa o kelimenin seklini daha iyi kavramis
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olur. Ayrica tekrar edilmesi istenen kelime 6gretmen tarafindan farkl tiirden ciimlelerin
icinde tahtaya ve deftere yazdirilarak 6grencilere okutulmalidir.

13. Halk dershanelerinde "6gretmenlerin karsisina cesitli meslek ve sanata
gruplarindan &grenciler gelecektir. Ogretmen, 6grencisinin her birine kendi meslek ve
sanatiyla ilgili ctimleler kurup okutursa 6grencisinin dikkatini daha fazla ¢ekmis olur.

14. ilkokuma ve yazmaya yeni baslayan ogrenciler, kendilerine gosterilen
kelimeleri tanimak icin dikkat sarf ederek vakit kaybederler. Fakat bir miiddet sonra
ogrenci kendisine gosterilen kelimeleri okuya okuya onlarm yazilisina alisir. Bu da
ogrencinin o kelimeyi daha ¢abuk tanimasini ve daha kolay okumasini saglayacaktir. Bir
bagka ifadeyle 6grenci bir kelimeyi farkli tiirden ciimlelerde ne kadar ¢ok gormiis ve
tanimis ise okumasi da o derece ¢abuk olacaktir. Ayrica kelime ve ciimlelerin talebenin yas
seviyesine uygun olmasi, 6grencinin soziin gelisinden istifade ederek daha ¢abuk ve hizli
okumasini saglayacaktir.

15. Bir Ogretmenin, smiftaki biitin 6grencilerin basarili olmasi igin
ogrencileriyle ayr1 ayr1 ilgilenmesi ve her birini dersle mesgul etmesi gerekir. Ogretmen,
ogrencilerinden bazilartyla mesgul olup da digerlerini ihmal ederse sinifin tamamini ders
calisma faaliyetine sevk edemez. Ornegin dgretmen, tahtaya bir kelime yazip okuyunca,
biitiin 6grencilerin dikkati o kelime {izerinde olmali, bir 6grenci tahtaya kelime yazarken
digerleri de ayn1 kelimeyi defterlerine yazmali, 6gretmen, alfabe kitabindaki bir climleyi
siniftaki ogrencilerden birine okuttugu zaman digerleri de kitaplarindan o ciimleyi takip
etmelidir. Ayn1 zamanda 6gretmenin siniftaki 6grencileri hep birlikte kelime veya ciimle
okumaya sevk etmesi de egitim yoniinden faydalidir.

16. Bir smmiftaki 6grencilerin hepsi zekd ve dikkat yoniiyle ayni seviyede
degildir. Bir kisminin ilkokuma yazmada daha basarili olmasi normal bir durumdur.
Ogretmenin gorevi 6grencileri aym seviyeye getirmek degil hepsini zekd ve yetenegi
nispetinde basarili kilmaktir. Onun igin 6gretmen ilkokuma ve yazma derslerinde gerekirse
Ogrencileri iki gruba ayirmali ve her bir grup ile bir saatlik dersin yarist kadar
ilgilenmelidir. Bu sirada diger grubu da yazi yazma faaliyetiyle mesgul etmelidir.

17.  Smifin fazla sicak veya soguk olmasi, havalandirilmamasi, dgretmenin
sinirli bir kisiliginin olmasi, dersin ilgi ¢ekici hale getirilmemesi gibi nedenler 6grencinin
dikkatini azaltacaktir. Ogretmen bu gibi nedenleri izale ederek dgrencisinin derse karsi
ilgisini, basarisini ve dikkatini muhafaza etmekle gorevlidir.

Ogretmenler imla egitimini asagidaki kurallara dikkat ederek gerceklestirmelidir:

1. Ogretmen, kelimelerin imlasim 6grencilere dgretirken Dil Enciimeni’nin
¢ikarmis oldugu imla kilavuzunu dikkate almalidir.

2. Ogretmen, dgrencilerin yas seviyesine uygun kelimeleri dgretmelidir.

3. Kelimenim imlas1 6gretilirken sadece gostermek yeterli degildir. Ogrenciye,

kelimenin sOyleyis Ozellikleri de anlatmalidir. Hatta bu kelimeyi farkli climlelerde
kullanmalidir. Boylece 6grenci kelimeyi hem duyarak hem de gorerek Ogrenmis ve
pekistirmis olur. Ciinkii bunlarin her birinin ayr1 ayr1 6nemi vardir. Yazilisini gormedigimiz
bir kelimenin imlasin1 hatirlamak oldukc¢a zordur; yazilisii goérdiigiiniiz, okunusunu
duydugumuz ve farkli ciimlelerde kullandigimiz kelimelerin imlasin1 hem daha ¢abuk
hatirlariz hem de zihnimize iyice yerlestirmis oluruz. Ogretmen higbir zaman bununla da
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yetinmemeli, Odevlerle o kelimenin defalarca yazilmasini ve fakli climlelerde
kullanilmasini saglamalidir. Boylece 6grenci o kelimenin yazilisina agina olur.

4, Bir insanin, bakip inceledigi herhangi bir seyi hatirlayip hatirlamadigini
anlamasi, goziinii o nesneden ayirdiktan sonra o seyi goziiniin 6niine getirmesi ile anlasilir.
Iste kelimenin imlasinin da hatirlamak da aynen boyle bir seydir. Ogrenci kelimeye bir kere
baktiktan sonra yiiziinii ondan gevirip yazilis ve sdyleyisini hatirlayabilmelidir. Imlay:
ogretirken de ayni taktik uygulanmalidir. Ogrenci yazilisini bildigi kelimeyi hayalen
havaya el ile yazmaya ¢alismasi 6grenmesi i¢in faydali olacaktir.

5. Kelimelerin imlasina alismak, drnekler iizerinden o kelimenin yaziligint
siirekli tekrar etmeye baglidir. Alistirmalarin giincel ve ilgi ¢ekici olmasi i¢in daha 6nceden
sinifta verilecek ornekler lizerine ¢alisilmalidir.

6. Ogrenciden, imlasim gdstermedigimiz kelimelerin yazilisini ve sdylenisini
istemek dogru degildir.
7. Ogrenci tarafindan yanlis yazilmis bir kelime silinerek dogrusu yazilmali.

12

Ogretmen “Yanlis yazmuissin. Bak, dogrusu bdyle olmalidir!” ifadeleriyle &grencisini
rencide etmemeli. Sadece kelimenin dogru yazilisimi 6grencisine gostermelidir.

8. Ogrencinin seviyesinin iistiinde olan imla kurallarmin anlatilmasina gerek
yoktur. Halk dershanelerinde sadece basit imla kurallari, farkli 6rnekler {izerinden
gosterilmeye ¢aligilmalidir.

Ogretmenler okuma kitaplarindaki metinleri asagidaki kurallara dikkat ederek
okutmal ve islemelidir:

1. Okuma becerisi ¢ok fazla ve farkl: tiirden kitap okumakla kazanilir. Bundan
dolay1 Ogrencilerimize kitap okumalar1 igin cesitli firsatlar sunmaliyiz. Bdylelikle
Ogrencilerimize okuma becerisi kazandirmis oluruz.

2. Ogretmen, Ogrenciye sadece okumayi &gretmekle yetinmeyip onun
okumaya olan ilgisini artirmali ve okuma arzusunu gelistirmelidir. Boyle bir 6grenci yeni
seyler dgrenmek icin siirekli okumak isteyecektir. Ogretmen, simifindan ayrilan bir
ogrencisinde kendi seviyesine uygun kitaplari, gazeteleri, dergileri herhangi bir tesvike
gerek kalmadan okuma istiyaki uyandirmamissa bir 6gretmen olarak {izerine diisen gorevi
yapmamis demektir.

3. Ogretmen, 6grenciye okutacagi parcalari &zenli segmelidir. Ciinkii bu
parcalar 6grenci i¢in ne kadar ilgi ¢ekici olursa metnin 6grenci iizerinde uyandiracagi ask,
sevk ve istiyak da o derece fazla olacaktir. Ogretmen &grencisinin dikkatini sadece bir is
iizerine yogunlastirmak istiyorsa ilk yapacagi sey Ogrencisini o ise karsi isteklendirmek
olmalidir. Eski 6gretmenler 6grencinin dikkatini toplamak i¢in zorlayici yollara bagvurmak
suretiyle 6grenci iizerinde olumsuz bir hava olustururdu. Yeni 6gretmenler ise, 6grencide
merak uyandirarak daha faydali daha giizel neticelere ulagabilmektedir.

4, Ogretmen, kitap okuyarak &grencisinin 6rnek alacagi degerli bir kisilik
haline gelmelidir.

5. Iyi bir okuyucu olmak, okunan metnin manasini kavramak ve okuma
eylemini diizgiin bir agizla yapmak demektir.

6. Ogretmenin okuma alaninda grencisine kazandiracagi en énemli beceri,
anlayarak ve manaya dikkat ederek okuma aliskanligi kazandirmak olmalidir. Bir robot
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gibi tek yonli diisiinen ve hareket eden mekanik bir yap1 olmaktan &grenciyi uzak
tutmalidir. Zaten 6gretmen 6grencisine okuma aligkanligi kazandirmigsa istenilen amaca
ulasmis demektir.

7. Ogretmen, ogrenciye bir okuma pargasini okutmadan once Ogrencinin
ilgisini ¢ekecek seylerden bahsederek Ogrencinin kitap okumaya hazir hale gelmesini
saglamalidir. Ornegin: “Baskumandan Muharebesi’nin nasil basladigini, bizzat Gazi
Hazretleri’nin lisanindan dinlemek ister misiniz? Okuyorum, dinleyiniz.” “Biiyiik
gazimizin Tirk gengliginden ne bekledigini anlamak ister misiniz? Gazi Hazretleri bu
nutkunda bunu izah ediyor. Biriniz okusun, dinleyelim.” “Simdi size bir hikaye
okutacagim. Bakalim bundan daha merakli bir hikayeye tesadiif ettiniz mi?” ...

8. Ogretmen, &grencisine bir eser veya metin okuttugu zaman ona ilgili
metinden ne anladigint mutlaka sormali ve metnin konusunu kendisine anlattirmalidir.

0. Bir metin okundugu zaman 6grenci tarafindan o eserin anlagilmasi yeterli
degildir. Metnin konusu diisiindiiriicii ise dgrenciyi diislinmeye; 0gretici ise arastirmaya;
edebi bir giizellik amagliyorsa bu zevki uyandirmaya yonlendirmelidir. Bundan dolay1
Ogretmen okunan her parca iizerinde 6grenci ile karsilikli fikir aligverisinde bulunmals;
gerekiyorsa onlar diislinmeye, arastirmaya yonlendirmelidir. Ayrica 6gretmen metinde s6z
edilen konuyu smif ortaminda tartismali, eski 6grenilen bilgilere baglamali, 6grenci
tizerinde 6grenme istegi ve heyecani uyandirmalidir. Boylece 6gretmen, dgrencide giizel
bir edebi kabiliyetin, okuma ve 6grenme zevkinin ortaya ¢ikmasina vesile olacaktir.

10. Ogretmen, 6grenmede gorsellerin ne kadar 6nemli oldugunu 6grenciye
vurgulamalidir. Okunan metinlerde gorsel 6geler varsa 6grencinin dikkatini bunlar {izerine
cekmeli hatta varsa bagka gorsel materyalleri de kullanmalidir.

11.  Ogretmen, okunan metinde 6grencinin ilgisini dncelikle ana fikir iizerine
¢ekmeli, sonrasinda da yardimer fikirler lizerine 6grencileri disiindiirmelidir. Boylece
Ogretmen, O0grencisine okuma eylemini gerceklestirirken dncesinde ve sonrasinda nelere
dikkat etmesi gerektigini 6gretmis olacaktir.

12.  Ogretmen, okunan bir metni aciklarken 6zellikle dgrenciyi konusturmak
suretiyle metne izah getirmeye calismalidir. Ogrencinin konu ile ilgili fikirlerini irdelemeli,
ogrenci konuyu aciklamakta zorlanmadigi miiddetce izahatina miidahale etmemelidir.
Ciinkii, 6gretmenlikte asil hiiner, sdylemekten ziyade sOyletmektir.

13.  Ogretmen bir smifta herhangi bir konu hakkinda konusurken ya da karsilikli
bir fikir aligverisinde bulunurken 6grencilerin tamamina hitap etmeli ve hepsini o konuyla
mesgul etmelidir. Ornegin, okuttugu parca ile ilgili diisiindiiriicii bir soru sormak istiyorsa
o soru bir dgrenciye degil de siniftaki tiim dgrencilere yonelik olmalidir. Hepsinin ilgisini
¢ekecek konulart dillendirmeli ve hepsini diisiinmeye ve sordugu sorulara cevap vermeye
tesvik etmelidir. Sorulan sorulara tim 6grencilerin el kaldirmasini istemeli ve bu konuda
onlar1 yiireklendirmelidir. El kaldiranlar arasindan rastgele birini segmeli ve ona cevabi
sOyletmelidir. Verilen cevapta bir eksik ya da yanlis varsa bunu yine 6grencinin kendisine
diizelttirmeli ya da bunu diger 6grencilerden istemelidir. Zorunlu olmadik¢a 6gretmen
diizeltme ya da cevap verme yoluna gitmemelidir.

14.  Ogretmenin okuma parcasi ile ilgili soracag: sorular kapali degil, agik ve
anlasilir olmalidir. Sorular 6zellikle 6grenciyi diisinmeye sevk etmelidir. Ogretmen,
sorularinda cevabi belli etmemeli ve sorulari sorduktan sonra 6grenciye diisiinebilmesi i¢in
imkan saglamalidir.
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15.  Ogrenci derste konusulan, tartisilan konu ya da okunan bir metin {izerine
soru sordugu zaman, konu disina c¢ikilmadigr silirece Ogrenci soru sormaya
cesaretlendirilmeli ve tesvik edilmelidir. Ciinkii bu durum 6grencinin derse karsi ilgili
oldugunun bir gostergesidir.

16.  Ogretmen, okuma pargasindaki anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili bir iki
kelimelik yiizeysel bilgi vermekten kacinmalidir. Ogretmen okuma parcasinda gegen
bilinmeyen kelimelerin anlamlarina hakim olmali ve bu kelimeleri 6grencinin anlayacagi
sekilde ciimle i¢inde kullanarak izahat getirebilmelidir. Daha sonra &grencilerden bu
kelimeleri farkli ciimle i¢inde kullanmalarimi istemelidir. Zaten 6grenci bu kelimeleri
yerinde ve diizgiin kullanabiliyorsa kelimelerin anlamini 6grenmis demektir. Ayrica
Ogretmen suna da dikkat etmelidir. Pargalar 6grencinin seviyesine gore segilmeli, parcada
Ogrencinin anlamini bilmedigi kelime sayisi {igli besi gegmemelidir. Zaten bu say1 on, on
besi buluyorsa o parca dgrencinin seviyesine uygun degil demektir. Ogretmen bu yiizden
okuma parcasin1 segcerken daha dikkatli davranmali ve 6grenciyi sikacak ve dersten
uzaklagtiracak pargalardan uzak durmalidir. Her 6gretmen ders materyalini olustururken
Ogrencinin seviyesini géz Onilinde bulundurmali ve hedeflenen amaca kolay ve ¢abuk
gotiirecek pargalar kullanmalidir.

Hem Arap harflerini hem Latin harflerini bilenlere yeni harfleri 6gretecek
ogretmenlerin goz oniinde bulundurmasi gereken noktalar sunlardir:

1. Ogrencinin 6nceden bildigi Bat1 dillerindeki bazi harflerin veya Arap
harflerinin yeni Tiirk alfabesindeki karsiliklarin1 bilmesi gerekir. Mesela, Fransizca
bilenlerin yeni Tiirk alfabesinde (c, s, u, U, 0, 1, €, &, k) gibi harflerin aldlgl rollerde sasirmasi
muhtemeldir. Bunlara dikkat etmek gerekir. Ozellikle Fransizca ve Ingilizcede oldugu gibi
yeni Tirk alfabesinde yazildigi halde okunmayan harflerin olmadigi hususunun bilinmesi
gerekir. Ornegin, Fransizca kelimelerin sonundaki (er, et) heceleri yazilsa bile

okunmamaktadir. Kisaca Yeni Tiirk alfabesinde yazilip okunmayan hece yoktur, buna
dikkat edilmelidir.

2. Onceden bilinen Bat1 ve Arap harfleriyle ilgili imla kurallari birakilip yeni
alfabenin gerektirdigi imla kurallarina gore kelimeler yazilmalidir. Ornegin, Arap
harfleriyle yazilan “kitap” kelimesinde “k” yi okutan (i) linliisii yazilmaz ve kelimenin
sonu (p) diye telaffuz edildigi halde (b) diye yazilirdi. Simdi ise bu kelime, yeni harflerle
okundugu gibi yazilacaktir.

3. Yeni Tiirk harfleriyle yazacagimiz bir kelimenin imlasinda tereddiide
diisersek, o kelimeyi kendi goriistimiize gore yazmamaliyiz. Mutlak surette kelimeleri Dil
Komisyonu tarafindan basilan imla kilavuzuna gére yazmaliyiz. Kelimenin seslendirilmesi
kisiden kisiye farklilik gosterebilir. Bu seslendirmeleri dayanak kabul ederek kelimelerin
imlasinm olusturmaya ¢aligmak dogru degildir. Herkesin uyacagi ortak bir imla kilavuzu
olursa kelimenin yaziminda birlik saglanmis olur. Aksi halde aym1 kelimenin farkl
yazimlarimi gérmiis oluruz ki bu da imlada karisikliga yol agar. Bilhassa yeni yetisen bir
ogrencinin farkli basin ve yayimn organlarinda kelimenin ayni sekilde yazildigini gérmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin, yazarlarin, basin ve yaym kuruluslarmin yeni yazimizda
imla birligini saglamalar1 milli bir gérevdir.

4, Yeni harflerin gorevlerini ve imla esaslarini 6grendikten sonra, 6grenciye
okuma aligtirmalar1 yaptirmak gerekir. Baglangicta bir kelimeyi okumak i¢in kelimenin her
harfine ve her hecesine ayr1 ayr dikkat etmek gerekir. Fakat o kelimeyi okuma pargalarinda
tekrar ede ede kelimenin harflerine ve hecelerine ayr1 ayr1 dikkat etmege gerek gérmeden
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o kelimeyi seklen tanimaya baslariz. Bir kelimenin genel sekli 6grenci tarafindan ne kadar
cabuk taninirsa, o kelime dgrenci tarafindan o kadar ¢abuk okunur. Boylelikle 6grenci hizl
okuma yetenegini kazanmis olur.

5. Sunu unutmamak gerekir ki okumak, yazili olan bir metnin anlamini
kavramak demektir. Yeni harflerle yazilmis olan pargalardaki kelimelerin manasina dikkat
etmeden sadece o kelimeyi okumaya calismak dogru degildir. Ogrenci okudugunun
anlamini kavramaya calismalidir. Yeni karsilagtig1 kelimenin seklini tanimak i¢in ne kadar
caba sarf edecekse, o kelimenin anlamini1 kavramak i¢in de o kadar ¢aba sarf etmelidir.
Okuma eylemine bu sekilde yaklagilmazsa 6grenci okudugunu anlamaz ve okudugundan
zevk alamaz durumuna diisecektir. Bu durum yeni Tiirk harfleriyle okumaya alisacak
olanlarin daima dikkat etmesi gerektigi bir noktadir. Bir kisi, her giin en az on kelimenin
sekli ve anlami arasinda iligkiyi kavramaya caligsa, cok kisa bir zamanda yazilarinda en
cok kelime kullanan yazarlarin bile en 6nemli pargalarini kolay ve hizli bir sekilde anlama
imkanini elde etmis olur.

Ozellikle devlet dairelerinde calisan memurlarin kendi dairelerine ait resmi evrakta
her giin birkag yiiz kelimenin sekil ve anlam iligkisini 6grenmeye yonelik gayretleri o
evrakin anlasilmasini kolay kilacaktir.

6. Yeni Tiirk harfleriyle yazilmis kelimelerin genel sekillerine dikkat edilmesi
noktasindaki 1srarin bir nedeni de okuma esnasinda goziin yaptigi hareketlerdir. Yapilan
bilimsel ¢alismalar, goziin okumaya baslarken satirin 6nce bir kismini, sonra bir hareketle
satirin diger bir kismini, daha sonra da yeni bir hareketle satirin bagka bir kismin
kavradigini gostermistir. Fakat goz bunlar1 yaparken o kadar hizli hareket ediyor ki
okuyucu bunu fark edemiyor. Sinema ¢ekimlerinde de benzer bir durum séz konusudur.
Bir manzaranin farkli zaman araliklarindaki binlerce ¢ekiminin hizla géziimiiziin 6niinden
gecmesi manzaray1 kesintisiz bir sekilde nasil yasatiyorsa ayni sekilde géz de okurken
birbiri ardina ¢esitli hareketler yaparak yazinin kesintisiz olarak goriilmesini saglar. Kisi
bu olay sirasinda goziiniin siirekli hareket halinde oldugunun farkina varamaz. Kitap veya
gazete okuyan birinin gozlerine dikkatle bakilirsa gozlerinin devamli hareket ettigini
gorilir.

Bilim adamlar1, okuma esnasinda goziin satirin neresine dikildigini bilimsel olarak
tespit etmek icin otuz kirk seneden beri ¢esitli arastirmalarda bulunmuslardir. 1916 yilinda
Sikago Darii’l-Fiininu 06gretim iyelerinden Doktor Gray tarafindan bir fotograf
makinesiyle: 1-Okuyucunun goézleri, okudugu satirin neresinde ne kadar durmustur? 2-Her
satirda gbz, ka¢ defa pozisyonunu degistirmistir? 3-Goz her pozisyonunda ne kadar
durmustur? 4-Goziin her durusta aldig1 vaziyet, satirin takip ettigi istikamete mi yoksa aksi
istikamete mi dogrudur? Bu sorularin cevaplarini matematiksel verilerle tespit etmistir.

Son senelerde Amerika’da binlerce ilk, orta ve yiiksekokul 6grencisinin okuma
esnasinda gozlerinin aldig1 vaziyet fotograflanmis ve bunlar {izerine bir¢ok inceleme
yapilmstir. Bu incelemeler okuma becerisinin birgok 6nemli ayrintisini ortaya ¢ikarmustir.

Bu incelemeler gosteriyor ki ilkokumaya yeni baslayanlarin, kelimeleri seklen
tamimadigindan okuma esnasinda gozleri siirekli saga sola zikzak hareketler yapar. Bir
satir1 otuz kirk goz hareketiyle ancak okuyabilir. Okuyucu kelimelerin genel seklini tanirsa
sozciikleri daha hizli okuyup anlamlandirir. Okuma hizi yiiksek olanlarin daha az goz
hareketiyle okumay: gerceklestirdigi goriilmiistiir. Ayrica okudugu metni olusturan
kelimeleri taniyan okuyucunun goz hareketleri yazinin istikametine yani soldan saga
dogrudur. Okudugu metindeki kelimeleri iyi tanimayan bir okuyucunun goézii soldan saga,
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sagdan sola zikzak hareketler ¢izer. Bu agiklamadan da anlasildig1 gibi okuma esnasinda
g6zlin hareketi ne kadar azsa okumanin hizi o kadar yliksek demektir. Kelimeler, seklen
okuyucu tarafindan taninmadig1 miiddetge okuma hizinin yiikselmesi beklenemez.

Yapilan bilimsel galigmalar gostermistir ki, okuma esnasinda kelimelerin harfleri
g0z tarafindan ayr1 ayri algilanmamakta, kelimeler bir biitiin halinde genel sekliyle
kavranmaktadir. Okumada uzman kisilerin bir géz hareketiyle iki, ti¢ hatta dort kelimeyi
birden okumalar1 kelimelerin harf harf degil de bir biitiin halinde genel sekliyle
kavrandigini gostermektedir.

Sonug olarak, hizli okumak i¢in bir satir1 miimkiin olduk¢a az goz hareketiyle
okumak gerekir. Bu da kelimelerin genel sekillerini iyi tanimakla, metnin anlamin
kavramakla, soziin gelisinden anlatilmak isteneni bilmekle miimkiin olur.

7. Sesli okumadan ziyade dudaklar1 kipirdatmadan sadece goz hareketleriyle
metnin daha hizli okundugu ve gabuk kavrandigi bilimsel ¢alismalar sonucu ispatlanmustir.
Acgiktan okumanin karsit1 olan bu tiir okumalara “sessiz okuma” denmektedir. En ¢ok tercih
edilen okuma sekli sessiz okumadir. Sesli okumada ilerlemis olan 6grencilere sessiz okuma
egzersizleri yaptirarak bu yonlerinin gelistirilmesi saglanmalidir. Kelimelerin genel
sekilleri iyice taninmadan ve bu sekillerle kelimenin anlami arasinda bag kurulmadan
sessiz okuma becerisinin kazandirilmasinin zor olacagi unutulmamalidir.

8. Yeni harflerle hizli yazi yazma mahareti kazanmak i¢in, ¢esitli ciimleleri ve
paragraflari seri ve okunakli bir sekilde deftere yazma alistirmalar1 yapmak gerekir. Bunu
yaparken okunan metinlerde kelimelerin genel sekillerine ve hizli yazmaya dikkat
edilmelidir. Alistirma yaparken her harften sonra hangi harfin yazilacagini diisiinerek yavas
yavas ve dikkatle yazmak bir siire sonra seri ve diizgiin bir sekilde yazmay1 saglayacaktir.

Bati1 ve Arap harfleriyle okuyup yazdigi halde Bati ve Arap lisanlarindan hi¢birinin
alfabesini bilmeyenlere yeni harfleri 6gretecek Ogretmenlerin goz oniinde bulundurmasi
gereken noktalar sunlardir:

1. Tirk¢e kelimelerdeki iinlii ve {insliz sesler {izerine soOzlii alistirma
yaptirtlmalidir.
2. Yeni Tiirk harflerinin hepsi sirasiyla dgrenciye dgretilmelidir. Baslangigta

iki ii¢ harf gosterilerek bu harflerle kelimeler olusturulmalidir. Daha sonraki her derste ise
bir harf 6gretilerek yeni kelimeler ve ciimleler okutulmalidir.

3. Harflerin alfabe siras1 Ogrenciye biitiin harfler kavratildiktan sonra
ogretilmelidir.
4, Bu ziimreye ders verilirken kelimelerin genel sekillerine ve anlamlarina

dikkat ettirilmesi, anlamsiz hecelerle alisgtirma yaptirilmamasi, okuma pargalarinin
Ogrencinin seviyesine uygun olmasi, okutulacak metinlerin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi,
yazi ile okumanin birlikte ilerletilmesi, yeni harflerle kelimelerin imlalarinin 6gretilmesi,
alfabe ve okuma derslerinin islenis bi¢imi hakkinda 6nceden agiklanmis olan tedbirlere
bagvurulmasi gerekmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Latin alfabesi kullanilmaya baslandiktan sonra yeni yazinin en kisa zamanda ve kolay bir
bi¢gimde halka 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu diisiince dogrultusunda “Alfabe, Kiraat, Yazi ve Imla
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Tedrisi Usuli” adli eserde asagidaki yontemler dogrultusunda ilkokuma ve yazma egitimi
gercgeklestirilmeye caligilmisgtir:

1. Ilkokuma ve yazma egitiminde dnce sesli harfler, sonrada sessiz harfler
ogrencilere ses olarak tek tek hissettirilir.

2. Sonrasinda ses olarak hissettirilen her bir harf kelime basinda, ortasinda,
sonunda kullanilarak harf pekisinceye kadar gesitli 6rneklerle 6gretilmeye ¢aligilir.

3. Harflerin ses hali ve harflerin kelime basinda, ortasinda ve sonunda
kullanimi &gretildikten sonra 6grencilerin sesleri kavrayip kavramadiklarini anlamak i¢in
Ogrencilere “Bana kim ‘araba’ gibi ‘a’ sesiyle baglayan ya da ‘balik’ gibi sonu ‘k’ sesi ile
biten bir kelime bulacak?” seklindeki sorular sorulur.

4, Kelimeleri olusturan sesler iizerine yeteri kadar 6rnek verildikten sonra
“parca” ifadesiyle kelimeyi olusturan “hece” kavrami 6rnekler iizerinden anlatilir.

5. Sonrasinda 6gretmen Ggrencilerine “Bana ti¢ pargali bir kelime bulunuz.”,
“Bana kim iki parcali bir kelime bulacak?”, “Oyle bir kelime bulunuz ki iki parcali olsun
ama basi1 ‘a’ ile baglasin.” tiiriinden sorular sorularak hece konusu pekistirilir.

6. Harflerin ses hali ve heceler dgretildikten sonra alfabe kitabinda yazili olan
ilk kelime tahtaya yazilarak yazi egitimine baslangi¢ yapilir.

7. Her giin bir kelime harf, ses, hece iliskisi i¢inde tahtaya yazilarak 6gretilir.

8. iki ya da ii¢ kelime kavratildiktan sonra bu kelimelerle anlamli ciimle kurma
caligmalar1 yapilir.

0. Bu cilimleler tahtada ve alfabe kitabinda 6grencilere okutulur.

1928 yilinda kullanilan bu yéntemin 2005 yilinda kullanilmaya baslayan ses temelli ciimle
yontemiyle benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Soyle ki ses temelli climle yonteminde, ilkokuma
yazma Ogretimine seslerle baglanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag ses ogretildikten sonra
hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin 6gretilmesi s6z konusudur. Bu yontemde okuma ve yazma
egitimi birlikte siirdiiriilmektedir. Okunan her 6ge yazilmakta; yazilan da okunmaktadir. Ses temelli
climle yontemiyle okuma ve yazmaya en kisa zamanda geg¢ilmesi hedeflenmistir.

Ozetle yontemler arasindaki benzerlik ve farkliliklar su sekilde siralayabiliriz:

1. Ses temelli climle yonteminde alfabetik siraya gore degil de kendi iginde
diizenlenmis gruplara gore ses 6gretimi yapiliyor. Ilk grup: e, 1, a, t; ikinci grup: i, n, o, r,
m; ticlinci grup: u, k, 1, y, s, d; dordiincii grup: 0, b, 1, §, z, ¢; besinci grup: g, ¢, p, h; altinci
grup: g, v, f, j.

2. Omegin ses temelli ciimle ydnteminde Ogrenciye “e” sesi hissettirilip
tanitildiktan sonra “I” sesi hissettiriliyor ve tanitiliyor. Hemen akabinde “el” kelimesi ve
“ele” kelimesi Ogretiliyor. Ardindan “el ele” ciimlesinin dgretimine gegciliyor. Kisacasi ses
temelli ciimle yonteminde ses kavratildiktan sonra anlamli kelime ve ciimleye ulasilip
okuma Ogretimini anlaml bir sekilde gerceklestirmek amaclaniyor. Ancak ¢aligmamizda
ele alinan bu yontemde, once sesli sonra sessiz harflerin tamamen 6gretimi yapildiktan
sonra heceleme iizerinden iki {i¢ kelime kavratiliyor. Daha sonra bu kelimelerle anlaml
cimle kurma calismalar1 yaptiriliyor. Kisacasi her iki yontemde de &grenciye seslerin
kavratilmasi farklilik arz etmektedir. Ayrica ses temelli climle yonteminde gorsellerden
yararlanarak da seslerin 6gretilmesi ve ayirt edilmesi amaglanmistir. Bu yontemde ise
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okuma kitaplarinda gorsellere ve farkli tiirden materyallere yer verilmesi gerektigi
belirtilmigtir.

3. Seslerin kelimenin basinda, ortasinda sonunda hissettirilmesi her iki
yontemde de ortaktir.

4, Anlamsiz hece caligmalarmin yaptirilmamas: gerektigine yonelik vurgular
her iki yontemde de ortaklik arz etmektedir.

5. Ses temelli ciimle yonteminde 6grencinin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak
ilkokuma Ogretiminin gergeklestirilmesi hedeflenmistir. Ele aldigimiz bu yontemde de
ogrencilere  okutulacak metinlerin  Ggrencilerin  giinlik hayatinda kullandiklari
kelimelerden olusmasina yonelik referanslarin oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle de
yontemler benzerlik arz ediyor diyebiliriz.

Okuma yazma oOgretiminde basariya ulagmak i¢in segilen yontem ve onun basariyla
uygulanabilmesi oldukc¢a Onemlidir. Latin alfabesinin kabuliinden sonra ilkokuma ve yazma
Ogretiminin en kisa zamanda gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Arap alfabesinin kullanildigi o
donemde 1.100.000 kisi okuma yazma bilmekte iken Latin alfabesinin kullanilmaya baslamasiyla
birlikte Millet Mektepleri sayesinde 1.349.405 kisi yeni harflerle okuma yazma 6grenmistir. Bu
rakamlar da o donemde kullanilan yéntemin oldukga basarili oldugunu gostermektedir (Argunsah,
2015).

Oneriler
Caligma sonrasi elde ettigimiz bulgular 15181ndaki 6nerilerimiz asagidaki gibidir:

1. [lkokuma ve yazma &gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplari, gegmisteki tarihi
gelisim de gz 6niinde bulundurularak kapsamli arastirmalar ve deneysel ¢alismalar sonrasi
bir heyet tarafindan yeniden hazirlanmalidir.

2. Ilkokuma ve yazma Ogretim yontem ve teknikleri okuma ve yazma
egitiminin gegmisteki tarihi gelisimi goz oniinde bulundurularak kapsamli aragtirmalar ve
deneysel ¢aligmalar sonrasi bir heyet tarafindan yeniden belirlenmelidir.

3. Ilkokuma ve yazma egitiminde hangi Ozellikteki Ogrenciler igin hangi
yontem ve teknigin kullanilarak bu egitimin gerceklestirilebilecegi kapsamli arastirmalar
ve deneysel ¢aligmalar sonrasi bir heyet tarafindan belirlenmelidir.

4, Ders kitaplar1 bi¢cim ve icerik agisindan bilimsel aragtirmalar sonrast bir
heyet tarafindan hazirlanmalidir. Ornegin ilkokuma ve yazma egitiminde okumanin daha
hizli ve anlasilabilir olmas1 i¢in kelimenin sekli ile anlami arasinda bir iligki kurarak
sozciiklerin kavratilmasi gerektigi bilinmektedir. Bu etkinlik i¢in kelime tekrari 6nemlidir.
Kuru kuruya yapilan tekrarin 6grenci i¢in bir faydasi s6z konusu degildir. Tekrar edilecek
kelime dgrencinin dikkatini ve ilgisini ¢cekecek bir fikra {izerinden verildigi zaman kalic1
olur.

5. Ilkokuma ve yazma 6gretimi, Tiirkge Egitiminin baglangicindaki en énemli
basamaklardan biridir. Ilkokuma ve yazma ogretimi diger dort dil becerisinden ayri
tutularak Tiirk¢e Egitiminde ayr1 bir beceri alani olarak ele alinmalidir.
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Ekler:
Eserin Ceviriyazisi
[3] Alfabe, Kiraat, Yazi ve iImla Tedris Usulii

Alfabeye baglatmadan evvel muallim, talebesinin nazar-1 dikkatini kelimeleri telaffuz
ettigimiz zaman ¢ikardigimiz seslere celp eder. Mesela bir seye sastigimiz zaman (Aaa...!) ve
begendigimiz bir manzara karsisinda (Ooo0..!) sesini ¢ikardigimiza dikkat ettirir. Ondan sonra evvela
kendisi (a) sesiyle baglayan ada, araba, gibi kelimeleri tekrar eder ve bu kelimelerin basinda telaffuz
ettigimiz (a) sesine talebenin nazar-1 dikkatini celp eyler. Muallim, bundan sonra talebesinde bdyle
(a) ile baglayan kelimeler buldurur. Bir miiddet (a) sesi lizerine temrinler yaptirdiktan sonra (o)
sesiyle baslayan orak, ocak gibi kelimelerin baslarindaki (o) sesine ba’de 1, u, i, 0, i gibi seslere
dikkat ettirir ve bu sesleri havi kelimeleri olan kendisi bularak soyler, sonra talebesine de bu nevi
kelimeleri buldurur.

Bu temrinlerden sonra kelimenin sonda gelen a, o, 1 gibi sa’itlere, bir miiddet sonra da
kelimelerin ortalarinda gelen bu nevi sa’itlere talebesinin nazar-1 dikkatini celp eder.

Muallim, sa’itler iizerine muhtelif temrinler yaptirdiktan sonra kelimelerin sonunda gelen
samitler iizerine talebenin nazar-1 dikkatini celp etmeye baglar. Mesela al, bal, pul, kul, el, bel, bil,
giil gibi kelimelerin sonunda gelen (1) sesine dikkat ettirir ve kendisi bu nevi kelimelerden bir kagini
buldugu gibi talebesine de buldurur. Bundan sonra kelimenin basinda veya ortasinda gelen “mala”,
“lale” kelimelerindeki (1) sesine dikkat ettirir. Daha sonra da diger biitiin samitler {izerine talebenin
nazar-1 dikkatini celp eder.

Muallim, talebenin mubhtelif sesleri kavrayip kavramadiklarini anlamak i¢in mesela: “Bana
kim araba gibi a sesiyle baslayan bir kelime bulacak?” veya “Balik gibi sonu k sesi ile biten bir
kelime bulunuz.” gibi sualler sormali ve biitiin talebeden dogru cevaplar almaya ¢aligmalidir.

Muallim, bu temrinler esnasinda “sa’it” ve “samit” gibi tabirleri kullanmali, yalniz a sesi, o
sesi diye seslerin adini soylemelidir.

Bu nevi temrinlerle muallim, talebeye konustuklari zaman kullandiklar1 muhtelif kelimelerin
muhtelif seslerden miirekkep olduklarini buldurmus ve bilhassa o mubhtelif seslere nazar-1
dikkatlerini celp etmis [4] olur ki bu, mithim bir adimdir. Cok kimseler, bir lisan1 konugtuklar1 halde
o lisam teskil eden kelimelerin muhtelif seslerine dikkat etmemislerdir. Iste biz ilk giinlerde
karsimizdaki talebeye bu sesleri buldurmakla, onlar1 kiraata aligtirmak ve ileride muhtelif kelimelerin
imlasini 6gretmek i¢in kendilerini hazirlamig oluyoruz.
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Muallim, kelimeleri teskil eden sesler {izerine talebesine temrinler yaptirdiktan sonra
kelimeleri teskil eden hecelere onlarin nazar-1 dikkatini celp etmelidir. Bu sirada muallim “hece”
tabiri yerine “par¢a” tabirini kullanmali ve ““at, bal” gibi kelimelerin birer pargadan ve “kaya, mektep,
ali” gibi kelimelerin ikiser ve “araba, bayramlik™ gibi kelimelerin iicer par¢adan miitesekkil olduguna
talebenin nazar-1 dikkatini celp etmeli ve “Uc parcali bir kelime bulunuz, bana kim iki parcali bir
kelime bulacak, dyle bir kelime bulunuz ki, iki pargali olsun, yalniz basi ‘a’ ile baslasin.” gibi
suallerle onlart muhtelif heceli kelimeler bulmaga tesvik eylemelidir.

Muallim, bu temrinlerle kelimeleri teskil eden heceler ve seslere talebenin nazar-1 dikkatini
celp ettikten sonra bu iki seslerin isaretleri olan harflerle kelimelerin seklini gostermege baglar.
Bunun i¢in de talebenin eline verecegi alfabe kitabinda yazilan ilk kelimeyi tahtaya yazar. Mesela
alfabede (at) kelimesiyle baslaniyorsa, muallim bu kelimeyi tahtaya yazarak bunun “at” diye
okundugunu sdyler. Ve mubhtelif talebeye alfabedeki “at” kelimesini okutur. Alfabenin diger
sahifelerinde bu kelimeyi bulup gostermege talebeyi davet eder.

Ertesi derste muallim “al” kelimesini de gostererek derste “al, at” veya “At al.” ciimlelerini
tahtada okutur ve bu climleleri kitapta da talebeye buldurtarak okutur. Daha ertesi derste yeniden bir
harf ilavesiyle:

“Ata ot al.”, “O ata ot al.”, “Al ata ot al.” gibi climleleri tahtada ve alfabede okutur ve boylece
her derste diger harfleri gostermege baslar.

Muallimin arada talebeye kendi isimlerini okutup yazdirmasi ve miinasebet diistiikge her
talebeye kendi adresini yazip okutmasi ve her birinin meslegine uygun ve ciimleleri kendilerine kiraat
ettirmesi muvafiktir.

Alfabe derslerinde muallimin nazar-1 dikkate almasi lazim gelen noktalar sunlardir:

1. Okutulacak kelime veya ciimle ve ibarelerin manasina da talebenin nazar-1 dikkati celp
edilebilmelidir. [5] Esasen okumak demek, manay1 kavramak demektir. Binaen aleyh, daha
baglangigta talebede her okudugunun manasina da dikkat etmek itiyadi yerlesmelidir.
Muallim, talebeyi okuttuk¢a, okudugundan ne anladigim1 behemehdl kendisinden
sormalidir. Talebe, bir kelimeyi okurken zihninde kelimenin lafzi ile sekli, sekli ile manasi
arasinda bir irtibat teessiis etmelidir. Oyle ki, talebe bir kelimeyi goriince derhal manasini
kavrayabilmeli ve gitgide gordiigii climle ve ibareleri cehren okumaga bile liizum kalmadan
o climle ve ibareleri gozle siizerek manasini kavrayacak bir hale gelmelidir.

2. Talebeye okutulacak kelime, ciimle veya ibareler behemehal onlarin fikri seviyesinde
olmalidir. Higbir zaman talebe, manasimi kavrayamayacagi kelimeleri veya climle ve
ibareleri okumaga mecbur edilmemelidir. Filhakika yeni alfabemiz ¢ok kolay ve makul bir
alfabe oldugundan, basladiktan bir miiddet sonra talebemiz Tiirk¢edeki biitiin kelimeleri
okuyabilecek bir hale gelir. Bununla beraber muallim, daima talebenin fikri seviyesine
uygun olan ciimle ve ibareleri ona okutmalidir. Ciinkii “okumak”tan gaye “manay1
kavramak” olduguna gore, talebenin okudugu ibarenin manasini kavrayabilmesi i¢in de
mevzuun kendi fikri seviyesine gore yazilmis olmasi lazimdir. Aksi takdirde, talebe o
ibareyi telaffuz eder, fakat manasina niifuz etmez. Git gide talebe de okudugunun manasina
dikkat etmemek itiyadi yerlesir. Bu ise pek fena bir itiyadadir ve okumak 6grenmekten
matlup olan gayeye muhaliftir.

3. Alfabe 6gretirken muallim, iki veya ti¢ harf 6gretince derhal bu harflerden kelime teskiline
baglamali ve bir iki harf daha 6gretince, kelimelerden ciimleler terkibine ehemmiyet
vermelidir. Bunun daha iyisi, kelime ve ciimleleri talebeye evvela gosterip okuttuktan sonra
o kelimeleri teskil eden hece ve harflere talebenin nazar-1 dikkatini celp etmektir.
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Talebeye biitiin harfleri birer birer 6grettikten sonra hece ve kelime teskiline baglanmasi
muvafik degildir. Cilinkii harf, miicerret bir seydir. Sadece dgretilmesi insana sevk ve heves
vermez. Kelime ve ciimleleri okumak ise talebe icin cazip ve aldka-bahs bir mesgale olur.

Daha baslangicta talebeye gosterilecek harflerle kelime ve climle okutulmasi vakit
tasarrufunu da [6] mucip olur. Ciinkii miicerret bir harfi 6grenmek igin sarf edilecek bir
zamanda, manidar bir kelime ve hatta bir climle d6grenilebilir.

Talebe Tiirk alfabesinde mevcut biitiin harfleri 6grendikten sonra, kendilerine biitiin
harflerin alfabe siras1 6gretilir.

. Alfabede harfleri talebeye 6gretirken harflere ¢ikardiklar1 seslere gére isim vermelidir.

Mesela (elif) harfine, eskiden oldugu gibi “lam” veya Fransizca’da oldugu gibi “el”
demeyip bu harfi sadece “le” diye 6gretmelidir. Bir samit harfin sesini talebeye vazih olarak
tanitmak icin en iyi yol o samit harfi “a, o, u” gibi sa’itlerden birinin sonuna getirerek
telaffuz etmektir. Mesela (1, n, s) harflerinin sesine dikkat ettirmek i¢in bu harfleri “al, ol,
bul, can, kan, kafes, nefes” gibi kelimelerde kullanmamiz muvafik olur.

. Alfabemizde seklen birbirine benzeyen bazi harfler vardir. Bilhassa “b ile d”, “c ile ¢”, “g

=9 ¢ 9% <¢

ile §”7, “i ve 1 m ile n”, “s ile §” harfleri matbaa yazisinda birbirlerine ¢ok benzerler. Biz
talebeye harfleri 6gretirken, birbirlerine benzeyen harfleri ayn1 derste veya birbirlerine pek
yakin bir zamanda 6gretirsek, talebeyi sasirtmis oluruz. Faraza “c ile ¢”” harflerini bir derste
gostermege kalkisirsak, talebe bu iki harfi birbirine karistirabilir. Halbuki talebe mesela

¢”yi iyice 0grendikten sonra “¢”’yi goriirse, artik o iki harfi birbirine karigtirmaga mahal
kalmaz.

. Bir harfi 6gretecegiz diye kuru kuruya (a, a, a) veya (u, u, u) veya (1, 1,1) diye tekrar ettirmek

muvafik degildir. Ogretecegimiz harfi kelime ve ciimle icinde kullandirarak ve bu harfi
havi muhtelif kelime ve ctimleleri okutarak 6gretmemiz lazimdir.

Bir talebeye heceleri 6gretmek gayesiyle “la, li, lu, ba, bi, bu, ma, mi, mu” gibi manasiz
heceleri tekrar ettirmekten de ihtiraz etmelidir. Biz harfleri veya heceleri ¢ocuklara
okuttukea, heceyi de, harfi de 6grenmis olurlar. Ayrica harfleri veya heceleri kuru kuruya
tekrar ettirmekten bir fayda hasil olmaz. Zaten kuru kuruya harfleri veya manasiz heceleri
okumak, talebede bir alaka uyandirmaz. Halbuki manal1 kelimelerin tekrari ve bu manali
kelimelerin climlelerde kullanilmasi, talebede okumaga kars1 alaka ve heves uyandirir.

[7]

. Kuru kuruya harfler ve heceler {izerine temrin yaptirmaktan ictinap edilmesini tavsiye

ederken, muhtelif kelimelerin harflerine veya hecelerine hi¢ dikkat ettirmemeyi
kastetmiyoruz. Talebeye muhtelif kelimeler ve ciimleler gosterilip okutulduktan sonra o
kelimeleri teskil eden hecelere ve harflere talebenin nazar-1 dikkatini celp etmek elzemdir.
Mesela (baba, araba, kara) gibi kelimeleri okuyan talebeye o kelimeleri teskil eden (ba, ra,
ka) hecelerini ve bu heceleri terkip eden “a, b, k, r”” harflerini géstermek lazimdir. Bu
suretle talebe, okudugu veya rast geldigi herhangi bir kelimeyi hecelere ve harflere tahlil
iktidarini kazanir.

Surasi bilhassa dikkate sayandir ki, bir ibareyi alip o ibareyi teskil eden kelimeleri talebeye
mihaniki bir surette heceletmek muvafik degildir. Talebe, esasen kelimeleri gore gore sekl-
1 umumisiyle tanimaga alisacaktir. Okurken rast geldigi kelimeleri bir diiziye tahlil ede ede
okumak itiyadini almasi1 muvafik degildir. Bu yolda yetisen bir talebenin ileride bir kiraat
parcasini diiriist ve seri bir surette okumasi miiskiil olur. Talebe, okudugunun manasina
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9.

dikkat edecegine, rast geldigi kelimeleri tahlile ugrasir. Talebe, icabinda bir kelimeyi tahlil
edebilmeli, fakat bir ibareyi okurken her kelimeyi tahlil ede ede okumak itiyadini almalidir.

Alfabenin baslangicinda kelimelerin hecelerine talebenin nazar-1 dikkatini celp icin o
kelimelerin hecelerini biraz fasilali olarak yazmak, mesela “araba” kelimesi “a ra ba”
seklinde géstermek, muvafik degildir. Ciinkii talebe, bir kelimeyi ileride daima heceleri
arasinda fasila bulunmadan gorecekse, simdiden o sekilde gostermek ve 6gretmek lazimdir.

Aynt sebepten, kelimelerin sa’itlerini ayr1 renkte ve samitlerini ayr1 renkte yazarak veya
kitapta bdyle basilmis olarak gostermek muvafik degildir.

Bir derste ogretilen kelimelerin miinasip fasilalarla miiteakip derslerde tekrar edilmesi
lazimdir.

10.Talebeyi alfabeye baslatirken, yaziya da baglatmak lazimdir. Yaziya baslatirken talebeye

diiz veya miinhani ¢izgilerle miicerret sekiller iizerine temrinler yaptirmak caiz olmadigi
gibi [8] harfleri ayr1 ayr1 yazdirmak da muvafik degildir. Talebe, dogrudan dogruya alfabe
kitaplarinda gecen kelimeleri ve climleleri kendilerine yazdirmalidir. Bu suretle talebe seri
ve serbest hareketlerle kelime ve climle yazmaga alistirilmalidir.

Muallim, talebenin dniinde siyah tahtaya bir kelimeyi bir ka¢ defa yazmali, ondan sonra
talebeyi de siyah tahtaya kaldirarak yazdirmalidir.

Dershanedeki siyah tahtalar miisaitse, muallim talebeden birka¢ini birden siyah tahtaya
kaldirir. Diger talebenin ayni1 kelimeleri yerlerinde, oturduklari halde defterlerine yazmalar
lazimdir.

Kelimeleri teskil eden harfleri talebeye daha kolay yazdiracagim diye o harfleri birtakim
miinkesir ¢izgilerle yazdirmak muvafik degildir. Talebe daha baslangicta harfleri serbest
miinhanilerle yazmaga alismalidir.

Talebenin bir yaziy1 dikkatsiz olarak, angarya seklinde yirmi defa yazmasindansa, alakadar
oldugu bir pargay1 dikkatle iki {i¢ defa yazmasi daha faydalidir. Talebe, angarya tarzinda
dikkatsizce yazdigi kelimelerde yanlis bir sekli yirmi defa temrin etmis olur. Bu yanlislig
izale icin yeni temrinlere ihtiyac hasil olmadansa, baglangicta talebeyi dikkatle ve serbest
bir sekilde yazi yazdirmaga alistirmak lazimdir.

Talebeyi yaziya baglatirken, harfleri en basit sekilde yazdirmali, bazi ecnebi yazi
defterlerinde goriildiigii vechile harfleri munfasil ve zait birtakim isaretlerle gayr-i ameli
bir sekle sokmamalidir.

Yaziya ilk baglayanlara matbaa yazisina benzeyen mutavassit ve ¢ok sade bir yazi
ogretilmesine taraftar olan yazi miitehassislari vardir. Bilhassa Ingiltere’de tatbik edilen ve
birka¢ seneden beri Amerika mekteplerinin bir kisminda da tatbikine baslanilan bu usuliin
bizde de tercihen tatbik edilmesi temenniye sayandir.

11.Bir kelimeyi derhal okuyabilmek i¢in onu iyice tamimak lazimdir. Talebenin kelimeyi

derhal tanimasi icin o kelimeyi teskil eden harfleri bilmesi kafi degildir. Kelimenin seklini
miikerreren gormesi lazimdir. Onun icin talebeye gosterdigimiz kelimeleri muhtelif ve
cazip ciimleler i¢inde tekrar ettirmemiz icap eder. Talebe, bir kelimeyi ne kadar ¢ok [9]
goriir ve cazip ciimleler iginde okursa, onu o kadar tanir ve binaen aleyh baska bir yerde
onu goriir gérmez kolaylikla okumaga ve manasina niifuz etmege muvaffak olur.

12.Kelimeleri 6grenmek ve tanimak i¢in tekrarin liizum ve ehemmiyetini izah etmistik. Yalniz

surasi nazar-1 dikkate alinmalidir ki, bir seyin kuru kuruya tekrari, biiyiik bir fayday1 temin
etmez. Tekrar, dikkati izale edebilir. Tekrar, dikkat ile miiterafik olmali ki, tesiri olsun. Su
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halde kelimeleri talebeye kuru kuruya tekrar ettirmemeli, dikkat ve alakasini celp edecek
surette tekrar ettirmelidir. Bir kelimeyi dikkatsiz olarak yirmi defa tekrar tekrar
okutmaktansa, dikkatli olarak beg defa tekrar ettirmek daha faydalidir. Bir kelimeye dikkat
ettirmek icin en iyi ¢are, o kelimeyi talebe icin cazip ve alaka-bahs climlelerde ve daha iyisi
merakli fikralarla pargalarda tekrar ettirmektir. Talebe, bir kelimeyi bdyle parcalarda
okudukga, o kelimenin seklini daha iyi kavramis olur.

Muallim, bundan baska o kelimeyi muhtelif climlelerde tahtaya veya defterlere yazdirtmal
ve okutmalidir.?

13.Halk dershanelerinde muallimlerin kargisina muhtelif meslek ve sanata mensup talebe
gelecektir. Muallim, talebeden her birisine kendi meslek ve sanatiyla alakadar ciimleler
okutursa, talebenin dikkat ve alakasini daha ziyade celp etmis olur.

14.11k giinlerde talebe, kendilerine gosterilen kelimeleri tanimak igin vakit ve dikkat sarf
ederler. Binaen aleyh, o kelimeleri ve o kelimelerden tesekkiil eden climleleri okumak igin
vakit kaybederler. Fakat bir miiddet sonra talebemiz o kelimeleri okuya okuya onlarin
sekliyle istinas edecek ve gordiikleri yerlerde onlari daha ¢abuk taniyacak ve daha ¢abuk
okuyacak bir hale gelirler. Talebe, muhtelif ciimlelerde rast geldikleri kelimeleri ¢ok
gbrmiis ve ne kadar iyi tanimis ise, o kadar ¢cabuk okurlar.

Ciimlelerin talebenin seviyesinde olmasi, soziin gelisinden de talebenin istifade ederek
daha ¢abuk okumasina sebep olur. Talebeye okutacagimiz climlelerin behemehal onlarin
fikri seviyesine muvafik olmasini iltizam edisimizin bir sebebi de budur.

15.Bir dershanede bulunan talebenin hepsini muvaffakiyete sevk igin muallimin hepsi ile [10]
mesgul olmasi ve hepsini birden mesgul etmesi lazimdir. Muallim, talebeden biri veya
ikisiyle mesgul olur da otekileri ihmal ederse dogru bir harekette bulunmus olmaz.
Muallim, ayn1 zamanda biitiin talebeyi faaliyete sevk etmek lazimdir. Mesela muallim, bir
kelimeyi tahtaya yazip okuyunca, biitiin talebenin nazar-1 dikkatini ona celp etmelidir.
Muallim, alfabe kitabindan bir climleyi talebeden birine okuturken, baskalarinin kendi
kitaplarindan ayni climleyi takip etmesi lazimdir. Muallimin arada sirada biitiin talebeyi
birden bir kelimeyi veya bir climleyi okumaga sevk etmesi de faydalidir.

Muallim, tahtada bir veya iki kelimeyi yazdirirken, diger talebenin yerlerinde bos
durmamasi ve defterlerinde ayn1 kelimeyi yazmasi lazimdir.

16.Bir dershaneye toplanan talebenin hepsi zeka ve dikkatce miisavi degildirler. Bir kisminin
kiraatte daha ¢ok muvaffak olmasi ve daha ¢abuk ilerlemesi tabiidir. Muallim, bu gibilerin
derslerini zekd ve muvaffakiyetleri nispetinde ilerletmekle miikelleftir. Muallim, bir
dershanedeki talebeyi ayni seviyede tutmaga degil, her birini miista’id oldugu seviyeye
yiikseltmege ehemmiyet vermelidir. Onun igin alfabe ve kiraat dersinde bir dershanedeki
talebeyi, icap ederse iki ziimreye ayirmak ve her ziimre ile bir saatlik dersin yarisi
miiddetince mesgul olarak bu miiddet zarfinda diger ziimreyi tahriri vazife ile isgal etmek
muvafiktir.

17.Dershanenin fazla sicak veya fazla soguk olmasi, havasinin tecdit edilmesi, muallimin
diiriist ve asabi olmamasi, dersin cazip ve alaka-bahs olmasi, talebenin dikkatini azaltacak
amillerdendir. Binaen aleyh, muallimin talebesinin dikkat ve alakasini temin ve muhafaza
etmek i¢in bu noktalara ehemmiyet vermesi lazimdir.

2 Terbiye Mecmuast’nin Sekizinci Niishasi’nda “Temrinler” adli makaleye miiracaat.
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Muallim, alfabenin baslangicindan itibaren talebeye okuttugu ve yazdirdigi kelimelerin
imlasim da kendilerine 6gretmelidir. Kelimelerin imlasin1 dgretirken, muallimin nazar-1 dikkate
almasi lazim gelen noktalar sunlardir:

1.

2.

Muallim, her kelimenin imlasin1 Dil Enciimeni tarafindan tespit edilen imla ligatine ve
imla kaidelerine muvafik olarak talebesine gostermelidir.

Muallim, talebenin seviyesinden yukart kelimelerin imlasin1 Ggretecegim diye
ugrasmamalidir.

[11]

Bir kelimenin imlasi, kelimenin seklini sadece gormekle 6grenilmez. Talebe, kelimeyi
gordiikten baska, o kelimenin nasil telaffuz edildigini isitmeli, kendisi de onu telaffuz
etmeli ve sonra o kelimeyi birka¢ defa yazmalidir. Bu suretle talebenin basari, sem’i
telaffuz ve hareki hafizalarindan istifade edilmis olur. Bunlardan her birinin ayr ayr
ehemmiyeti vardir. Seklini gormedigimiz bir kelimenin imlasini tahattur etmemiz
migkiildiir. Seklini goziimiizle goriirken kulagimiz onun nasil telaffuz edildigini duyarsa,
biz de o kelimeyi ayrica telaffuz edersek, imlasi1 daha kuvvetli olarak zihnimize yerlesmis
olur. Fakat bu tedbirler de kafi degildir. Elimizin de o kelimeyi bir¢ok defalar yazarak onun
seklini yapmaga alismis olmasi lazimdir.

Bir insan, goziiyle bir seye baktiktan sonra onun teferruatini zihnine naksedip etmedigini
tecriibe i¢in bir miiddet gbziinii o seyden ayirmasi ve o seyi goziiniin oniine getirmege
caligmas1 muvafik olur. Bir kelimenin de imlasini iyice hatirlayabilmek i¢in o kelimenin
onlimiizde yazili duran sekline bir kere baktiktan sonra yiiziimiizii oradan ¢evirerek veya
goziimiizii kapayarak onun seklini g6z Oniine getirmege ¢alismaliyiz. Talebeye kelimelerin
imlalarim &gretirken, ayni tarzi onlar hakkinda da tatbik etmek lazimdir. Talebenin
gozleriyle gordiikleri bir kelimenin seklini parmaklariyla havada tespit etmege ¢aligmalari
da faydalidir.

Kelimelerin imlasina aligmak bir nev’-i temrin ve itiyat isidir. Temrinlerin canl ve alaka-
bahs olmasi i¢in, ittihaz edilmesi icap eden tedbirlere imla derslerinde de miiracaat etmemiz
lazimdir.3

Talebeye imlasin1 gosterdigimiz bir kelimenin imlasint kendilerinden istememiz dogru
degildir.

Talebeler, bir kelimeyi yanlis yazmislarsa, o yanlis1 goriinmeyecek surette cizmeli ve
dogrusunu yazmalidir. Talebeye yanlisi gostermek “Siz bdyle yazmissiniz. Halbuki
dogrusu budur.” demeli, kelimenin yalniz dogrusunu kendilerine géstermelidir.

Halk dershanelerinde en basit imla kaidelerinden bir¢ok misaller gostererek bahsetmelidir.
Talebenin seviyesinden yiiksek olan imla kaidelerine liizum yoktur.

[12]

Kiraat Dersleri

Gerek alfabede gerek alfabeden sonraki kiraat kitaplarindaki kiraat parcalarimi nasil
okutacagiz?

1.

2.

Iyi bilmeliyiz ki okumak, okumakla dgrenilir. Binaen aleyh biz talebemize okumak igin ne
kadar ¢ok firsat hazirlarsak okumakta ilerlemelerini de o kadar temin etmis oluruz.

Muallimin yalniz okumayi 6gretmesi kafi degildir. Okumaya karsi talebede bir heves ve
alaka uyandirmasi lazimdir. Talebemize okumanin yalniz mekanizmasimi 6gretmekle

3 Terbiye Mecmuast’nin Ikinci Niishasi’nda “Temrinler” makalesine miiracaat.
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vazifemiz bitmis olmaz. Onlarda okumak arzusunu tenmiye ve inkisaf ettirmemiz icap
eder. Dershanemizi terk eden talebe eger kendi seviyesinde olarak yazilmis olan eserleri,
kitaplari, gazete ve mecmualart okumaya devam edecek derecede okumak azmiyle
yetismemigse vazifemizi muvaffakiyetle yapmamisiz demektir.

Okutacagimiz pargalar, ne kadar cazip ve alaka-bahs olursa talebemizde okumaya karsi
uyandiracagimiz sevk ve heves de o kadar canli olur. Her muallim emin olmalidir ki
talebesinin biitiin fikri kuvvetlerini sifir bir hale getirmek ve onun dikkatini bir nokta
tizerine teksif etmek istiyorsa evvela talebesinde o ise karsi bir alaka uyandirmalidir. Eski
muallim, talebenin dikkatini teksif i¢in zecri tedbirlere miiracaat ederdi. Yeni muallim
talebenin alakasini celp etmekle daha miispet ve daha miismir bir neticeye vasil olmaktadir.
Muallim, iyi okumakta talebesine imtisal numunesi olmalidir.

Iyi okumak demek okuduumuz parcanin manasim kavrayarak, diiriist, tabii ve siveye
muvafik okumak demektir.

Manasin1 kavramadan sadece mihaniki olarak bir parcayr sokmekten hicbir fayda hasil
olmaz. Muallimin kiraat sahasinda talebesine verecegi en miihim itiyat onlarda
okuduklarini anlayarak, okuduklarimin manasina dikkat ederek okumak itiyadidir. Bu itiyat
temin edilmedik¢e okutmanin gayesi elde edilmemis demektir.

[13]

. Muallim, okutacagi parcay1r okutmadan evvel o parcaya talebenin nazar-1 dikkatini celp

edecek bir tarzda séze baslamalidir. Mesela: “Baskumandan Muharebesi’nin nasil
bagladigini, bizzat Gazi Hazretleri’nin lisanindan dinlemek ister misiniz? Okuyorum,
dinleyiniz.” “Biiyiik gazimizin Tiirk gengliginden ne bekledigini anlamak ister misiniz?
Gazi Hazretleri bu nutkunda bunu izah ediyor. Biriniz okusun, dinleyelim.” “Simdi size bir
hikéye okutacagim. Bakalim bundan daha merakli bir hikdyeye tesadiif ettiniz mi?” “Simdi
iki adamin yaptig1 isleri okuyacaksiniz. Bakalim hangisinin yaptiklarin1 begeneceksiniz?”
“Cinliler bu okuyacaginiz hikayeye bayilirlarmig. Bakalim sizin de hosunuza gidecek mi?”
“Simdi bir adamin basina gelen bir vakay1r okuyacaksiniz. Bakalim i¢inizde o adamin
yerinde olmasini isteyecek var mi1?” “Bu parcada muharrer bir oyun tarif ediyor. Bakalim
parcay1 okuduktan sonra oyunu oynayabilecek misiniz?” “Muharrir iyi vatandas kime
derler, bize anlatacak. Bakalim siz de iyi bir vatandas olmak i¢in bagka bir vasif bulabilecek
misiniz?”

Muallim, talebeden birine bir pargayr okuttuktan sonra o pargadan ne anladigini
kendisinden sormali, mevzuu anlattirmalidir.

Talebenin mevzuu kavramasi kafi degildir. O mevzu, diisiindiiriicii bir mevzu ise, talebe
onun iizerinde disiinebilmeli, mevzu talebede bedii bir zevk uyandirmak gayesini takip
ediyorsa, talebe onun zevkine varmalidir. Onun i¢in muallim, okuttugu her parga tlizerinde
talebe ile bir miikdleme yiiriitmeli, icabinda onlar1 diisiinmege davet etmeli, mevzubahis
olan meseleyi miinakasa etmeli, icabinda o kiraat pargcasinda verilen malumati talebenin
evvelce almis oldugu bilgilere baglamali, icabinda kiraat mevzuundan bi’l-istifade talebede
heyecan uyandirmali, icap ettigi zaman da talebede bedii zevkin inkisafina ¢alismalidir.

10.Kitapta mevzu’ {izerine resim varsa, talebenin nazar-1 dikkatini resme celp etmeli ve

icabinda muallim, mevzuu tenvir edecek baska levhalar ve resimlerde géstermelidir.

11.Muallim, bir par¢ay1 okuttuktan sonra en evvel o par¢anin ifade etmek istedigi [14] esasi

fikre talebenin nazar-1 dikkatini celp etmeli, badehu tali fikirler {izerinde onlar1
diistindiirmelidir.

12.Muallim, bir parganin izahi esnasinda miimkiin mertebe fikirleri talebenin kendisine

buldurup izah ettirmeli, talebeden biri izah edemezse, arkadaslarina buldurmaga ¢alismah
ve talebe o fikri izahtan aciz kalmadik¢a kendisi bizzat izahat vermege kalkismamalidir.
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“Muallimliktir hiiner, sdylemekten ziyade sdyletmektir.” hakikatini muallimin hatirdan
¢ikarmamasi lazimdir.

13.Muallim, bir par¢a hakkinda miikaleme yiiriitiirken dershanede bulunan talebeden biri veya
ikisiyle mesgul olmamali, biitiin talebeyi faaliyete sevk etmelidir. Mesela, muallim,
okuttugu parga iizerinde talebeyi diisiindiirecek bir sual sormak istiyorsa, bu suali dogrudan
dogruya taleben birisine soracagina, evvela umum talebeye sormali, hepsini diistinmege ve
o sualin cevabini bulanlar1 el kaldirmaga davet etmeli, badehu el kaldiranlar arasindan
birisini intihap ederek ona cevabini sdyletmelidir. Bu cevapta noksan veya yanlig bir cihet
varsa, muallim onu yine talebenin kendisine veya arkadaglarina tashih ettirmeli, kendisi
mecbur olmadike¢a bizzat tashih etmemelidir.

14.Muallimin kiraat parcasi hakkinda talebesine soracagi sualler vazih olmali, miiphem
olmamali, diigiindiiriicii bir mahiyette bulunmalidir. Muallim, sualinde cevabi belli
etmemeli ve talebeye sual tizerinde diisiinebilmesi igin imkan vermelidir.

15.Talebeden biri bir miikaleme veya miinakasa esnasinda veya kiraat edilen parga iizerine bir
sual irat etti mi, sual mevzua muvafik ve miinasip oldukea, tesvik etmelidir. Bir derste
talebe tarafindan mevzua muvafik olarak sual sorulmasi, derse karsi talebenin alakadar
oldugunu gosterir.

16.Muallim, kiraat parcasinda gecen “liigat”in manasini bir kelime ile sdyleyip gecmemeli,
liigat hakkinda talebenin seviyesine muvafik olarak izahat vermeli, o liigati talebenin
anlayacag1 tarzda cilimlelerde kullanmali, talebeyi de muhtelif ciimlelerde o liigati
kullanmaya davet etmelidir. Muhtelif climlelerde bir liigati yerinde kullanan talebe, o
liigatin manasin1 anlamis demektir. [15] Bununla beraber bir par¢ada talebenin yeniden
Ogrenecegi liigatler ticli besi gegmemelidir. Talebe, okudugunu pargada gecen on, on bes
liigati bilmiyorsa o parga o sinifin seviyesinde degil demektir. Bdyle bir pargayi o sinifin
kiraat kitabinda esasen bulundurmamak lazimdir. Talebenin bilmedigi liigatlerle dolu olan
bir pargay1 anlamasi i¢in muallimin, liigatlerin manasini talebeye kavratmak hususunda
uzun uzadiya ugrasmasi lazimdir. Bes on satirlik bir parcayr kavramak icin bilmedikleri
bircok liigatleri 6grenmek suretinde kalan talebenin o parcaya karsi alakasi azalir ve o
pargay1 okumaktan maksatta kaybedilmis olur.

Eski Harfle Okuyup Yazanlar1 Yeni Harflere Ahstirmak Usulii

Eski harfle okuyup yazanlardan yeni harfleri 6grenecekleri iki ziimreye ayrilmalidir. Birinci
ziimre, Arap lisanlarindan birinin alfabesini bilenlere digeri Arap lisanlarinin hig birisinin alfabesini
bilmeyenler.

Simdi birinci zlimreyi yeni harflere alistirmak i¢in nasil bir yoldan gidilecegini izah edelim:

Arap lisanlarindan birinin alfabesini bilenlere yeni Tiirk harflerini &gretmek bi’n-nishe
kolaydir. Bu gibiler esasen Latin harflerini biliyorlar. Yeniden Latin harflerinin sekillerini 6grenmek
ihtiyacinda degildirler. Yalniz bildikleri Latin harflerinden her birinin Tiirk alfabesindeki roliinii
ogrenmekle Tiirk alfabesinin mekanizmasina derhél vakif olmalarina imkan vardir. Bu gibilerin yeni
Tiirk yazisin1 okuyup yazmalari i¢in birkag climle ile ifade edilecek derecede sade olan imla ve sarf
esaslarini 6grenmeleri kafidir.

Hem eski Tiirk harflerini hem Latin harflerini bilenlere yeni Tiirk harflerini &gretecek
muallimlerin nazar-1 dikkatte bulundurmalari lazim gelen noktalar sunlardir:

1. Talebenin evvelce bildigi Arap lisanlarinda bazi harflerin yeni Tiirk alfabesinde aldigi
kiymetler tlizerinde fazla 1srar etmek lazimdir. Mesela Fransizca bilenlerin yeni Tiirk [16]
alfabesinde (c, s, u, U, 0, 1, e, g, k) gibi harflerin aldig1 rollerde sagirmast muhtemeldir.
Bunlara dikkat ettirmek icabet eder. Bilhassa Fransizca ve Ingilizcede oldugu gibi yeni
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Tiirk alfabesinde yazilip okunmayan harfler olmadigina, Fransizca kelimelerin sonundaki
(er, et) hecelerinin Fransizcada oldugu gibi okunmayacagina bilhassa dikkat ettirmelidir.

. Evvelce Arap harfleriyle takip ettigimiz imla esaslarini tamamen hatirdan cikartmak

lazimdir. Faraza, biz evvelce “kitap” kelimesinde “k”yi okutan (i) sa’itini yazmaz ve
kelimenin sonunu (p) diye telaffuz ettigimiz halde kelimenin aslin1 nazar-1 itibara alarak
(b) diye yazardik. Simdi bu kelimeyi tekrar yeni harflerle yazacagimiz zaman, kelimenin
eski imlasini biisbiitiin bir tarafa birakarak yeni imlanin makul icabeti nazar-1 dikkat 6niinde
bulunduracagiz.

. Yeni Tirk harfleriyle yazacagimiz bir kelimenin imlasinda tereddiide diisersek, o kelimeyi

kendi ictihadimiza gore yazmamali, behemehal Dil Enciimeni tarafindan nesrolunan imla
liigatine bakarak imlasini ona tevfik etmeliyiz. Esasen her lisandaki kelimenin telaffuzu
hususunda fertler arasinda tehaliif bulunmas: tabiidir. Her ferdin kendi telaffuzunu umde
ittihaz ederek kelimenin imlasini tespit etmege kalkigmasi dogru degildir. Biz kelimelerin
imlasinda — kendi i¢tihadimiza muvafik olmasa bile Dil Enciimeni tarafindan tespit edilen
imla tarzimi kabul ve tatbik zaruretindeyiz. Aksi hélde lisanimizda her kelimenin birkag
tirlii yazilmasi gibi bir tesevviisii idame etmis oluruz ki, dogru degildir. Bilhassa yeni
yetisecek talebenin bir kelimenin imlasin1 muhtelif nesriyatta muhtelif tarzda gormeleri ¢ok
muzirdir. Talebe her yerde ayni kelimeyi ayni surette yazilmis gormelidir ki, imlasi
zihninde tekerriir etsin. Muallimlerimizin, muharrirlerimizin, matbuatimizin yeni
yazimizda imla vahdetine elbirligiyle caligsmalar1 milli bir vazifedir.

. Yeni harflerin rollerini ve imla esaslari1 6grendikten sonra, talebeye birgok kiraat

temrinleri yaptirmak lazimdir. Biz her kelimeyi bir¢ok defalar gore gore taniriz. Ve
tanidikca daha kolay okuruz. Baslangicta bir kelimeyi okumak i¢in her harfine ve her
hecesine ayri ayri1 dikkat etmege mecbur oluruz. Fakat o kelimeyi muhtelif kiraat
parcalarinda tekrar ede ede artik harflerine ve hecelerine ayri ayr1 dikkat etmege lizum
goérmeden [17] o kelimenin umumi seklini birden tanimaga baslariz. Bir kelimenin umumi
seklini ne kadar cabuk kavrar ve tanirsak, o kelimeyi bir ibarede gordiiglimiiz zaman o
kadar ¢abuk okuruz. Su halde bir ibareyi ¢abuk okumak istiyorsak, o ibareyi teskil eden
kelimeleri ¢ok defa gbrmiis, onlar1 tanimis olmaliyiz. Binaen aleyh, yeni harflerle yazilmig
parcalart siiratle okumak melekesini kazanmak isteyenlerin her rast geldikleri yeni
kelimenin umumi seklini kavramaga, tanimaga c¢aligmalar1 ve bunun i¢in de o kelimeyi
bir¢ok defalar okumaga tesebbiis etmeleri lazimdir.

. Surasimi unutmamaliy1z ki, okumak, yazili olan bir ibarenin manasini kavramak demektir.

Binaen aleyh yeni harflerle yazilmis olan parcalardaki kelimelerin manasina dikkat
etmeden sadece o kelimeleri sokmege kalkismak dogru degildir. Behemehal
okudugumuzun manasini kavramaga ¢aligsmaliyiz. Yeni rast geldigimiz kelimenin umumi
seklini tanimak icin ne kadar dikkat edeceksek, o kelimenin manasina da o derece dikkat
etmemiz zaruridir. Kelimelerin yalniz mekanizmasina dikkat eder de manasina ehemmiyet
vermezsek, okudugumuzu anlamamak mevkiinde kaliriz. Bu yeni Tiirk harfleriyle
okumaga alisacak olanlarin daima dikkat etmesi lazim gelen miithim bir noktadir. Bugiin
biz heniiz yeni rast geldigimiz kelimelerin harfleri ve heceleriyle o kadar mesgul oluyoruz
ki, nazar-1 dikkatimiz hemen tamamen o kelimelerin mekanizmasina tekasiif ediyor. Bu
suretle manaya layikiyla dikkat edemiyoruz. Bazilarimizin okuduklarini vuzuh ile
anlamamalar1 bu sebepten neset ediyor. Halbuki izah ettigimiz vechile yeni tesadif
ettigimiz kelimelerin bir taraftan ‘umumi sekillerine, diger taraftan manalarina dikkat
edersek ve bu kelimelerin sekilleriyle manalari arasinda zihnimizde siki bir irtibat tesisine
calisirsak, az zamanda ¢ok miihim bir hatve atmig oluruz. Bunun gii¢ bir mesele oldugu
zannolunmamalidir. Esasen vasati bir ferdin her giin asgari on kelimenin sekliyle manasi
arasinda irtibat tesisini is edinse, birkag ay igerisinde yazilarinda en ¢ok kelime kullanan
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mubharrirlerin bile en miithim parcalarini sithulet ve siiratle ve manasin iyice kavramak
sartiyla okumak imkanini elde etmis olur.

Bilhassa devlet dairelerinde hizmet eden memurlarin kendi dairelerine ait resmi evrakta her
giin gecen birkac yiiz kelime ve tabir iizerine yapacaklar1 idmanin o evrakin manasini
kolayca kavramak i¢in biiyiik faydasi olacagi muhakkaktir.

[18]

6. Yeni Tiirk harfleriyle yazilmis kelimelerin umumi sekillerine dikkat edilmesi igin 1srar
edigimiz bir de goziin kiraat esnasinda aldig1 vaziyetin hususi icabetinden neset etmektedir.

Yapilan ilmi tetkiklerle sabit olmustur ki, géz kiraate baslarken aldig1 vaziyette satirin
yalniz bir kismini goriiyor, sonra bir hareketle vaziyetini degistirerek satirin baska bir
cihetini daha sonra yeni bir hareketle yeni bir vaziyet alarak satirin diger bir yerini kavriyor.
Fakat goziin kiraat esnasinda yaptid1 bu hareketler* o kadar seri oluyor ki, kari bunun
farkinda olmuyor ve okurken goéziin aldig1 vaziyetin temadi ettigi zehabina kapiliyor. Bu
hal tipki sinemada vukua gelen halin aynidir. Sinema, bir manzaranin pek ciiz’i fasilalarla
almmis binlerce muhtelif vaziyetlerinden baska bir sey olmadigi halde, o mubhtelif ve
miiteakip vaziyetlerin gdziimiiziin 6niinden siiratle gegmesi nasil o manzaray1 bi-la inkita
canli olarak yasatiyorsa goz, okurken muhtelif hareketlerle miitevali vaziyetler alarak satir1
okudugu halde biz géziimiiziin 6niindeki yaziy1 bi-la inkita gorityoruz ve goziimiiziin aldig
vaziyetin degistiginin farkina varmiyoruz. Mamafih karsimizda elinde bir kitap veya gazete
tutarak okuyan birisinin gozlerine dikkatle bakarsak, gozlerinin miitemadiyen vaziyet
degistirdigini biz de gorebiliriz.

Muhtelif terbiyecilerle alimler, goziin kiraat esnasinda aldigi vaziyette satirin neresine
dikildigini ilmi bir surette tespit etmek usuliinii aramak tizere otuz kirk seneden beri
muhtelif tetkiklerde bulundular. Nihayet 1916 Tarihi’nde Sikago Darii’l-Fiininu
miiderrislerinden Doktor Gray tarafindan 1slah edilen bir fotograf makinesiyle: 1-Kari’in
gozleri, okudugu satirin neresinde ne kadar durmustur. 2-Her satirda goz ka¢ defa
vaziyetini degistirmistir? 3-Goz, her vaziyetinde ne kadar zaman durmustur? 4-Gdziin her
durusta aldig1 vaziyet, satirin takip ettigi istikamete mi yoksa aksi istikamete mi
miiteveccihtir? Bu cihetleri riyazi bir katiyetle tespit etmek imkan1 elde edilmistir.

Esasen ru’yet fiilinin, goz sabit durdugu bir sirada vaki’ oldugu ve gbz, vaziyetini
degistirdigi sirada, yani hareket halinde ru’yet fiili vaki’ olmadigr malumdur. Binaen aleyh,
Sikago Darii’l-Fiininu’nda yapilan tecriibelerde kullanilan fotograf makinesi, herhangi bir
kari’in kiraat esnasinda evvela géziiniin satirin hangi noktasina dikildigini, muahharen [19]
vaziyeti degistirdikten sonra hangi noktada durdugunu tespit etmekle bir durusta goziin
satirin hangi taraflarin1 kavramis oldugunu anlamak miimkiin oluyor demektir.

Son senelerde Amerika’da ilk, orta ve yiiksek mektepler talebesinden binlercesinin kiraat
esnasinda gozlerinin aldig1 vaziyetler hakkinda binlerce fotograflar alinnmis ve bunlar
iizerine bircok tetkikler yapilmistir. Bu tetkikler kiraat meselesinin bir¢gok miihim
safthalarin1 meydana ¢ikard.®

Bu tetkikler gdsteriyor ki, heniiz yeni okumaga baslayanlar, karsilarindaki kelimelerin
umumi seklini tanimadiklarindan, o kelimeyi tanimak igin goézleri saga sola zikzak
hareketler yapikta ve boylece bir satir1 otuz kirk vaziyette ancak okuyabilmektedir. Halbuki

4 Goziin kiraat esnasindaki hareketleriyle goz kirpmasim birbirine karigtirmamalidir.
5 Terbiye Mecmiiasi’nin 9 Numarali Niishasi’nda “Kiraat Hakkinda Tetkikler” makalesine miiracaat.
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kari’, okudugu kelimelerin umumi sekillerini tanidikca, gz her vaziyette o kelimeleri daha
cabuk taniyip okuyor. Okumakta melekesi ilerledik¢e kari’in bir satiri ¢ok daha az
vaziyetlerde mesela alti, yedi vaziyette ve kiraatte maharet kazananlarin nihayet dort
vaziyette okuduklar1 goriilmistiir. Bir de kari’, okudugu ibareyi teskil eden kelimeleri
tanidig1 takdirde goziin satirin lizerinde aldig1 vaziyetler, yazinin istikametine yani soldan
saga miiteveccih oluyor. Halbuki kari’ okumaga calistig1 kelimeleri iyice tanimiyorsa
gbziin vaziyeti soldan saga, sagdan sola zikzak hareketlerle miiterafik oluyor.

Bu izahattan anlagiliyor ki kari’, bir satir1 ne kadar az vaziyette kavrarsa, o kadar ¢abuk
okumak imkanini elde eder. Kelimelerin sekli taninmadikg¢a bu siirat husile gelmez.

Yapilan ilmi tetkikler gostermistir ki, biz okurken kelimelerin harflerini ayr1 ayri
gormiiyoruz. Kelimeleri umumi sekilleriyle kavriyoruz. Ingilizce okurken kiraatte mahir
kari’lerin bazen bir vaziyette iki, hatta li¢ kelimeyi birden okuduklari ve bir satir1 dort
vaziyette tamamen kavradiklar1 sabit olduguna gore, bu kari’lerin her kelimenin harflerini
ayr1 ayr1 degil, kelimeleri umumi sekilleriyle kavradiklar: anlasiliyor.

Hasili, seri okumak i¢in bir satir1 miimkiin oldugu mertebe az vaziyetlerle kavramak ve bu
vaziyetlerde miimkiin oldugu mertebe az durmak lazimdir. Bu da okudugumuz kelimelerin
umumi [20] sekillerini iyice tanimis olmak, okudugumuzun manasini iyice kavramak ve
ifadenin siyak ve sibakindan istifade etmekle hasil olur.

7. Ilmi tetkiklerin meydana koydugu hakikatlerden biri de, sudur: Bir kari’, bir ibareyi cehren
okuyacagina dudaklarin1 kipirdatmadan ibarenin manasini yalniz gozle kavramaga
calisirsa, hem daha ¢abuk okur, hem de ibarenin manasini daha iyi kavrar. Cehren kiraat
mukabili olarak bu tarz kiraate biz “sikiti kiraat” diyoruz. Hayatta en ¢ok miiracaat
ettigimiz kiraat tarz1 siikk(iti kiraattir. Binaen aleyh, cehren kiraatte ilerlemis olanlara stik{iti
kiraat idmanlar da yaptirilmasi ve onlarin bu tarz kiraatte meleke kazanmalarinin temini
elzemdir. Kelimelerin umumi sekilleri iyice taninmadikca ve bu sekillerle mana arasinda
zihinde siki bir irtibat teessiis etmedikge, siik(ti kiraat tarzinda okumaga bi’t-tab’
muvaffakiyet hasil olamaz.®

8. Yeni harflerle yaziy1 siiratle yazmakta maharet kazanmak i¢in muhtelif ibareleri seri ve
okunakli bir tarzda yazmaga ¢aligmalidir. Okudugumuz kiraat ¢aligmalarindaki kelimelerin
umumi sekillerine nasil dikkat ediyorsak, bu parcalari yazarken de seri yazmaga calisirsak,
az zamanda seri bir surette okumakta oldugu gibi siiratle yazmada da meleke kazanmis
oluruz. Bugiin (oldugundan) kelimesini yazmak i¢in her harften sonra hangi harfi
yazacagini diisiine diisiine, yavas yavas ve tereddiitle yazmak zaruretinde bulunanlar, bu
kelimeleri bir¢ok defalar yaza yaza elleri bi-la ihtiyar o kelimeleri seri ve diiriist yazmaga
bagslar ve yazilari islek bir hale gelmis olur.

Arap Harfleriyle Okuyup Yazdiklar1 Halde Arap Lisanlarindan Hic¢birinin Alfabesini
Bilmeyenleri Yeni Harflere Alistirmak Usulii

Arap harfleriyle okuyup yazdiklar1 halde Arap lisanlarindan birinin alfabesini bilenlere yeni
Tiirk yazisint okutup yazdirmak i¢in muallimlerin ne gibi tedbirlere miiracaat edecegini izah ettik.
Simdi eski yaziy1 okuyup yazdiklari halde Arap lisanlarindan hi¢ [21] birinin alfabesini bilmeyenleri
yeni harflerle okutup yazdirmak i¢in muallimlerin ne gibi tedbirlere miiracaat edeceklerini izah
edecegiz.

1. Tiirkge kelimelerdeki sa’it ve samit sesler lizerine sifahi temrinler yaptirmalidir.

6 Terbiye Mecmuasi’nin 10 numarali Niishasi’nda “Siikiti Kiraat” makalesine miiracaat.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/19 Fall 2016



Geleneksel Egitimde Alfabe, Kiraat, Yazi ve Imla Tedris Usulii 557

2. Yeni Tirk harflerinin hepsini sirasiyla talebeye 6gretmek yolu takip olunmali, baglangigta
iki ti¢ harf gosterilip bu harflerle kelime teskil etmeli ve her dersi yeniden bir harf ilave
ederek teskil edilecek kelimeleri ve ciimleleri okutmalidir.

Biitiin harfleri 6grettikten sonra harflerin alfabe sirasini talebeye 6gretmelidir.
Kelimelerin umumi sekillerine ve manalarina dikkat ettirilmesi, manasiz hecelerle
temrinler yaptirilmamasi, okutulacak climlelerle kiraat parcalarinin talebenin seviyesinde
olmasi ve kendilerini alakadar edecek derecede cazip bulunmasi ve yaz1 ile okumanin
miitevazi bir surette ilerletilmesi, yeni harflerle kelimelerinin imlalarinin 6gretilmesi ve
alfabeye ve kiraat derslerinin tarz-1 idaresi hakkinda evvelce izah edilmis olan tedbirlere
bu ziimreye ders verilirken dahi miiracaat olunmasi lazimdir.

Aw

Sozliik

alaka-bahs: Ilgilendiren, ilgili.

ba’de: Sonra.

badehu: Bundan sonra, ondan sonra.

behemehal: Her haliikarda, mutlaka, ne olursa olsun.
bi’n-nisbe: Bir dereceye kadar, nispeten.

bi’t-tab’: Dogal olarak.

bi-la inkita: Kesintisiz, araliksiz.

binaen aleyh: Bu yiizden, bundan dolay1.

cehren: Agikea, alenen.

celp: Kendine ¢gekmek, getirtmek.

hatve: Bir adim mesafe, bir adim atmak.

havi: igeren, ihtiva eden.

husiil: Ortaya ¢ikma, gergeklesme, var olma.

ictinap: Kacinma, uzak durma, ¢ekinme.

iltizam: Gerekli gorme.

imtisal: Numune kabul etme.

itiyad: Aligkanlik.

ittihaz: Alma, kabul etme.

kari: Okuyucu.

kiraat: Okuma.

mamafih: Bununla birlikte.

matlup: Istenilen, aranan.

meleke: Tekrarlama sonucu kazanilan yatkinlik, aligkanlik.
mihaniki: Kelimeleri, terkipleri dogru telaffuz etmekle beraber ezber dersi dinletiyormus gibi
cabuk cabuk okumaktir. Boyle okuyus dinleyene bir sey anlatmaz. Ancak okuyanim mevzuu
kavramig oldugunu anlatir. Oyle kiraat bir makinanin duygusuz islemesine benzetilir.
muahharen: Sonradan, bildhare.

muharrir: Yazar.

muhtelif: :Cesitli, tiirli.

munfasil: Ayri duran, ayrilmis, ayri.

mutavassit: Orta derecede, orta halli.

muvaffakiyet: Basari.

muvafik: Uygun, yerinde, denk.

miicerret: Soyut.

miikaleme: Konusma.

miinhani: Egri, kamburlu.
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miiphem: Belirsiz, agik ve belirgin olmayan.

miirekkep: Birlesmis, birlesik, olusan.

miisavi: Esit, birbirine denk olmak, ayn1 seviyede olmak.
miismir: 1. Faydali, verimli. 2. Iyi sonug veren.

miista’id: Yetenekli, kabiliyetli.

miitehassis: Uzman.

miiterafik: 1. Refakat eden, beraber bulunan. 2. Bir arada, karisik.
miitesekkil: Olusmus, tesekkiil etmis.

miitevali: Aralik vermeden devam eden, birbiri ardinca sira ile olan.
miitevazi: Paralel.

miiteveccih: Doniik, yonelik.

nazar-1 dikkat: Dikkatli bakmak, dikkate almak, g6z 6niinde bulundurmak,
riyazi: Hesap ve hendeseye dair, matematige dair, matematiksel.
ru’yet: Bakma, gorme, ele alip inceleme.

sa’it: Sesli.

samit: Sessiz.

sem’: Isitmek, kulak ile dinlemek.

siyak ve sibak: Soziin gelisi, s6ziin uygunlugu.

siihulet: Kolay, kolaylik.

tahattur: Animsama, hatirlama.

tahriri: Yazil.

tashih: Daha iyi ve daha dogru hale getirmek, diizeltmek.
tekasiif: Yogunlagmak.

teksif: Yogunlastirma.

telaffuz: 1. Soyleyis, soylenis. 2. Agizdan ¢ikan lafiz.

temadi: Uzama, slirme.

temrin: Alistirma, egzersiz.

tenmiye: Gelistirme, artirma.

tesevviis: Karisik olma, karisiklik.

teskil: Sekil verme, sekillendirme, olusturma.

umde: Dayanak, ilke.

vazih: 1. Agik, net, ayan, agikdr. 2. Besbelli. Kapali olmayan. 3. Bir okunusta manasi
anlagilacak ifade.

zait: 1. Artan, fazlalik, ilave olunmus. 2. Liizumsuz, gereksiz.
zecri: Zorlayarak, zorlayici.

zehab: 1. Gidis. 2. Saniya kapilma.
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