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2013 OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMINDAKI
KAZANIMLARIN UYGULAMADAKI ETKILILIGINE ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERININ INCELENMESI*

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ* - Mehmet Akif KAY*

OZET

Bu arastirmanin genel amaci, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan 2013 okuldéncesi egitim programindaki
kazanimlarin uygulamadaki etkililigine iliskin 6gretmen gortslerini
belirlemektir. Arastirmanin calisma grubu Batman il merkezindeki resmi
anaokullarinda gorev yapan 78 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin verileri
gorisme formlariyla toplanmistir. Gortismeler 6gretmenlerle yulzytize
yapilmistir. Verilerin analizinde N-VIVO-8 programindan
yararlanilmistir. Arastirma ile etkinlikler boyutunda degisiklikler oldugu
ve yeni planin uygulamada daha fazla esneklikler sagladig: belirlenmistir.
Ayrica plan hazirlama ve degerlendirme boyutlarinin degistigi
gorulmustir. Etkinlik planinin c¢ocuklara olumlu katki sagladig:
kazanimlarin ise ¢ocuklarin yasina uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
Etkinlik ttrlerinin kazanim edinmede yeterli oldugu, etkinlik tdrlerinin
cocuga uygun oldugu ayrica etkinliklerin birlestirilebilinmesinin
ogretmene kolaylik sagladigi saptanmistir. Kazanim ve gostergelerin
yeterli olmasinin yaninda acik, detayl ve cocuklarin yas seviyesine uygun
oldugu belirlenmistir. Programin glclik cekilen yonlerinde ise
degerlendirmeye cok fazla yer verildigi, yas seviyesinin dustuga, sinif
diizenin merkezlerin olusumuna uygun olmadigi ve plan hazirlama
sUrecinin zor oldugu belirlenmistir. Programin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlara bakildiginda ise materyal eksikligi, 6gretmenlerin
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bilgilendirilmemesi, plan hazirlama slrecinin ¢ok zaman almasi ve yas
gruplarinin karisik olmasi ulasilan diger sonuclardir. Ogretmenlerin
program gelistirme stirecinde gortislerinin alinmasi, uygulamadan 6nce
iyi hizmet-ici egitim almalari, uygun sinif ortamlarinin dtizenlenmesi ve
degerlendirmenin tekrar gézden gecirilmesi karsilasilan sorunlara cé6ztim
onerileri olarak sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuldncesi Egitim, Okuldéncesi Egitim
Programi, Kazanim

AN INVESTIGATION OF TEACHERS’ PERCEPTIONS OF THE
EFFECTIVENESS OF LEARNING ATTAINMENTS IN 2013 PRE-
SCHOOL CURRICULUM IN PRACTICE

ABSTRACT

The main aim of this study is to determine pre-school teachers’
opinions on the effectiveness of learning attainments of pre-school
curriculum conducted in 2013-2014 academic year in practice. Study
group includes 78 pre-school teachers working at public pre-schools in
Batman city center. Qualitative research design was used in the study.
Data were collected by using interview forms. Semistructured interviews
were conducted face to face with the teachers. The data were analyzed by
using N-VIVO-8 program. Teachers reported that there have been
changes in activities part and new plan provided more flexibilities in
practice. It was determined that planning and evaluating parts changed
as well. The teachers complained that the new pre-school curriculum
included too much activities, age level of the pupils decreased,
arrangement of the classes were not suitable for the pupils and process
of preparing plans were difficult. Teachers also reported that they did not
have sufficient materials; they were not informed effectively, preparing
plans took too much time and different age groups were mixed together.
Based on the finding of the study it is recommended that teachers’
opinions should be taken, they should take in-service education, suitable
classroom environments should be provided and evaluation part should
be revised.

STRUCTURED ABSTRACT

Education has an important role to construct the society. Each step
in education contributes individual’s life at different levels. Pre-school
education, which is the first step of formal education, has an important
place to build the basis of education. Pre-school, which is known as
nursery school, is an educational establishment that offers early
education to kids under six. The period between 0-6 ages is the fastest
development process for the kids. The developments the child gains
during that period affect child’s learning and development abilities in
his/her later years. For that reason, the importance of pre-school
education should be taken into consideration. To achieve the goals in pre-
school education, necessary steps and precautions should be taken.
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Realizing a successful environment in pre-school education
depends on preparing and implementing an effective pre-school
curriculum. By implementing an effective pre-school education process,
individuals may have the opportunity of developing their abilities. It helps
individuals to make a good beginning for their life.

Turkey’s Ministry of National Education prepared a new pre-school
curriculum in 2012. The new curriculum was first piloted in ten cities
(Adana, Ankara, Agri, Diyarbakir, Erzurum, Hatay, Mersin, Izmir,
Sanliurfa, Van) during 2012-2013 academic year. Feedback based on the
pilot application, several arrangements were done and it was
implemented throughout Turkey in 2012-2013 academic year. That is
way it was called 2013 pre-school curriculum.

The main aim of this study is to identify pre-school teachers’
opinions on the effectiveness of learning attainments of pre-school
curriculum which was put into practice in 2013-2014 academic year in
practice. Within this scope, we tried to find answers following questions:

. What are the differences between 2013 pre-school
curriculum and 2006 pre-school curriculum in terms of daily plans?

o What are the opinions of teachers about the contributions
of activity plans on children in terms of acquiring learning attainments?

. What are the teachers’ opinions on the effect and
contributions of activities included in 2013 pre-school curriculum on
children?

. What do the teachers think about the sufficiency of learning
attainments in development areas included in 2013 pre-school
curriculum?

o What do the teachers think about the difficulties during
practicing 2013 pre-school curriculum?

. What are the opinions of the teachers about the problems
and their solutions while implementing 2013 pre-school curriculum?

. What do the teachers think about the difference of 2013 pre-
school curriculum from previous curricula?

Qualitative research design was performed and the case study
design was considered. An interview form including semi-structured
questions was used to collect the data of the study. The pre-school
teachers were asked to explain their opinions the effectiveness of pre-
school curriculum implemented since 2013 in practice. Study group was
composed of pre-school teachers working at pre-school institutions
located in Batman city center. Criterion sampling, one of the techniques
of purposive sampling method, was used to select the study group. The
teachers who had bachelor or MA degree were included into the study.
Totally 78 teachers participated the study. Content analysis was
performed to evaluate the data. To analyze the collected data N-VIVO 8
program was used.

Study results revealed that teachers were satisfied with some
changes in 2013 pre-school curriculum. Teachers reported that there
have been changes in activities part and new plan provided more
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flexibilities in practice. The teachers reported that planning and
evaluating parts changed as well. The teachers complained that the new
pre-school curriculum included too much activities and age level of the
pupils decreased. They stated that arrangement of the classes was not
suitable for the pupils and process of preparing plans were difficult.
Teachers also reported that they did not have sufficient materials for
effective pre-school environment. They complained that they were not
informed about the curriculum effectively. One of the problems the pre-
school teachers pointed was the process of preparing plans. They claimed
that preparing plans took too much time. The structure of pupil groups
was seen among one of the problem areas. The teachers indicated that
different age groups were mixed together and that caused problems.

Based on the results of the current research, following
recommendations were developed: Teachers should be included
effectively into the process of curriculum development studies in pre-
school education. Teachers should be given in-service education when
new pre-school curriculum is implemented. During curriculum
development studies, experienced teacher should participate the studies
and they should share their experiences with their colleagues. Physical
conditions of pre-school buildings should be improved, schools should be
supported in terms of teaching materials and number of the students in
crowded classes should be reduced. Families should be encouraged to
participate activities based on developing social projects.

Keywords: Pre-school education, pre-school curriculum, learning
attainment

Giris
Toplumun ingasinda egitimin dnemli bir yeri bulunmaktadir. Her egitim kademesi bireyin

hayatina farkli diizeyde katkida bulunmaktadir. Egitimin ilk asamasi olan okul dncesi egitim bu
ingsanin temelini teskil etmesi sebebiyle ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogumundan temel egitime basladigi zamana kadar devam eden
sifir alt1 yag arasindaki donem dahilinde ¢ocuklarin daha sonraki hayatlarinda 6nemli bir yer isgal
etmektedir. Bireyin bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Olclide tamamlandigi bu baglamda kisiliginin sekillendigi “Erken Cocukluk Cagi” olarak
adlandirilan gelisim ve egitim asamasi olarak ta tanimlanabilmektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2001: 15). Bagka bir tanimla, 0-72 ay arasinda bulunan ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve kisisel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklarini saglayan; onlarin fiziksel zihinsel, duygusal ve
sosyal acilardan gelismelerine imkén taniyan, toplumun deger yargilar1 dogrultusunda onlar1 en iyi
sekilde tesvik ettiren ve ilkdgretim siirecine hazir hale getiren temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan
bir egitim asamasidir (Poyraz ve Dere, 2011: 19).

0-6 yas arasi, ¢ocuklarin gelisimlerinin en siiratli oldugu donemdir. Bu dénemdeki
gelismelerin ¢ocugun daha sonraki yillarda 6grenme ve biiylime kabiliyetlerini ciddi manada
etkilemektedir. Kisinin dogustan getirdigi mevcut degerlerin maksimum seviyeye c¢ikarilmasi
hayatin ilk yillarim kapsayan okul 6ncesi donemde saglanacak firsatlarla miimkiindiir (Ulutas,
2016:62). Bu baglamda okul d6ncesi donem ¢ocugun kabiliyetlerini arttiracak nitelikli bir zaman
olarak sekillendirilmelidir. Cocugun yetenek ve becerilerini gelistirmek iyi bir sekilde planlanmus,
sistemli bir okul 6ncesi egitim ile olur (Poyraz ve Dere, 2011: 15). Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
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mevcut programlar ve ¢ocuk icin hazirlanan ortam; planli, sistemli, ¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine uygun bir nitelikte oldugundan kurumlarda verilen okul 6ncesi egitim 6nemlidir (Aral
ve dig, 2001: 15). Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun birgok alanda gelisimini destekleyen ilk program
olmasi sebebiyle programin degerlendirilmesi, goriilen eksikliklerin tespiti, ¢ocuklarin sagliklt
gelisimini ¢ok yonli bir bigimde etkilemektedir (Aydin, Sentiirk ve Duran, 2018:163). Okul
ortaminda verilecek iyi bir egitim ancak etkili bir okul 6ncesi egitim programiyla miimkiindiir. Okul
Oncesi egitimin bireyin yasaminda biiyiik bir 6neme sahip oldugunu, bunun belli bir egitim programi
dahilinde yapilmas1 gerektigini, bu programlarin niteliginin ise egitimin niteligini etkiledigini
belirten Comert (2003: 135) ayrica okul Oncesi donem c¢ocuklarinin ilgi, ihtiyag ve gelisim
ozelliklerine uygun olarak gelistirilmis egitim programlarinin dogru uygulanmasi sonucu ¢ocuklarin
saglikli ve mutlu bir dénem gecirerek hayata daha iyi bir baglangi¢c yapmalar1 saglanabilecegini
belirtmistir. Okul Oncesi egitimde uygulanan egitim programi c¢ocuklarin biligsel ydnden
desteklenmeleri etkili ve giiclii iletisim becerilerine sahip olmalarina zemin hazirlamakla beraber 6z
bakim becerileriyle bagimsiz bir birey olmalarina imkan saglamaktadir (Can Yasar, Uyanik Aktulun,
Hamiden Karaca ve Teke, 2018:353). Egitim programlarinin hem siire¢ hem sonug itibariyle
etkisinin tespiti, degerlendirme hususunun ne o6lgiide kullanildigiyla alakalidir. Dolayisiyla
ulagilmasi istenen hedeflere ne Olgiide ulasildigi ortaya c¢ikan eksikliklerin belirlenmesi ve
diizeltilmesi degerlendirmeyle miimkiindiir (Kandir ve Tiirkoglu, 2015: 346).

Tirkiye’de okul 6ncesi egitim programlarinin tarihgesine bakildiginda siireg ilk olarak 1952
Anaokulu Programiyla baglamaktadir. Uygulanan bu programlar yapilan arastirmalar ve ortaya
¢tkan yeni ihtiyaglar ¢ercevesinde siirekli giincellenmigtir (Aydemir ve Deniz,2018:189). 1952
Anaokulu Programina bakildiginda bir giinliik faaliyet programwmin belirlendigi ve bu programda
vapilabilecek etkinliklere deginildigi gozlemlenmistir (Sapsaglam, 2013: 66). 1989 yilinda
uygulamaya konulan okul 6ncesi egitim programi 4-5 yas arasi ¢ocuklarin edinmesi hedeflenen
kazanimlara uygun olarak olusturulmustur. Bu baglamda, 4-5 yas grubu g¢ocuklarinin egitim
amagclar1 bedensel ve hareketsel gelisimi, sosyal ve duygusal acidan gelisimi, ayrica zihin ve dil
gelisimiyle ilgili olmak {izere dort grupta diizenlenmistir (Oztiirk ve dig.2013: 15). 1989 okul dncesi
egitim programindan sonra 1994 okul 6ncesi egitim programinin uygulandigl goriilmektedir. Bu
programda ii¢ farkli gelisim grubuna ydnelik program hazirlanmigtir. Bunlar 0 — 36 aylik, 37 — 60
aylik ve 61 — 72 aylik gruplar seklindedir (MEB, 1994: 13). 2002 Okul 6ncesi egitim programina
bakildiginda ise 36-72 aylik cocuklarin gelisim alanlar1 dort ana grupta toplanmistir. Bunlar
“psikomotor alan, sosyal-duygusal alan, dil-biligsel alan1 ve 6zbakim becerileri” dir. Bu gelisim
alanlarindaki hedeflere ulagsmak amaciyla g¢ocuklarin kazanmasi gereken davraniglar ayrica
siralanmisgtir (MEB, 2002: 11). 2006 okul 6ncesi egitim programindaki yeniliklere bakildiginda
hedeflerin yerini amaglar, hedef davranislarinin yerini de kazanimlar almistir. Gelisim 6zellikleri 36-
48 aylik, 48-60 aylik ve 60-72 aylik gruplara ayrilarak ayr1 ayri verilmistir (MEB, 2006: 6).

Mevcut program olan 2013 Okul dncesi egitim programi MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1’nin 09.09.2013 tarih 132 sayili karariyla tiim illerde uygulamaya konulmustur. 2013 Okul
oncesi egitim programi 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 10 pilot ilde (Adana, Ankara, Agri,
Diyarbakir, Erzurum, Hatay, Mersin, Izmir, Sanlurfa, Van ) 2012 okul dncesi egitim programi adiyla
uygulanmistir.  Alinan geri bildirimler ve programda goriilen eksiklikler sonucunda bazi
diizenlemeler yapilarak 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 2013 okul dncesi egitim programi adiyla
yeniden uygulamaya konulmustur.

2013 Okul oncesi egitim programi, okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin zengin
Ogrenme deneyimleriyle saglikli biiyiimelerini; tiim gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye
ulagsmasini, O6zbakim becerilerini kazanmalari1 ve temel egitime hazirlanmalar1 amaciyla
gelistirilmistir. Bundan onceki programda bulunan amag¢ ve kazanimlarin yerini, kazanim ve
gostergeler almistir. Programda g¢ocuklarin gelisim ozellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve
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gostergeler ise biitiin olarak ele alinmstir. Gelisim 6zellikleri bilimsel ¢aligmalar dikkate alinarak ii¢
farkli yas grubuna (36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay) gore diizenlenmistir (MEB, 2013: 14).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Batman il merkezinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli,
biinyesinde anasinifi olan resmi ilkokullar ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan dgretmenlerin,
MEB tarafindan 2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki kazanimlarin uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi konusunda goriislerini
incelemektir.

Arastirmanin Alt Amaclari
2013 okul 6ncesi egitim programinin;

1. Giinlik egitim akisimin 2006 programindaki giinliik plandan farkliligina/ayristig:
noktalara iligkin 6gretmen goriisleri nedir?

2. Etkinlik planlarinin ¢ocuklarin kazanimlart edinmeleri agisindan katkisina iligkin
Ogretmen goriisleri nedir?

3. Etkinlik tiirlerinin ¢ocuklarin kazanimlar1 edinmelerindeki katki ve yeterliligine iliskin
Ogretmen goriisleri nedir?

4. Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerinin yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri
nedir?

5. Uygulama asamasinda giigliik ¢ekilen yonlerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

6. Uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢oziim
oOnerileri nedir?

7. Daha onceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina iliskin 6gretmen goriisleri
nedir?

Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci,
verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

2013 Okul oOncesi egitim programindaki kazanmimlarmin uygulamada etkililiginin
degerlendirmesi konulu arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma; sosyal
veya beseri bir sorunu bireylerin ya da gruplarin yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikarma ve anlamaya
yonelik bir aragtirma yontemidir (Creswell, 2013: 4). Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden
ise durum ¢aligmasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢aligmasinda; bir durumla baglantili olan yapilar
(ortam, birey, siireg, olay vb.) biitiin olarak arastirilir ve var olan durumu ne 6lgiide etkiledikleri ve
ne dlgiide etkilendikleri {izerine yogunlasilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 77).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez ilgede
gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Batman ili merkez ilgede 19 anaokulu ve 41
ilkokul bulunmaktadir. Bunlardan 19 anaokulu ve 12 ilkokulda gbrev yapan 147 okul Oncesi
Ogretmenine ulagilmis ve goriismeler yapilmistir. Yapilan gériismelerden 59’u cesitli gerekgelerle
(yeterli ilgi ve alakanin gdsterilmemesi, yeterli zamanin ayrilamamasi vb.) degerlendirmeye
almmamisg, bdylece degerlendirme caligmaya katilan 78 dgretmenle gerceklestirilmistir. Caligma
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grubu lisans veya lisansiistii egitim gormiis dgretmenlerden olusmaktadir. Orneklem seciminde
amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan dlgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemdeki
ana diisiince 6nceden tespit edilmis bir dizi dl¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmis olmasidir.
S6z konusu 0l¢iit ya da 6lgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir veya daha 6nceden olusturulan
bir olgiit listesi uygulanabilir (Yildinm ve Simsgek, 2011: 112). Buradaki 6lgiit, arastirmaya katki
saglamak isteyen goniillii ve istekli 6gretmenlerin durumudur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Nitel aragtirmalarda genel olarak kullanilan bir aragtirma yontemi olan goriisme; en az iki kisi
arasinda gerceklesen arastirmada cevap aranan sorular kapsaminda ilgili sahislardan veri toplama
stirecidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 150). Goriismeler yapi
bakimindan yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yart yapilandirilmis olmak iizere ii¢ grupta
toplanmaktadir (Karasar, 2009: 167; Ekiz, 2009: 62). Bu siirecte katilimcilara yedi adet yar
yapilandirilmis soru yoneltilmistir. Goriigler 6gretmenlerle yiizylize goriismeler yapilarak elde
edilmisgtir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlemesi icin QSR N-VIVO 8 programi kullanilmistir. Ogretmen goriisme
forumlari programa yiiklenerek icerik analizine uygun olarak ¢dziimlenmistir. Igerik analizi; benzer
olan verilerin belirli kavramlar ve temalar baghigi altinda toplanmasi ve bunlart okuyanlarin
anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 227). Nitel
arastirma verilerinin analizi dort asamada gergeklesir bunlar: “1-Verilerin kodlanmasi, 2-Temalarin
bulunmasi, 3-Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4-Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi”
seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 228). Bu asamalarin ilk basamagi olan verilerin kodlanmasi
analizi karmagadan arindirma acgisindan ehemmiyetlidir. Kodlama verilerin agik bir sekilde
taninmasini ve siniflandirilmasini saglar. Bu sebeple kodlama veriler {izerinde yogunlasilmasi ve
yorumlanmasina ortam saglar (Ekiz, 2009: 77). Elde edilen ¢éziimlemeler neticesinde meydana
cikan kodlamalar belirtilmistir. Ayrica kodlamalar1 destekler nitelikte dogrudan alintilar da metin
icerisinde verilmistir. Bu alintilar verilirken {izerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan tirnak
icerisinde ve italik yazi tipinde metindeki yerini almistir. Ayrica alintilarin baginda bulunan harf ve
rakamlar anlamlariyla beraber Cizelge 1’de sunulmustur:

Cizelge 1. Katihmeilarin Kodlanmasina iliskin Bilgiler

Ogretmen sirasi Cinsiyet | Mesleki tecriibe Egit ver. yas
grubu
1=1.Swradaki 6gretmen | Erkek=E | 1=1-5 yil aras1 mesleki tecriibe A=36-48 ay
2=2.Siradaki 6gretmen | Kadin= 2=6-10 y1l aras1 mesleki tecriibe B=48-60 ay
“=*.Siradaki 6gretmen | K 3=11-15 y1l aras1 mesleki tecriibe C=Diger (60-66
4=16-20 y1l aras1 mesleki tecriibe ay)
5=21 yil ve istii mesleki tecriibe

Goriigmelerden alinti yapildiginda ciimlenin basinda yer alan “1/K-1/C” kisaltmalarinin
agilimi su sekildedir:

1/K=1.Siradaki kadin 6gretmen
1/C= 1-5 yil aras1 mesleki tecriibe/Diger(60-66 ay )

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ham halinden ¢6ziimlenme asamasina getirilinceye
kadar bir uzman esliginde degerlendirilmistir. Arastirma siiresince ¢alismayla ilgili uzman kisilerden
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ayrica goriigler alinmistir. Verilerin analizi neticesinde ulasilan kodlamalarla ilgili, belirlenen her
tema i¢in Cohen Kappa degeri hesaplanmistir. Cohen Kappa formiilii, sorular1 degerlendiren
kodlayicilar arasindaki giivenirligin hesaplanmasi i¢in uygulanmistir (Birgin ve Glirbiiz, 2008: 166).
Kappa seviye siralamasina bakildiginda; .0-.20 aras1 “zayiyf”, .21-.40 aras1 “ortamin altinda”, .41-.60
arasi “‘orta seviyede”, .61-.80 aras1 “iyi seviyede” .81-1.00 arasi ise “ miikemmel seviyede” oldugu
belirtilmektedir (Viera ve Garrett, 2005: 362).

Elde edilen verilerin ¢oziimlemelerinde ortaya ¢ikan toplam yedi temaya iliskin kodlamalar
iki kodlayici tarafindan yapilmis ve uyum degerleri belirlenmistir. “Giinliik egitim akisinin getirdigi
farkhiliklara iliskin katilimc1 gériisleri” temasina iligkin Kappa degeri. 622; “Etkinlik planinin
kazamimlar: edinmedeki rollerine Iliskin katilimci goriisleri” temasina iliskin. 609; “Etkinlik
tiirlerinin kazamm edinmedeki etkilerine iligkin katilimct goriisleri” temasina iliskin.733; “Gelisim
alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iligkin katilimct gériisleri” temasina iliskin. 625;
“Programin uygulanmasinda giicliik ¢ekilen yonlere iliskin katilimci gériisleri” temasina iligkin.
667; “Programda karsiasilan sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin katilimci goriisleri” temasina
iligkin. 743 ve son olarak “Programin daha énceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina
iligkin katilimct goriisleri” temasina iligkin. 667 olarak bulunmustur. Caligmanin Kappa degerinin.
609 ile. 743 arasinda oldugu; bu baglamda kodlayicilar arasindaki uyumun iyi diizeyde oldugu
goriilmiigtiir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda arastirma ile elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlanmasina yer verilmektedir.
Bulgular ilgili temalar ve alt temalar bigiminde ele alinmigtir ve uygun basliklar altinda sunulmustur.

Giinliik egitim akisinin getirdigi farkhhklara iliskin ¢6ziimlemeler

Eldeki veri kaynaklarinin degerlendirilmesi sonucunda, ortaya ¢ikan kod listesi igerisinde
giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklar1 anlatan ifadeler, tek bir tema altinda toplanmustir.
“Giinliik egitim akisimin getirdigi farkliliklara iliskin katilimci goriigleri” temasi bu sekilde ortaya
cikmistir. Ancak daha sonra bu temanin farkli alt temalara ayrildigi goriilmiistiir. Bu alt temalar,
“Icerik”, “Ogrenme siireci”, “hedef” , “diger”, “degerlendirme” bigiminde siralanmistir. Ortaya
cikan ilk alt tema, “icerik” tir. Bu tema giinliik egitim akisinin getirdigi farkliliklarda, en fazla
yiiklemenin yapildigi alt temadir. Bir sonraki alt tema ise “dgrenme siireci” dir. Bu alt temay1 takiben

“hedef” temast; “diger” temasi ve son olarak da “degerlendirme” temasi takip etmistir.

Cizelge 2. Giinliik egitim akisinin getirdigi farkhiliklara iliskin kodlamalar ve yiikleme

sayilari
Alt temalar Ogretmen Gériisleri (f)
Hedef 16
*Kazanimlarin daha sistemli edinilmesi 10
*Aylik planin tamamlayici olmasi 3
* Kazanim ve gostergelerin eklenmesi 3
Igerik 64
*Etkinliklerin detayli olmasi 20
*Etkinlik tiirlerinin azalmast 20
*Biitlinlestirilmis etkinlik modeli 15
*Her etkinlik i¢in plan hazirlanmasi 5
*Etkinlik havuzunun yetersizligi 3
*Etkinliklerin tekrarlanmasi 1
Ogrenme siireci 48
*Planin uygulanmasinda 6gretmene kolaylik saglamasi 10
*Esnek ve Ozgiin 7
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*Akici ve Anlagilir

*Cocuklarin 6grenmesine katki saglamasi
*Etkinliklerin kaynastirma 6grencilerine uyarlanmasi
*Daha uygulanabilir olmasi

*Kullanigh

*Sade

*Degerler egitimi

Degerlendirme

*Degerlendirme yonteminin degismesi
*Degerlendirme imkanimnin artmasi

Diger

*Zamanin daha genig olmasi
*Degigikligin olmamasi

*Fazla ig yiikii getirmesi

*[sim degisikliklerinin olmasi

*Materyal kullaniminin 6nerilmesi
*Degigimin sekil olarak goriilmesi
Toplam
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Cizelge 2’deki elde edilen bulgular neticesinde katilimcilarin gilinliik egitim akisinin getirdigi
farkliliklardan hedeflere iliskin goriislere bakildiginda amag¢ ve kazanimin yerini kazanim ve
gostergelerin aldig1 ve bunlarin daha sistemli oldugu sonucuna varilmistir. icerige iliskin goriisler
incelendiginde etkinlik tiirlerinin azaltilmas1 ve buna bagli olarak etkinliklerin birlestirilmesi ve
etkinliklerdeki detaylarin arttig1 belirlenmistir. Ogrenme siirecinde dgretmenin plan uygulamada
zorluk ¢ekmedigi ve programin 6zellik agisindan nitelikli oldugu anlasilmaktadir. Degerlendirme
yonteminin degistigi ayrica degerlendirme sayisinin arttig1 varilan bagka sonuglardandir.

Bu dogrultuda yapilan kodlamalardan 6rnekler asagida siralanmustir:
Etkinlik tiirlerinin azalmasina iliskin bir 6gretmen,

2/K-4[C*...Etkinlik tiirleri azalmistir, en onemli degisim bence budur. Stajyer 6grenci ve
ogretmenlerin bu plant anlatip uygulamalar: daha kolaydir... ”derken bir bagkasi

51/K-1/B “...2013 okul dncesi egitim programindaki etkinlik planinin 2006 yilina gore farki
daha ayrintuli olmasidir. Her etkinlik icin ayri plan yapilmis olmasidir... ” goriisiiyle etkinlik planin
detayli olmasini vurgulamistir. Bir digeri

73IK-2/B“...2013 etkinlik plani ....68retmene kolaylik saglayarak cocuklart daha iyi
tammalarina firsat tammis ¢iinkii ogretmenin yonlendirmesi daha agiklayict oluyor ve ogretmene
daha fazla esneklik veriyor... diyerek yeni planin 6gretmene verdigi kolaylig1 gerekgeleriyle ifade
etmigstir. Bagka bir katilimci

72/K-2/B*...2013 plam hedeflere daha fazla odaklanarak hazwrlandigini diisiiniiyorum.
2006 yilinda ki etkinlik plani 6gretmen ve égrenci arasinda karmastk oldugunu ve bu nedenle
hedeflere ulasmakta zorluklar yasantyordu... ”diyerek kazanimlarin edinilmesinde diizenin 6nemine
vurgu yapmustir. Bir digeri ise

61/K-1/B*“...Ayrica degerlendirme zamammin olmasi ¢ocuklarin  neyi  kavrayip
kavramadiklarin bize daha ¢abuk gésteriyor. Bir sonraki etkinlik planina hazwrlik oluyor...” diyerek
degerlendirmenin ¢ocuk iizerindeki olumlu katkisina deginmistir.

Uygulama sirasinda zamanin yeterince bol oldugunu sdyleyen bir 6gretmen,
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56/K-2/B*...2006 daki giinliik planda zaman sikintisi ve birebir uygulama yoniinde
zorlanmiyorduk. Ama 2013 etkinlik planint uygularken kisa siirede bitiyor ve bos zaman kaltyor. Bu
siirede de c¢ocuklar sikilyyor. Cocuklar konusmayr degil daha c¢ok aktiviteyi sever
gortistimce... "diyerek etkinliklerin kisa siirede bitmesine bagli olusan zaman boslugundan soz
etmektedir.

Etkinlik planimin kazamimlar1 edinmedeki rollerine iliskin ¢6ziimlemeler

Mevcut veriler degerlendirildiginde, elde edilen serbest kod listesinde etkinlik planinin
kazanimlar1 edinmedeki rollerine iligkin ifadelere rastlanmig ve bu veriler bir araya toplanmstir.
Boylece “etkinlik planimin kazamimlar: edinmedeki rollerine Iliskin katilimcr goriigleri” temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig: tespit

.3

edilmistir. Bunlar “etkinlik planin kazamimlar iizerindeki etkileri”, “etkinlik plamin kazammlarla

N ENTS

iligkisi”, “etkinlik plam ozelliklerinin kazamm edindirmede etkileri”, ve “diger,” seklindedir.

Cizelge 3. Etkinlik planinin kazanimlari edinmedeki rollerine iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)

Etkinlik planin kazanimlar iizerindeki etkileri 40

*Olumlu katki saglamast 21

*Etkinlik planlarinin kazanim edindirmede ara¢ olmasi

*Etkinlik planin kazanimlar1 edinmede rahatlik saglamasi

*Etkinlik planinin kazanimlar1 somutlastirmasi

*Degerlendirmenin kazanim edinmede olumlu katki saglamasi

*Yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamasi

Etkinlik planin kazanimlarla iliskisi

*Etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olmasi

*Etkinlik planinin 6grenciye uygunlugu

*Etkinlik planin uygulanmasinda siirecin dnemli olmasi

*Etkinlikleri uygulamada ve kazanimlarin edinilmesinde

Ogretmenin rolil

Etkinlik plan1 6zelliklerinin kazanim edindirmede etkileri

*Etkinlik planin sistemli olmasi

* Etkinliklerin detayli olmasi

* Etkinlik planin sade olmasi

Diger

*Etkinlik planin uygulanmasinda karsilasilan fiziksel engeller

*Eski programla benzer katki saglamasi

*Yetersiz olmasi

Toplam 101

Etkinlik planinin kazanimlart edinmedeki rollerine iliskin bulgular 1siginda elde edilen

sonuclarin degerlendirilmesinde etkinlik planinin kazanimlar {izerindeki etkisinin olumlu oldugu,
etkinlik planlarinin kazanim edindirmede ara¢ oldugu ve kazanimlari edinmenin rahat oldugu
saptanmistir. Etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olmasi ve planin 6grenciye uygun oldugu, etkinlik
planinin sistemli ve detayli oldugu sonucuna varilmstir.
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Cizelge 3’te yer alan alt temalarin icerigi hakkinda bildirilen goriisler bakildiginda; Olumlu
katki sagladigini belirten katilimcilardan biri,

35/K-1/B “...Tabi ki hazirlikli gitmek o giin verecegin kazanimlarin bilincinde olmak
ogretmen ve Ogrenci agisindan zamamn iyi kullanmilmasina sebep olacaktir. Ogrencinin
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ogrendiklerinin iizerinde durulmasina katki saglayacaktir...” seklinde goriis bildirmistir. Bir bagka
Ogretmen ise

72/K-2/B “...Etkinlik planlart ¢ocuklarin kazammlart edinmeleri a¢isindan giizel tiim
etkinliklerin bir hedef dogrultusunda planlanmast cocugun hedefi daha kolay kazanmasin
sagliyor... "diyerek etkinlik planin sistemli ve uyumlu olmasina iligkin goriis belirtmistir.

Etkinlik tiirlerinin kazamim edinmedeki etkilerine iliskin ¢6ziimlemeler

Ogretmen goriisme formlaridan elde dilen veriler incelendiginde etkinlik tiirlerinin kazanim
edinmedeki rollerine iliskin kodlamalar "etkinlik tiirlerinin kazamim edinmedeki etkilerine iliskin
katilimcr goriigleri” ana temasi altinda yer almistir. Bu tema igerisinde bes alt temaya yilikleme

opr 6«

yapilmistir. Bunlar; "etkinlik tiirleri iizerindeki islemlerin kazammlara etkisi", “etkinlik tiirlerinin
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kazamm edinmedeki yeterliligi”, “etkinliklerde bulunulmasi gereken ozellikler”, “etkinlik tiirlerinin

vetersizligi” ve "etkinlik tiirlerinin ayni olmasi" oldugu goriilmektedir. Bu temaya iliskin yiikleme
sayilarina agagidaki Cizelge 4’te yer verilmistir.

Cizelge 4. Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki yeterliligi 26
*Etkinlik tiirlerinin yeterli olmasi 15
*Her bir etkinlik tiirliniin baska bir gelisim alanini 5
desteklemesi
*Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmeye katki saglamasi 3
*Etkinlik tiirleriyle kazanimlara ulasilmasi 3
Etkinliklerde bulunulmasi gereken 6zellikler 16
*Etkinligin cocuga uygun olmasi 12
*Etkinliklerde degerlendirmenin olmast 2
*Etkinliklerin akici olmasi 2
Etkinlik tiirleri lizerindeki iglemlerin kazanimlara etkisi 15
*Etkinlik tiirlerinin birlestirilmesinin kazanim edinmeyi 10
kolaylagtirmasi
*Farkl etkinlik tiirlerinin iiretilmesi 5
Etkinlik tiirlerinin yetersizligi 11
Etkinlik tiirlerinin ayni olmasi 4
Toplam 72

Etkinlik tiirlerinin kazanim edinmedeki etkilerine iliskin ulasilan sonuglarda, etkinlik
tiirlerinin yeterli olmasi, etkinligin ¢ocuga uygun olmasi ve etkinlik tiirlerinin birlestirilmesinin
kazanim edinmeyi kolaylastirmasi ortaya c¢ikan olumlu sonuglardandir. Etkinlik tiirlerinin
yetersizligini ifade eden katilimci goriisleri de mevcuttur.

Cizelge 4’teki temalara iligkin referans olabilecek goriislere bakildiginda; Etkinlik tiirlerinin yeterli
olmasina iliskin goriiglerini ifade eden bir 6gretmen;

69/K-1/A  “...Giinliik egitim akisi icerisinde yer alan etkinliklerin sadelestirilmesi
kazammlar: daha kolay sekilde edinilmesine katki saglamig...” derken etkinligin ¢ocuga uygun
olmasinin gerekliligiyle ilgili goriis bildiren baska bir 6gretmen,

6/K-2/B “...Cocuklarin kazammlar: edinmeleri secilen uygun etkinlige bagh. Etkinligin
cocuklarin geligimine, ilgisine uygun segilmesi lazim...”” demistir. Baska bir katilimci ise
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4/K-2/A “...Daha derli toplu her etkinlik tiirlerinin ayri ayrt alinmasi zaman agisindan
gereksiz oluyordu. Biitiinlestirilmis etkinlik tiirlerinin tek etkinligi kapsaminda faydali oluyor...”
diyerek etkinliklerin birlestirilmesinin yararina deginmistir.

Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin ¢6ziimlemeler

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ve ortaya g¢ikan kodlarin incelenmesi neticesinde,
“gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin katilimci gériisleri” ana
temasinin olustugu goriilmiistiir. Veri kaynaklarindan elde edilen bulgular dogrultusunda, bu ana
tema sekiz alt temaya boliinmistiir. Bu alt temalar; “kazanim ve gostergelerin ozellikleri”, “kazanim
ve gostergelerin edinilis sekli,” “kazamim ve géstergelerin edinilmesini engelleyen durumlar”,
“kazammlarin az olmasi”, “kazanmim ve gostergelerin yeterli olmasi”, “kazanim ve géstergelerin

eski programla benzer nitelikte olmasi”, “gelisim alanlarinin detaylandirilmis olmasi” ve
“cocuklara olumlu katki saglamasi” seklinde siralanmustir.

Cizelge 5. Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Kazanim ve gostergelerin yeterli olmasi 43
Kazanim ve gostergelerin 6zellikleri 24
*Acik ve anlagilir 11
*Detayli 7
*Yasa uygun 6
Kazanim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen 10
durumlar

*Imkan eksikligi 3
*Her bolgeyle uyumlu olmamasi 3
*Kliigiik yas grubunda zorlanma 2
*(Ozel cocuklara uygun kazanim ve gdstergelerin 2

eksikligi

Kazanimlarin az olmasi

*Kazanim ve gostergelerin yetersizligi
*Kazanimlarin az olmasinin faydali olmasi
Geligim alanlarinin detaylandirilmig olmasi
Kazanim ve gostergelerin eski programla benzer
nitelikte olmasi

Kazanim ve gostergelerin edinilig sekli
*Cocuklara uygun olarak verilmesi
*Qgretmenin kazanimlar1 esneklestirmesi
Cocuklara olumlu katki saglamasi

Toplam 103
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Gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin elde edilen bulgularin
analizi neticesinde, kazanim ve gostergelerin; yeterli, agik, detayli ve yasa uygun oldugu sonucuna
varilmistir. Kazanim ve gostergelerin edinilmesini engelleyen durumlarin oldugu bunlardan imkan
eksikligi her bdlgeyle uyumlu olmamasi kiigiikk yas grubunda zorlanilmasi saptanan diger
sonuglardandir.

Cizelge 5’te kodlamalara kaynaklik ettigi diisiiniilen climleler ayrintili bir sekilde verilmistir.
Bunlardan kazanim ve gostergelerin yeterliligine iliskin bir 6gretmen,
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2/K-4/C *“...Kazamm ve gostergeler yeterlidir. Ciinkii her gelisim alaminda okul dncesi yag
grubunun normal sartlar altinda sahip olmasi gereken tiim davrans yeterliligini kapsamaktadir...”
derken bagka bir 6gretmen

>

44/K-1/B “...2013 okul éncesi egitim plamt kazamim ve gostergeleri daha nettir...’
climleleriyle kazanim ve gostergelerin agik ve anlasilir oldugunu belirtmistir.

Programin uygulanmasinda giicliik cekilen yonlere iliskin ¢céziimlemeler

Programin uygulama asamasinda ortaya cikan giigliiklerle ilgili verilerin incelenmesi
neticesinde, “programin uygulanmasinda giicliik ¢cekilen yonlere iliskin katilimci goriigleri” temasi
olusturulmustur. Bu ana tema igerisinde alt1 ayr1 alt temanin olugmustur. Bu alt temalar, en fazla
yiikleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru “6gretmenlerin karsiastigi giigliikler”,
“etkinliklerden kaynaklanan giigliikler”, “alt yapidan kaynaklanan giicliikler”, “degerlendirmenin

» o« IS

fazla olmasi”, “aile katilimnin eksikligi”, ve “programin ayrintili olmamast” seklinde siralanmisgtir.

Cizelge 6. Programin uygulanmasinda giicliik cekilen yonlere iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari
Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Ogretmenlerin karsilastig1 giicliikler 29
*Yag seviyesinin diigmesi 11
*Zaman sikintisi
*Giline baglama zamani sikintisi
*Dil sorunu
*Kaynastirma egitimi olmast
*Cocuklar1 6grenme merkezlerine yonlendirme
Etkinliklerden kaynaklanan giigliikler
*Etkinlik planin hazirlanmasi
*Etkinliklerin birbiriyle iligkilendirilmesi
*Etkinliklerin yetersiz olmasi
Alt yapidan kaynaklanan giicliikler
*Siiftaki 6grenci merkezleri diizenin yetersizligi
*Bolgesel farkliliklarin gézetilmemesi
*Okul imkanlarinin kisitlilig
Degerlendirmenin fazla olmasi
Aile katiliminin eksikligi
Programin ayrintili olmamasi
Toplam 84
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Programim uygulanmasinda giicliik c¢ekilen yonlere iligkin ortaya ¢ikan katilimet
goriiglerinde Ogretmenlerin karsilastigi giliclilklerden yas seviyesinin diismesi, zamanin etkin
kullanilamamas1 en ¢ok tespit edilen sorunlardandir. Etkinlik planin hazirlanmasi, etkinliklerin
birbiriyle iliskilendirilmesi, etkinliklerden kaynaklanan giicliiklerden elde edilen sonuglardir. Alt
yapidan kaynaklanan giicliikler, degerlendirmenin fazla olmasi, aile katiliminin eksikligi saptanan
diger giicliiklerdendir.

Cizelge 6°daki tema ve alt temalara iligkin katilmci goriglerine baktigimizda; Yas
seviyesinin diigmesine iligkin goriis bildiren bir egitimci;

39/K-2/B  “...Egitim programindaki eksiklik giicliikten degil de yas grubunun
diistiriilmesinden dolayi programi uygularken zorlanmaktayim. Cocuklarin gelisiminde aylarin bile
onemli bir farki var. 60 aylik ¢cocuk etkinligi 48-52 aylik ¢ocuk tamamlamayacak sumf igerisinde
olduk¢a sorun yasatmaktadir...” climlesiyle okul Oncesi egitime baslama yasimin diismesinin
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ogretmenlere giicliik verdigini belirtmistir. Plan hazirlamanin gii¢ olduguna iligkin goriis bildiren
baska bir 6gretmen

13/E-1/B “...Her etkinlik i¢in ayri plan yapilmasi ogretmenin yiikiinii arttryor...”
climlesiyle bunu ifade etmistir.

Siniftaki 6grenci merkezleri diizeninin yetersizligiyle ilgili goriis bildiren bir katilimet;

20-K-1/A “...Sumif ortami kiiciik ve elverissiz oldugu icin dgrenme merkezlerini istenilen
nitelikte hazirlanamiyor. Masa ve sandalyelere ¢ocuklarin carpma olasuigi daha fazla hele hareketli
bir sinifsa kazalara daha fazla meyil verildi...” derken degerlendirmenin uzun olusundan yakinan
baska bir 6gretmen

17/K-2/B  “...Uygulamada  gii¢liik  ¢ekilen — noktasi  degerlendirmelerin  uzun
olmasi... ”seklinde goriis belirtmistir.

Programda karsilasilan sorunlar ve ¢coziim onerilerine iliskin ¢6ziimlemeler

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, programda karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara
Onerilen ¢oziimlere yonelik kodlamalar belirlenmistir. Bu kodlar, “programda karsilasilan sorunlar
ve ¢oziim onerilerine iligkin katilimci gériisleri” ana temasi altinda toplanmis; bu ana tema igerisinde,
alt temalar ve alt kodlamalar belirlenmistir.

Cizelge 7. Programda karsilasilan sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
KARSILASILAN SORUNLAR 82
Donanim kaynakli sorunlar 25
*Materyal eksikligi 15
*Siniflarin fiziki sorunlar 8
*Kaynak eksikligi 2
Zaman kaynakli sorunlar 13
*Plan hazirlama siirecinin ¢gok zaman almasi 11
*Egitim 0gretime ayrilan siirenin uzun olmasi 2
Ogretmenlerin bilgilendirilmemesi 12
Cocuk merkezli sorunlar 11
*Yag gruplarinin karisik olmasi 7
*(Oz bakim becerileri eksikligi 2
*Programin ¢ocuga uygun olmamasi 2
Dis etkenlerden kaynaklanan sorunlar 8
*Farkl1 ¢evre sartlart 5
*Aileden kaynaklanan sorunlar 3
Etkinlik planin sinirlandirilmasi 5
Siniflarin kalabalik olmasi 5
Degerlendirmenin zor olmasi 3
Toplam 82
COZUM ONERILERI 56
Etkinlik planiyla ilgili dneriler 19
*Program esnek olmali 7
*Degerlendirme yeniden diizenlenmeli 6
*Program bdlgelere uyarlanmali 3
*Kazanim ve gostergeler azaltilmal 1
*Kazanim ve gostergelerin verilmesinde ¢evresel 1

destek verilmeli
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*Etkinlikler somutlagtiriimali 1
Program gelistirme siirecindeki Oneriler 16
*Ogretmenler iyi egitilmeli 10

*Ogretmen goriisleri alinmali 6
Donanim Onerileri 14
*Uygun sinif ortami diizenlenmeli 5

*Materyaller arttirilmali 4
*Program gelistirmeden 6nce alt yap1 hazirlanmali 3
*(Ogretmene kaynak destegi verilmeli 2
Veliler bilinglendirilmeli 5
Is yiikii azaltilmali 2
Toplam 56

Programda karsilagilan sorunlara bakildiginda donanim kaynakli sorunlardan; materyal
eksikligi, simiflarin fiziki problemleri zaman kaynakli sorunlardan; plan hazirlama siirecinin ¢ok
zaman almasi ¢ocuk merkezli sorunlardan; yas gruplarinin karisik olmasi karsilasilan en énemli
sorunlardandir. Ayrica 6gretmenlerin bilgilendirilmemesi, siniflarin kalabalik olmasi ve etkinlik
planin siirlandirilmasi karsilasilan diger sorunlardandir.

Karsilagilan sorunlara karsi iiretilen ¢6ziim Onerilerine bakildiginda programin
esneklestirilmesi degerlendirmenin yeniden diizenlenmesi 6gretmenlerin; iyi egitilmeleri, program
gelistirme siirecinde goriislerinin alinmasi ¢6ziim i¢in 6ngoriilen sonuclardandir. Ayrica uygun sinif
ortamlarinin diizenlenmesi velilerin bilinglendirilmesi diger ¢6zliim dnerilerindendir.

Cizelge 7°den de anlasildig1 gibi bu temaya iliskin yiiklemeler, incelendiginde iki ayr1 alt
kategoriden tlireyen alt temalara ulasilmistir. Programda karsilasilan sorunlar kategorisinde
“donamim kaynaklt sorunlar”, “cocuk merkezli sorunlar”, “zaman kaynakli sorunlar”, “dig
etkenlerden kaynaklanan sorunlar” ve “diger sorunlar” alt temalarmma ulasiimistir. Programda
karsilasilan sorunlara yonelik ¢6zliim 6nerisinde ise “diger oneriler, “program gelistirme siirecindeki

oneriler”, “etkinlik planiyla ilgili éneriler” ve “donanim Onerileri” alt temalar1 olusturulmustur.
Asagida bu tema ve alt temalara iliskin daha detayli agiklamalara yer verilmistir.

Karsilagilan Sorunlar
Materyal yoksunlugundan yakinan bir 6gretmen;

19/K-2/B “...Materyal eksiklerimiz var. Cocugun yaparak yasayarak dgrenmesinde fiziki
ortam ve materyal gibi olanaklarin gelistirilmesi ve arttirilmasi bizler i¢in elzemdir...” derken plan
hazirlamanin ¢ok zaman aldigini belirten bir katilime1

38/K-1/B “...Plan hazirlamak icin ¢ok fazla zaman ayirmamiz gerekmektedir. Bu
ogretmenin verimliligini diistirmekte bunlara ayirdigimiz siiveyi egitimde harcamamiz ve bu konuda
gelistirici etkinliklerle katilmamiz daha iyi... ” yoniinde goriis agiklamistir. Bir bagka 6gretmen

15/E-1/C “...Smiflarin karisik yas grubu olmasi (36 ay 48 ay 71 ay) yoniinde zorluklar
yastyorum... "diyerek farkli yas gruplarinin ayni ortamda egitim goérmelerinden kaynaklanan sorunu
belirtmistir. Bir bagka 6gretmen ise

8/K-2/B “...Program degisimi ile ilgili bu isin mutfaginda olan biz ogretmenlerin hi¢bir
sekilde fikvimizin alinmamast ¢ok ilging...” diyerek bu siirecten habersiz olmaktan duydugu
rahatsizligini ifade etmistir.

Coziim Onerileri

Bir katilimc1 programin esnek olmasi gerektigiyle ilgili,
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57/K-1/B  “...Cocuklarin kazammlar dogrultusunda davranislart  gelistirmek igin
uygulamalarda degisiklik yapabilecek esnek ¢alismalar olmaliydi...” derken ogretmenlerin iyi
egitilmesiyle ilgili goriis bildiren bir katilimer ise;

5/K-1/B “...Yeni programda en iist diizeyde faydalana bilmemiz i¢in 6gretmenlere yonelik
programlar daha net anlasilmasimi saglayacak c¢alismalar seminerler yapilmasini faydal
buluyorum...” seklinde goriis bildirmistir.

Programin daha énceki yillarda uygulanan programdan farkhiliklarina iliskin
¢oziimlemeler

Programin daha onceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarina iligkin 6gretmen
goriiglerinden elde edilen bulgular incelendiginde yeni programin eski programdan farkliliklarina
iliskin kodlamalar “programin daha énceki yillarda uygulanan programdan farklilikiarina iligkin
katilimct goriisleri” ana temasi altinda toplanmistir. Bu tema igerisinde dort alt temaya yiikleme
yapilmistir. Bu alt temalar; “program ozellikli farklhiiklar”, “planlarla ilgili farklilikiar”,
“programin yeterliligine iliskin” ve “diger”dir. Cizelge 8’de bu ana tema igerisinde yer alan alt
temalari, yiikkleme sayilarini gostermektedir.

Cizelge 8. Programin daha onceki yillarda uygulanan programdan farkhliklarina
iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar Ogretmen Goriisleri (f)
Program ozellikli farkliliklar 46
*Programin daha ayrintili diizenlenmesi 17
*Ogrenci merkezli olmasi 13
*Yeni programin daha esnek olmasi 9
*Qyun temelli olmasi 4
*Yaraticiligin 6n planda olmasi 3
Planlarla ilgili farkliliklar 22
*Degerlendirme yonteminin degismesi 11
*Planin hazirlanmast 6
*Y1llik plan yerine aylik planin gelmesi 5
Programin yeterliligine iligkin 10
*Uygulamada daha etkili olmasi 7
*Daha faydali olmasi 3
Eski programla benzer olmasi 6
Gereksiz evrak fazlalifi 5
Aile katiliminin artmasi 2
Toplam 91

Programin daha onceki yillarda uygulanan programdan farkliliklarma iligkin elde edilen
bulgularin ¢éziimlenmesi neticesinde programin; daha ayrintili, 6grenci merkezli, daha esnek ve
oyun temelli oldugu saptanmistir. Planlarla ilgili farkliliklardan degerlendirme yonteminin degistigi
belirlenmistir. Ayrica yeni programin daha uygulanabilir oldugu ve daha faydaligi oldugu ortaya
¢ikan diger sonuglardandir.

Cizelge 8’de gegen bu ana tema, alt tema ve alt kodlamalara iligkin detayli bilgi asagida
sunulmustur. Programin daha ayrintili diizenlenmesiyle ilgili bir katilimc1

T74/K-1/B “...Yeni plamin daha detayli olmasi ve alternatif etkinlikler sunmasi ayrica ihtiyag
duyulan égrencilere uyarlama yapilmasi... ” seklindeki agiklamasiyla programin ayrintili bir sekilde
ele alindigi belirtmektedir. Bir bagka 6gretmen;
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20-K-1/A “...Degerlendirme kismi ise daha ayrintili hem giinii degerlendiriyorsun hem de
betimleyici sorular soruyorsun, pekistirme anlaminda daha giighi...” goriisiiyle degerlendirme
stirecinin ¢ocuklarin 6grenmelerine yaptig1 katkiyr vurgulamistir. Yeni planin uygulamada daha
etkili oldugunu belirten bir katilimc1

36-K-1/A “...Yeni programin eskisine gére daha uygulanabilir...” demistir.
Sonug¢ ve Tartisma

Gilinliik plan yerine gelen giinliik egitim akiginin getirdigi farkliliklara iliskin sonuclar
neticesinde; etkinlik tiirlerinin azalmasi ve var olan etkinliklerin birlestirilerek detayli bir sekilde
sunulmas1 6zellikle vurgulanmistir. “Biitiinlestirilmis etkinlik, birden fazla etkinligin uygun
gecislerle bir araya getirilmesinden olusur” (MEB, 2013: 43). Etkinliklerin bir araya getirilerek
uygulanmasi ve etkinlik sayilariin birlestirilmesi sonucunda azaldig1 ortaya ¢ikan yeni etkinligin
detayli oldugu sonucu ortaya ¢ikmugtir. Ogrenme siireciyle ilgili, plamin &gretmenlere kolaylik
sagladigi, kullanisli ve anlasilir oldugu ve esnek olmasi agisindan g¢ocugu siire¢ igerisinde
aktiflestirdigi belirlenmistir. Yeni egitim programiyla ilgili Adana ilinde yapilan benzer bir
calismada Ozsirkint, Akay ve Bolat (2014: 322) programin, gretmeni ve dgrenme dgretme siirecini
esneklestirdigi, 6gretmenlerin programi basit, sade ve anlasilir bulduklar1 saptanmistir. Bu ¢aligma
mevcut arastirmayr desteklemektedir. Sivgin’m (2005:125) konuyla ilgili yaptig1 calismada ise
giinliik planlarin agik ve anlasilir oldugu sonucu da bulunmaktadir.

Arastirma sonucunda planlarin hedefler boyutunda yapilan degisiklikte kazanim ve
gostergelerin eklendigi ve bunlarin sistemli oldugu ayrica aylik planinda egitim siirecini tamamladig:
belirlenmistir. MEB (2013: 15) programinda kazanim ve gostergelerin temel alindig1 bu baglamda
cocuklar tiim yonleriyle desteklemeyi hedeflediginden dolay1 gelisim alanlarinin tamamuyla ilgili
kazanim ve gostergeler egitim planlarinda sistemli bir sekilde ele alinmasi gerektigi belirtilmistir.
Aylik planin tamamlayici olmasiyla ilgili olaraksa; Ogretmenin ay icerisinde almasi gereken
kazanim, gosterge ve kavramlari belirleyebilmek i¢in ¢ocuklarin diizenli olarak gozlemlendigi bir
gozlem formu bulunmalidir (MEB, 2013: 50).

Degerlendirmeyle ilgili degisiklige baktigimizda degerlendirmenin yapilis yonteminde bir
degisimin oldugu ayrica degerlendirme yapma imkanin arttig1 iizerinde durulmustur. Yeni programin
eski programa kiyasla degerlendirmeyle ilgili getirdigi farkliliklara bakildiginda giinii
degerlendirmenin, aylik plani sekillendirdigi tiim aylik planlarinda degerlendirilmesinin sonucunda
yillik degerlendirmenin yapildig1 anlasilmaktadir (MEB, 2013: 50). Degerlendirmenin olumlu yonde
degistigine iliskin Ozsirkinti ve dig. (2014: 321) elde ettikleri sonuglarda ogretmenlerin
degerlendirme yaparken betimleyici, duyussal, kazanimlara ve yasamla iligkilendirmeye yonelik
sorularla yapilmasini olumlu bulmuslardir. 2006 okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme
Ogesine iligkin 6gretmenlerin cocugu degerlendirme araglarin1 bazen uyguladiklar1 ve uygulamalar
sirasinda sorunlar yasadiklari belirlenmistir (Dilek ve Duman, 2014:157).

Etkinlik planinin ¢ocuklarin kazanimlart edinmelerine iliskin ulasilan sonuglara
bakildiginda; etkinlik planin kazanim edinme siirecine, olumlu katki sagladigi, ara¢ oldugu ve
rahatlik sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica degerlendirmenin de kazanim edinmeyi
kolaylastirdig1 tespit edilmistir. Ogretmen, gocuklarin gelisim dzelliklerini géz éniinde bulundurarak,
ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda, programda yer alan degisik kazanim, gosterge ve kavramlari
kullanarak ¢esitli etkinlikler hazirlayarak programin uygulanmasinda rahat bir ortam kazanmaktadir
(MEB, 2013: 51). Okul 6ncesi egitim programi giinliik sinif i¢i etkinlikleri diizenlemede 6gretmen
yol gdstermenin yan1 sira varilmak istenen hedeflere kap1 acar (Oztiirk ve dig. 2013: 17). Konuyla
ilgili yapilan ¢alismada etkinlik planinin 6gretmen agisindan, program agisindan ve ¢cocuk agisindan
yapilmasi dgretmenler tarafindan olumlu bir degisiklik olarak algilanmustir (Ozsirkinti ve dig., 2014:
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328). Etkinliklerin kazanim edinmede ara¢ olmasina iligkin, ele alinan konunun 6gretimi degil, o
konu yardimi ile kazanim ve gostergelerin gergeklestirilmesi dnemlidir (Aral ve dig, 2001: 65; MEB,
2013: 16). Konuyla ilgili yapilan diger ¢alismalarda da 6gretmenlerin konulari, hedeflere ulasmak
icin bir arag olarak gordiigii tespit edilmistir (Akkaya, 2009: 99; Dilek ve Duman, 2014:157).

Ulasilan diger sonuglardan etkinlik planlarinin; kazanimlarla uyumlu olmasi, 6grenciye
uygunlugu ve Ogretmenin siire¢ icerisindeki onemli gorevi dikkat ¢eken diger ayrintilardandir.
Kazanimlarin gerceklesmesinde basitten karmasiga, somuttan soyuta bir sistem dahilinde
gerceklesir. Bu durum o6gretmenin kazanim ve gostergeleri iyi bilip O0grenim siireglerini bu
dogrultuda hazirlamas: gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Oztiirk ve dig. 2013: 17; Aral ve
dig, 2001: 51-53). Giiler’in (2001:154) yaptigi benzer bir ¢aligmada Ogretmenlerin konuyla
hedeflerin uyumlu oldugu yonde goriis bildirdigi belirtilmektedir. Etkinlik planinin 6zelliklerinden
sistemli, detayli ve sade olmasinin kazanim edinmeye olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Plan
Ogretmene yol gosterdigi icin ve bu bir sistem dahilinde oldugu igin 6gretmene kolaylik
saglamaktadir (Aral ve dig, 2001: 63). Bu sonuglarda da anlasilacag: iizere etkinlik plani sistematik
olmakla birlikte verilmek istenen bagliklar sade igerikte de detaylandirildig1 gériillmektedir.

Yeni programdaki etkinlik tiirlerinin kazanimlar1 edinmedeki rollerine iligkin sonuglara
bakildiginda, etkinlik tiirlerinin yeterli oldugu, etkinlik tiirlerinin kazanimlar1 edinmede basamak
oldugu, her bir etkinlik tiiriiniin farkli bir gelisim alanin1 destekledigi ve kazanin edinmeye katki
sagladign sonucu ortaya cikmustir. Ogretmenler belli bir kazanima yénelik etkinlik olusturma
asamasinda gostergeler yol gosterici olmaktadir. Bu sekilde, kazanimi i¢ine alan etkinliklerin
yazilmasina ve uygulanmasina ortam saglayacaktir (MEB, 2013: 18). Hedeflerin gelisimsel olmasi
onlar1 kazandirmada birer arag¢ olabilecek bir¢cok etkinligin se¢imine imkan tanir. Ayrica konular
c¢ocugun zihninde bir bilgi dagarcigi olusturmak yerine egitim durumunu diizenleyici hedefe
ulastiracak bir basamaktir (Aral ve dig, 2001: 80).

Kazanim edinme siirecinde etkinlik tiirlerinde bulunmasi1 gereken &zelliklerle ilgili olarak
etkinliklerin ¢cocuga uygun olmasi, akici olmasi ve degerlendirmenin olmasinin 6nemi belirlenmistir.
Etkinlik tiirleri tizerindeki islemlerin kazanimlara etkisiyle ilgili ise etkinliklerin birlestirilmesinin ve
farkli etkinlik tiirlerinin {iretilebilmesinin kazanim edinmeyi kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Cocuklara
verilecek egitimin gerekgesi, hedef ve hedef davraniglar vermektir. Cocuklarin yeni davraniglari
kazandirmak ve istendik yonde ¢ocugu iyi diizeye ¢ikarmak, egitimin nigin yapildigini belirlemek
hedefleri tanimlamaktadir (Kandir ve dig., 2010: 13). Hedeflere ulastiracak egitim siirecinin
olusturulmasinda, gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik uygun 6gretim yontemlerinin belirlenmesi,
ogrenmenin kalicilig1 agisindan nemlidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006: 590). Konuyla ilgili yapilan
calismalara bakildiginda etkinliklerin birlestirilmesine iliskin Uzun (2007: 58) anasinifi
Ogretmenlerinin biiyiilk bir kismi program hazirlama asamasinda birden fazla etkinligi bir araya
getirerek belirledikleri hedefler dogrultusunda kendi iginde biitiinliigi olan egitim durumlari
hazirladiklar1 goriilmiistiir. Programin ¢gocuga uygun olmasiyla ilgili 6gretmenlerin egitim siirecinin
planlanmasinda, ¢ocuklarin seviyelerine uygun, farkli ve iiretici nitelikteki etkinliklere yer verdikleri
goriilmiistiir (Akkaya, 2009: 99). Bu sonuglar, mevcut aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

2013 okul 6ncesi egitim programindaki, kazanim ve gostergelerin yeterli olduguyla ilgili
yogun bir katilimc1 goriisii mevcuttur. Kazanim ve gostergelerin agik, detayli ve yasa uygun oldugu
goriilmiistiir. Ozsirkint1 ve dig. (2014:319-325) dgretmen goriislerini yansittiklar ¢alismalarinda
kazanim ve gostergeleri, etkinlikleri hazirlama asamasi ve ¢ocuklarin gelisim gorevlerini yerine
getirmesi agisindan yeterli bulduklari, ayrica kazanimlarin basitlestirilmesinin ve agiklamalariyla
beraber yazilmasinin daha anlasilir hale geldigi ifade edilmektedir. Baska bir c¢aligmada
Ogretmenlerin amaglarin uygulanabilir oldugu seklinde goriis bildirdikleri goriillmektedir (Dilek ve
Duman, 2014: 157). Kazanim ve gostergelerin edinilmesini gii¢lestiren durumlar; imkan eksikligi,
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0zel gereksinimli bireylere uygun kazanim ve gostergelerin olmayist ve kiiciik yas grubunda
zorlanmanin olmasi seklinde ayrildig: goriilmiistiir. imkanlarin dar olmasma iliskin gériis bildiren
Ogretmenler, egitim ortamindaki materyal eksikliginin, programin uygulanmasint olumsuz
etkileyecegi sonucuna varmislardir (Akkaya, 2009: 99). Baska bir calismada ise kaynastirma
Ogrencilerine yonelik kazanim, gosterge ve uyarlamalara yer verilmesinin okul oncesi egitimde
onemli bir basamak oldugu sonucuna ulagilmustir (Ozsirkint1 ve dig.,2014: 328). Kazanimlarin
edinilis sekliyle ilgili olaraksa Ogretmenin kazanimlari esneklestirmesi ve cocuga uygun
verilebilmesi hususu dile getirilmistir. Bununla ilgili bir aragtirmada ulasilan sonu¢ baglaminda
Ogretmenlerin kazanim ve gostergeleri ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun bir sekilde segmesi ve
cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore kazanim ve gdstergelere ekleyebilmesi, dgretmenleri daha
esneklestirmekte ve programin sekillenmesinde ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate almaktadir.

2013 okul oncesi egitim programinda dgretmenin karsilastigi giigliiklerle ilgili okul dncesi
egitime baglama yasinin diigmesi, giine baglama zamanindan kaynaklanan gii¢liikler, ¢ocuklari
merkeze yonlendirmede karsilasilan sikintilar, egitimin 6zel gereksinimli 6grencilere uyarlanmasinin
zor olmasi ayrica ¢ocuklarin dil problemi yasadiklari bunun gostergesi olarak Tiirk¢e konugmada
zorlandiklar1 seklindedir. Okul dncesi egitim yas aralig1 4+4-+4 egitim sistemine gecisle beraber 37-
72 ay arasi sinir 37-66 ay arasina diisliriilmiistir (MEB, 2012: 14). Bu durumda yas araliginin
diistiigii ve 6gretmenin zorlanabilecegi diisiincesi desteklenmektedir. Belirli bir 6grenme merkezinde
oynayacak ¢ocuklarin sayisindan kaynaklanan bir anlagsmazIlik durumunda 6gretmen oyun oynama
siiresini  kisitlayabilir (MEB, 2013: 37). Ogretmenin merkezlerin siirelerini sinirlandirmasi
ogrencilerin taleplerinin karsilanmasina imkan taniyacaktir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara iliskin
ogretmenlerin  hazirladiklar1 etkinliklerde onlara uygun uyarlamalar yapmalar1 gerektigi
istenmektedir (MEB, 2013: 17). Ogretmenlerin bu uyarlamalar1 yapmalar1 &zel gereksinimli
cocuklarin 6grenimini destekleyecektir. Yapilan bagka bir calismada 6gretmenlerin, programda
bulunan giinliik plan akiginda yer alan giine baglama zamanini1 6nemli bir degisiklik olarak gordiikleri
sonucuna varimustir (Ozsirkinti ve dig., 2014: 328). Mevcut sonugla farklilik gdsteren bu sonucun
haricinde var olan calismayr destekleyici veli ve Ogretmenlerin goriislerinin alindigi bir baska
caligmada kaynastirma egitimiyle ilgili sorunlar oldugu ayrica Tirkge-dil etkinliklerinin
geligtirilmesi gerektigi sonucu da mevcuttur (Diisek, 2008: 186).

Etkinliklerden kaynakl giicliikler arasinda etkinlik planin hazirlanma asamasinin gii¢liigii,
etkinlikleri birbiriyle iligkilendirmenin zor olmasi ve bu baglamda etkinliklerin yetersiz kaldig1
belirlenmistir. Etkinlikler biitiinlestirilebilecegi gibi ayr1 ayri hazirlanilabilir, farkli konulardan,
etkinlik, ortam ve materyallerden yararlanilmasi egitim durumunu zenginlestirecegi 6ngoriilmektedir
(MEB, 2013: 15). Varilan bu sonug ¢ercevesinde dgretmenlerin etkinlikleri birlestirmesi sart degil
sadece Oneridir. Edinilmesini amagladigi kazanimlarin gerceklesmesi boyutunda yararlanmak
istedigi konu ve materyaller 6gretmenin istegine birakilmustir.

Alt yapidan kaynaklanan giicliiklerle ilgili egitim programinda gergeklestirilmesi istenen
sinif diizenin olusturulmasinda sinifin fiziki yapisina bagl problemlerle karsilasildigl goriilmiistiir.
Ozsirkint1 ve dig. (2014: 325) yaptig1 calismada programda karsilasilan en énemli sorunun Sinif
ortaminin yeni programa uygun olmamasi ve bu nedenle merkezlerin olusturulamamasi oldugudur.
Degerlendirmenin fazla oldugu ve ailelerin etkinliklere katilmalarda isteksiz davrandiklari varilan
diger sonuglardandir. Okul 6ncesi egitimin siire¢ odakl1 bir egitim olmasi, programda siirecin ¢ok
yonlii  olarak degerlendirilmesi gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir (MEB, 2013: 17).
Degerlendirmenin, giinii degerlendirme, genel degerlendirme ve aylik plan degerlendirmesi seklinde
olmas1 0gretmenlerce fazla olarak gériilmektedir. Bunun yerine bir genel degerlendirmenin yeterli
olacag belirtilmistir.
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Yeni programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarla ilgili donanim kaynakli sorunlarin
one ciktig1 gortilmiistiir. Bunlar; materyallerin eksikligi, siniflarm fiziki sorunlar ve kaynak eksikligi
sorunlaridir. Mevcut bu sorunlarin okul 6ncesi egitim kurumlarinin genel sorunu oldugu konuyla
ilgili yapilan ¢aligmalardan anlagilmaktadir (Giiler, 2001: 162; Caltik, 2004: 254; Stvgin, 2005: 127;
Diisek, 2008: 184; Akkaya, 2009: 100; Kandir ve dig., 2009: 384). Karsilagilan bir diger sorun plan
hazirlama siirecinin uzun zaman almasi seklindedir. Cocuk merkezli sorunlara bakildiginda; farkli
yas gruplarinin ayni ortamda egitim almasi, 6z bakim becerileri agisindan problemlerin olmasi ve
cocuga uygun olmadigyla ilgili sonuclar belirlenmistir. Ogretmenlerin giinliik egitim plan1 akisini
gerekli olmadigi ve ¢ok zaman alan bir degisiklik olarak gérmelerinin sebebi planlama siirecine fazla
vakit ayirmak istememeleri olarak diisiiniilebilir (Ozsirkint1 ve dig., 2014: 325). Baska bir calismada
okul dncesi 6gretmenlerinin 2006 okul dncesi egitim programindaki planlarin hazirlanisinda giigliik
cekmedikleri belirlenmistir (Akkaya, 2009: 99). Diisek ’in (2008: 184) yaptig1 c¢alismada ise 6z
bakim becerilerine iliskin veli ve 6gretmenlerden destek alinarak 6zbakim becerilerini gelistirecek
etkinlikler yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Farkli yas gruplarinin ayni ortamda egitim almasinin
sebebi ilkogretime baslama yasiyla okul Oncesi egitime alinacak yas araliginin tam olarak
ayrilamamasi oldugu diisiiniilebilir.

Karsilasilan sorunlardan 6gretmenlerin siireg icerisinde bilgilendirilmemesi etkinlik planinin
Ogretmeni sinirlandirdigl, simiflarin kalabalik olmasi ve degerlendirmenin zor olmasi diger
sorunlardir. Ntumi (2016: 54) yaptig1 c¢alismada Okul Oncesi 6gretmenlerinin erken cocukluk
miifredatinin uygulanmasinda birgok zorlukla karsilastiklarini tespit etmistir. Bunlardan en 6nemlisi,
cogu okul 6ncesi 6gretmeninin erken ¢ocukluk miifredatin1 anlamadigi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken ¢ocukluk miifredatin1 uygulamalarina yardimei olacak yeterli egitim ve dgretim materyallerine
sahip olmadiklari, ebeveynlerin kendilerini egitime almadiklaridir. Yeni programa iliskin hizmet igi
egitimin gec verilmesi veya yeterli verilemeyisi 6gretmenin bilgilenmesi geciktirmektedir (Caltik,
2004: 253; Stvgin, 2005: 127; Ozsirkint1 ve dig., 2014: 325). Simiflarin kalabalik olmasindan yakinan
arastirma sonuglar1 mevcut aragtirmay1 desteklemektedir (Caltik, 2004: 254; Dilek ve Duman, 2014:
157; Ozsirkint1 ve dig., 2014: 328). Ulasilan bir diger sonug olan degerlendirmenin zor olmasina
iliskin gerekce olarak giinii degerlendirme sonunda ¢ocuklara sorulan agik uclu sorulara cevap
aranma siirecinin zorlugu gosterilmektedir. Bu siireci verimli géren Ozsirkint1 ve dig., (2014: 321)
ise etkinlik planinda betimsel, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla iliskilendirme sorulariyla
yapilmasiin, ogretmenler tarafindan degerlendirme agisindan olumlu bir degisiklik olarak
goriildiigi belirtilmistir. Akkaya (2009: 99) ise yaptigi ¢alismada 2006 okul Oncesi egitim
programinin degerlendirme boyutu uygulamasinin olumsuz olarak belirlendigi sonucuna varmistir.
Yapilan bagka bir ¢alismada 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin degerlendirme yapma hususunda
farkli gerekgelerle giicliik yasadiklar1 belirlenmistir (Kandir ve dig., 2009: 384).

Yeni programda karsilagilan sorunlara iligkin ¢6ziim oOnerilerine bakildiginda etkinlik
planina iliskin; programin esnek olmasi gerektigi, degerlendirmenin yeniden diizenlenmesi ve
programin bolgelere uyarlanmasi onerilmektedir. Programin esnekligine iliskin; “cocugun, fiziksel
cevrenin ve ailenin degisen 6zelliklerine gore uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur" (MEB,
2013: 15). Ogretmen goriislerinin genel olarak incelenmesi neticesinde programin esnek oldugu
ortaya cikmistir. Programin daha esnek olmasi gerektigi onerisi de &gretmene plan hazirlama
stirecinde verilecek esneklik olarak diisiiniilebilmektedir. Egitim programlarin boélgelere 6zgiin
olmasina iligkin sonuglara bakildiginda Diisek (2008: 186) okul oncesi egitim programlar1 bazi
Olgiitler sabit kalmak sartiyla bolgelere uygun bir sekilde ayr1 ayrt hazirlanmasi1 gerektigini
onermektedir. Bu sonuglar mevcut aragtirmay1 destekler niteliktedir.

Program gelistirme siirecinde Ogretmenlerin, gorlslerinin alinmast ve programin
giincellenmesiyle saglikli bir egitim almalar1 6nerilmektedir. Bu goriisleri destekleyici ¢aligmalarda
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim yoluyla program tanitim yapilmasi vurgulanmistir (Comert, 2003:
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115; Caltik, 2004: 265; Dilek ve Duman, 2014: 157). Ogretmenin program gelistirme siirecindeki
katkisia iliskin; Sivgin (2005: 127) program gelistirme ¢alismalar1 yapilirken, programin
uygulayicist olan 6gretmenlerin goriislerinin daha fazla alinmasi gerektigini ifade etmistir. Uygun
sinif ortaminin diizenlenmesi, materyal destegi verilmesi, program gelistirmeden 6nce alt yapinin
tesisi ve Ogretmenlerin kaynak agisindan desteklenmesi donanimsal Oneriler olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica velilerin bilinglendirilmesi ve gereksiz is yiikiiniin azaltilmas1 gerektigi onerilen
diger durumlardir. Konuyla ilgili yapilan aragtirmalarda mevcut ¢alismay1 destekleyecek calismalara
bakildiginda; arastirmalar neticesinde, okul oncesi egitim programinin uygulamadaki bagarisinin
yiikseltilebilmesi igin fiziksel sartlar, siniftaki cocuk sayisi ile ilgili diizenlemeler yapilmasi
gerekmektedir (Dilek ve Duman, 2014: 157; Diisek, 2008: 186). Ogretmenlerin alanda gergeklesecek
yenilikleri takip edebilecek yayinlar kitap ve dokiimanin gonderilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
sonuca destek olarak Comert (2003: 115) program kitabmnin uygulamaya gecirilmeden Once
Ogretmenlere ulagtirilmas1 gerektigini ayrica arag geregler arttirilmasi gerekli oldugu belirtmistir.
Caltik’1n (2004: 264-265) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, aileleri egitim siirecine kattiklari bunu
veli toplantilari, bilgilendirmeler, gezi vb. seklinde yaptiklari belirtilmistir.

2013 okul oncesi egitim programindaki farkliliklara bakildiginda program o&zellikli
farkliliklar ilk sirada yer almaktadir. Programin daha ayrintili oldugu, 6grenci merkezli, daha esnek,
oyun temelli ve ¢ocuklari iiretime tesvik edecek yonlerinin bulundugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi
O0grenimde oynayarak oOgrenme etkinligini kanitlamigtir. Oyun, Ogretmenlerin okul Oncesi
uygulamalarinda, bu oyunu ilgi ¢ekici kilmasinda, 6gretim ve 6grenme siirecinde gerceklestirilen her
aktivitede tiim unsurlarinin uygulanmasi igin ideal olan bir 6grenme yaklasimidir Ismail, Hashim,
Anis, Ismail ve Ismail,2017:143). Ozsirkinti ve dig. (2014: 324-325) yaptiklar1 calismada
Ogretmenlerin yeni programda en dnemli degisiklikler olarak 6grenci merkezli ve esnek bir yapiya
sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica programin ¢ocuklarin oyun yoluyla 6grenmesine imkan
tanidigini da ifade etmislerdir. Bir diger calismada Diisek (2008:170) okul 6ncesi egitim programinin
olumlu yonlerinden, programin esnek ve 6grenci merkezli oldugunu belirtmistir.

Planlarla iligkin; degerlendirme yonteminin ve plan hazirlama yonteminin degistigi ayrica
yillik plan yerine aylik planin geldigi goriilmiistiir. Konuyla ilgili yapilan benzer bir c¢alismada
aragtirmada degerlendirme yonteminin degisikligine iligskin, programda bulunan degerlendirme
kisminin; etkinlik planinda “betimsel”, “duyussal”, ‘“kazanimlara yonelik” ve ‘“yasamla
iliskilendirme™ sorulariyla yapilmasmin dgretmenlerce olumlu goriildiigii belirtilmistir (Ozsirkinti
ve dig., 2014: 328).Yapilan mevcut aragtirmada, plan hazirlama agamasinda Ogretmenlerin
cocuklarin kazanimlari edinip edinmedigi degerlendirilerek ¢ocuga uygun etkinlikler verilmesine
imkan tanimaktadir. Programin daha faydali oldugu ve uygulamada daha etkili oldugu, eski
programla benzer yonlerinin oldugu gereksiz evrak yogunlugu olusturdugu ve aile katilim
caligmalarinin arttigi varilan diger sonuglardir. Aile katilim faaliyetlerinin arttigiyla ilgili sonuglara
iligkin; biitlinlestirilmis aile destek programinin &gretmenin aileyi daha iyi tanimasina imkan
sagladigi, ailelerin siirecte aktif olmasi ve okul-aile is birliginin arttirilmasinda 6nemli bir basamak
oldugu belirtilmistir (Ozsirkint1 ve dig.,2014: 328). Egitim siirecinde 6zel gereksinimli bireylerin
disiiniilmesi, etkinliklerin tercihinde 6gretmenlere esneklik taninmasi, degerlendirme siirecinin ¢ok
yonlii olmasiyla 6grencilerin kontroliiniin artmas1 programin faydali ve etkili oldugu diisiincesini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Oneriler
Arastirma ile elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki onerilerde bulunulmaktadir:

1. Programin gelistirilme siirecinin dnceden yazi yoluyla tiim 6gretmenlere duyurulmasi ve
katki saglamak isteyen 6gretmenler i¢in imkan taninmasi faydali olacaktir.

Turkish Studies - Educational Sciences
Volume 14 Issue 1, 2019



100 Mehmet Nuri GOMLEKSIZ - Mehmet Akif KAY

2. Yeni egitim programlar1 hayata gecirildikten sonra kitle iletisim araglar1 vasitasiyla
Ogretmenlerin saglikli bir sekilde bilgilendirilecegi e-hizmet i¢i egitim kavramin gelistirilmesi siirece
cok onemli katki saglayacaktir.

3. Yeni programlarin gelistirilme siireglerinde her anaokulundan secilecek tecriibeli bir
Ogretmenin siirece aktif katiliminin saglanmasi ve sonucunda ulastigi birikimleri beraber ¢aligtigi
Ogretmenlerle paylasmasi yararli olacaktir.

4. Yeni kurulacak anaokullarin insasinda merkezlere uygun ortamlarin tesis edilmesi
onemlidir

5. Mevcut anasmiflarin fiziksel sartlarin diizenlenmesi, materyal desteginin arttirilmasi,
sinif mevcutlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.

6. Degerlendirme boyutunun programin énemli bir boyutu olmasi agisindan 6gretmenlerce

7. Aile katiliminin arttirilmasina yonelik sosyal projeler gelistirilmesi yararli olacaktir.
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