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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Critical thinking is an important part of science education. One of the goals of science education is to educate
critical thinking and questioning individuals. In this context, science teachers have the important roles and
responsibilities in science education. Students gain these skills from elementary school levels. Therefore, it
is seen as a necessity of science teachers can use and learn the skill in during undergraduate training.
Academicians, who guide them in during their undergraduate training, are aware of critical thinking and use
various applications such as six thinking hats and case study which will improve prospective science teachers’
critical thinking and inquiring skills will be useful for this to happen.

Purpose

In this study was intended to compare the critical thinking skills of academicians that conduct science
education courses of prospective science teachers at education faculties from the different variables such as
gender and branch, and examine their views about critical thinking skills and usage of these skills. For this
purpose, the sub-problems of this study were presented the following:

1. Is there a significant difference critical thinking skills of academicians that conduct science education
courses of prospective science teachers at education faculties according to gender and branch?

2. How is the overall distribution of critical thinking skills of academicians that conduct science education
courses of prospective science teachers at education faculties according to the sub-categories of California
Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI)?

3. How are views of the academicians about critical thinking skills and importance of these skills in science
teaching?

4. What are the challenges which are academicians face in these applications, academicians’ applications in
their teaching process for developing critical thinking skills of prospective science teachers?

5. What are the academicians’ recommendations for developing critical thinking skills of prospective science
teachers?

Method

This study was conducted according to case study methodology. The working group composed of 30
academicians who employee at the science teacher training program of two universities at Eastern Black Sea
Region. In the study, as data collecting tool was used California Critical Thinking Disposition Inventory
(CCTDI) which translated to Turkish by Kékdemir (2003) and semi-structured interview form. Because the
data had the normal distribution, independent samples t-test and the one way ANOVA were used for analysis
of the collected data from the questionnaire. Interview data were analysed contently.

Findings

It was seen that academicians’ critical thinking skills was no a significant difference between academicians’
gender and branches variables.

When collected data from the semi-structured interview were examined it was seen that participants
described with various codes such as inquiring, higher order thinking, evaluating of process, thinking of
synthesis and evaluation levels. At the same time, generally academicians have described critical thinking as
“mental skills can look from different directions and questioning”. Academicians have stressed that the
learning environment, attitudes of parents, students’ character, culture and education affects to critical
thinking skills, and the critical thinking related to science education closely. It was determined that
academicians used various applications such as question-answer, discussion, homework, logging and drama
in their teacher training process. On the other hand, it was determined that academicians faced with
challenges such as time constraints, the intensive curriculum and lessons, overcrowded classrooms, lack of
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classrooms/materials, lack of students’ interest, students' personal differences in during the development of
critical thinking skills of the prospective science teachers. Academicians suggested several recommendations
such as course including thinking skills should be given, the curriculum should be renewed, the seating
arrangement should be held in class, and academicians’ teaching loads should be reduced.

Discussion & Conclusion

It was seen that academicians’ critical thinking skills was no a significant difference between academicians’
gender and branches variables; although academicians have sufficient knowledge about critical thinking skills
they could not use this skills sufficiently in their teaching process. When the overall distribution of critical
thinking skills of academicians was examined, it was seen that critical thinking skills of academicians were in
the positive aspect. In addition, according to the sub-categories of the CCTDI, the academicians’ the highest
score was “the analyticity” and the academicians’ the lowest score was “the confidence” sub-categories of
the CCTDI.

This or similar studies can be repeated using of observation techniques as a data collecting tool for obtaining
more detailed data and increasing the number of participants.
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Bu calismanin  amact egitim fakiiltelerinde fen egitimi derslerini yiiriiten

akademisyenlerin elestirel disiinme becerilerini cinsiyet ve brans gibi farklt

degiskenler agisindan karsilastirmak, elestirel diistinme becerilerine ve bu becerilerin ' inénii Universitesi

fen 6gretim siirecinde gelistirilmesine yénelik uygulamalart hakkindaki gériislerini | Egitim Fakdiltesi Dergisi
belirlemektir. Arastirma durum calismastna gére ydriitilmustir. Aragstrma grubunu | Cilt 16, Sayi 2, 2015
Dogu Karadeniz Bélgesindeki iki tiniversitenin egitim fakdiltesi ilkbgretim bolimui fen | ss. 51-66

bilgisi dgretmenligi programinda gérev yapmakta olan toplam 30 akademisyen | DOI: 10.17679/iuefd.16211687
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak Kékdemir (2003) tarafindan

Tiirkce'ye cevrilmis olan Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) ve yart

yapilandirdmis gériisme formu kullandmstir. Elde edilen anket verileri normal

dagilim gédsterdigi icin verilerin ¢éziimlenmesinde iliskisiz érneklemler icin kullanidan

t-testi ile tek faktorli varyans analizinden yararlandmstir. Yart yapdandirdmis

goriismeden elde edilen veriler, icerik analizine gére ¢oziimlenmistir. Arastirmada

elde edilen verilerden akademisyenlerin cinsiyetleri ve branglart ile elestirel diistinme

becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, akademisyenlerin elestirel diigiinme

becerisi konusunda yeterli bilgiye sahip olmalarina ragmen dgretim stireglerinde

o6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye ydnelik etkinlikleri

yeterince kullanamadiklart sonucuna ulasimustur.
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GiRiS

Egitimde disunen, arastiran ve Ureten bireyler yetistirmenin 6nemi giderek artmaktadir. Buna bagl olarak,
bireylerdeki farkliliklari g6z 6niine alarak bircok diisinme tlrl ortaya ¢ikmistir. Bu diisinme tiirlerinden birisi
de elestirel distinmedir. Ennis (1991) elestirel disiinmeyi “ne yapacagina veya neye inanacagina odaklanilan
yansiticl disinmedir” seklinde tanimlamistir (Akt. Ten Dam ve Volman, 2004).

Alanyazinda farkl branslardaki 6gretmenlerle yapilan calismalarda 6gretmenlerin elestirel disiinme
dizeylerinin gretmenlik mesleginin gerektirdigi yetkinlikte olmadidi sonucuna ulasiimistir (Gelen, 2002;
Korkmaz, 2009a; Kazu ve Sentiirk, 2010; Mangena ve Chabeli, 2005; Sengiil ve Ustiindag, 2009; Torun, 2011).
Ogretmenlerin elestirel disiinme becerilerini kazanmalarinda hizmet dncesinde aldiklari egitimin dnemli
oldugu soylenebilir. Clinki 6gretmenlerin elestirel disinme becerilerini kazanmalari igin dncelikle bu
becerilerin Universitelerde lisans egitimleri siiresince kazandirilmasi ve gelistiriimesi dnemlidir. Ancak yapilan
calismalarda 6gretmen adaylarinin elestirel distinme egilimlerinin genel olarak yeterince gi¢li olmadigi
gorilmektedir (Alper, 2010; Besoluk ve Onder, 2010; Cetin, 2008; Cetinkaya, 2011; Deniz ve Kaptan, 2011;
Durukan ve Maden, 2010; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Gllveren, 2007; Guven ve Kirim, 2008; Korkmaz, 2009b;
Kugik, 2007; Kirtm, 2002; Saracaloglu ve Yilmaz, 2011; Sen, 2009; Sensekerci ve Kartal, 2010; TlrnUklG ve
Yesildere, 2005a; Tlrnuklu ve Yesildere, 2005b; Yakar, Altindag ve Kaya, 2010; Zayif, 2008).

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri lizerinde ise lisans egitimleri sirasinda onlar yetistiren
akademisyenler dnemli bir rol oynamaktadir. Akademisyenlerin elestirel distinme ile ilgili bilgi sahibi olmalari
ve Ogretmen adaylarinin elestirel disinme becerilerini  kullanabilmelerini saglayacak etkinlikler
dizenlemeleri oldukca 6nemlidir. Bu baglamda akademisyenlerin sorgulamaya tesvik eden, 6grencilere agik,
kendini, 6grencisini ve egitim- 6gretim surecini elestiren, arastirici, merakli ve acik sézIi bireyler olmasi,
ogretmen adaylarinin da elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.

Elestirel dislinme becerisinin 6gretmenlerden, 6gretmen adaylarina ve akademisyenlere kadar her yas ve
branstaki bireyin sahip olmasi gereken bir beceri oldugu soylenebilir. Ogretmenler elestirel diisiinme
becerilerini ders planlarina transfer ederlerse, 6grencilerinin her konu alanina duyarli olmalarini ve konu
alanina acik, eksiksiz ve dogru dustinerek anlamalarini ve edindikleri bilgileri glinlik yasamlarinda
kullanmalarini saglayabilirler (Sahinel, 2010). Bu nedenle elestirel diisinme becerisine, fen bilimleri dersi
iceriginde de yer vermek gerekmektedir. Clinkl fen ve teknoloji okur-yazari olan bireylerden arastiran-
sorgulayan, elestirel distinebilen, problem ¢dzme ve karar verme becerisine, yasam boyu 6grenme mantigina
ve dogayl anlamada gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger ve anlayislara sahip olan bireyler olmalari
beklenmektedir (Cepni & Cil, 2009). Alanyazinda da fen dgretiminde elestirel disinmenin dnemli bir yeri
oldugu ve elestirel disiinme becerilerini temel alan fen 6gretiminin, bireylerin elestirel disiinme egilim
dlzeyini ve basarilarini artirdigi yoniinde bulgular yer almaktadir (Akbiyik ve Seferoglu, 2002; Akinoglu, 2001;
Gunn ve Pomahac, 2008; Oliveras, Marquez ve Sanmarti, 2013; Yildinm Ankaraligil, 2009; Yildirim ve Sensoy,
2011). Elestirel diistinme becerilerine yonelik hazirlanan bilimsel icerikli gazete makaleleri (Oliveras, Marquez
ve Sanmarti, 2013) ve tartisma videolari temelli egitim calismalari (Gunn ve Pomahac, 2008) gibi fen
siniflarinda kullanilan cesitli uygulamalarin 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmelerinde katkisi
oldugu belirtiimektedir. Fen bilgisi derslerinde 6grencilere elestirel disiinme becerilerini kazandirmada en
onemli gorev ise fen bilgisi 6gretmenlerine dismektedir. Bunun igin dncelikle fen bilgisi 6gretmen adaylarini
yetistirecek olan akademisyenlerin elestirel diisinme becerilerinin incelenmesinin ve elestirel disinmeye
yonelik bakis acilarinin belirlenerek bu konuya dikkat cekilmesinin 6nemli olduguna inaniimaktadir.
Alanyazinda ise fen egitimi derslerini yiriten akademisyenlerin elestirel disinme becerileri ile ilgili sinirl
sayida calisma (Korkmaz, 2009a; Kutlu ve Schreglmann, 2011) bulundugu ve bu konuya yeterince dikkat
cekilmedigi gorilmektedir.

Bu nedenle bu arastirma ile egitim fakdiltelerinde fen egitimi derslerini yiriten akademisyenlerin elestirel
distinme becerilerini cinsiyet ve brans gibi farkli degiskenler agisindan karsilastirmak, elestirel disinme
becerilerine ve bu becerilerin fen 6gretim slrecinde gelistiriimesine yonelik uygulamalari hakkindaki
goruslerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Akademisyenlerin elestirel disiinme becerileri, cinsiyete ve bransa gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

2. Akademisyenlerin elestirel diisiinme becerileri, Kaliforniya Elestirel Diistinme Egilimi Olcegi (CCTDI)'nin alt
faktorlerine gore nasil bir dagilim géstermektedir?
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3. Akademisyenlerin, elestirel dusiinme becerileri ve bu becerilerin fen 6gretimindeki yeri ve &nemi
hakkindaki gorusleri nelerdir?
4. Akademisyenlerin kendi 6gretim sureclerinde, dgretmen adaylarinin elestirel dusiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalari ve bu uygulamalarda karsilastiklari zorluklar nelerdir?
5. Akademisyenlerin, 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerinin gelistiriimesine yonelik dnerileri
nelerdir?

YONTEM

Calismada durum calismasi ydnteminden yararlaniimistir. Arastirmada akademisyenlerin elestirel diisinme
becerilerine sahip olma durumlar ile derslerinde 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalari ne kadar gerceklestirdiklerini ortaya koymak amaclandigindan arastirma,
durum ¢alismasinin butlncil tek durum desenine gore yuratilmistir. Batincul tek durum deseninde de
arastirmada i¢ ice gecmis ¢oklu analiz birimleri kullanilmistir (Yildinnm ve Simsek, 2011).

2.1. Calisma Grubu

Calisma 2012-2013 egitim oOgretim yilinda Dogu Karadeniz Bolgesi'ndeki iki Universitenin egitim
fakultelerinde, fen egitimi derslerini yiriten toplam 30 akademisyenle yapilmistir. Akademisyenlerin timine
Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI) uygulanirken, géniillii 27 kisi ile de yar yapilandiriimis
gorisme yapilmistir. Yari yapilandiriimis gérismeden elde edilen bulgularin sunumunda akademisyenlerin
alinti ifadeleri sunulurken akademisyenler; A1, A2,...,A27 seklinde kodlanarak belirtilmistir.

2.2 Veri Toplama Araclari

2.2.1 Kaliforniya Elestirel Diistinme Egilimi Olcegi (CCTDI)

Kokdemir (2003) tarafindan Tirkce'ye uyarlanan bu 6lcek 51 maddeden ve 6 alt faktérden olusmaktadir.
Olcek “Tamamen katiliyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” secenekleri arasinda altili likert tipinde
derecelendirilmistir. Anket Ol¢imlerinin glvenirligi icin Kutlu ve Schreglmann (2011) farkh brans ve
unvanlardaki 168 akademisyenle yaptiklari calismalarinda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisini 0.80 olarak
bulurken, bu calismada 0.78 olarak bulunmustur. Psikolojik testler i¢in hesaplanan glvenirlik katsayisinin 0.70
ve daha yiksek olmasi test puanlarinin guvenirligi icin yeterli goérildiginden (Buylkozturk, 2011) bulunan
bu degerin calisma icin uygun oldugu sonucuna ulasiimistir. CCTDI 6l¢egini arastirmada veri toplama araci
olarak kullanmak icin elektronik posta ile Prof. Dr. Dogan Kokdemir'den gerekli etik izin alinmstir.

2.2.2 Yari yapilandiriimis goriisme

Yari yapilandiriimis gérisme sorularinin kapsam gegerligi icin iki uzmanin goérisine basvurulmus ve bu
gorusler 1siginda goérisme sorular yeniden dizenlenmistir. Bu dogrultuda goriisme sorularina fen
ogretiminde elestirel disiinmenin yeri ve dnemi, elestirel dusiinme becerisinin kazandirilmasi sirasinda
karsilagilan zorluklar ve akademisyenlerin elestirel dusiinme becerilerinin  kazandiriimasina yonelik
onerileriyle ilgili bazi sorular eklenmistir. Yeniden diizenlenen goériisme sorulari akademisyenlerin egitim
fakultelerindeki calisma odalarinda yaklasik 15-30 dakikalik zaman araliginda yapilmistir. Gérismeler
akademisyenlerden izin alinarak diz Usti bilgisayarla kayit altina alinmustir.

2.3 Verilerin analizi

CCTDI'den elde edilen verilerin analizi icin akademisyenlerin verdikleri yanitlar SPSS 16.00 paket programinda
hesaplanmis ve tim analizlerde anlamhhk dizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Calisma grubu 50 kisiden az
oldugu icin (Blyukdztlrk, 2011), arastirmanin verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
icin Shapiro-Wilk testi yapilmis ve sonuclari Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Akademisyenlerin CCTDI'dan Aldiklari Puanlarin Cinsiyete Gére Normal Dagilim Durumu

Shapiro-Wilk

Cinsiyet N Statistic df Sig.
Erkek 16 939 16 342
Kadin 14 951 14 .575

Tablo 1'e gore p>.05 oldugundan bu anlamhhk dizeyinde verilerin normal dagilimdan asiri bir sapma
gostermedigi sdylenebilir. Arastirmada kullanilan CCTDI &lcegi esit aralikli bir 6lcektir. Ayrica veriler varyans
homojenligine sahiptir (p > .05). Bu baglamda CCTDI'den elde edilen veriler parametrik testleri kullanmak
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icin uygun (Buyukozturk, 2011) gorildiginden, bagimsiz érneklemler icin t-testi ve tek faktdrli varyans
analizi (One-WayAnova) yardimiyla analiz edilmistir.

Yari yapilandirlmis gériisme sorularindan elde edilen veriler icerik analizi ile céziimlenmistir. icerik analizde
akademisyenlerin ifadelerinden kodlamalar yapiimis ve her bir kodun kullanim sikh@i hesaplanmistir. Yari
yapilandiriimis gorisme verilerin analizinin gecerligini saglamada tema veya kodlamalar yapmak 6nemli
oldugundan (Yildirm ve Simsek, 2011), her bir akademisyenin ifadesi arastirmacilar tarafindan okunarak
arastirma sorusuna ydnelik fikir birligine varilan temalar olusturulmustur. Gérisme verilerinin gecerliligi icin
uzman gorislerine bagvurulmus ve kodlamalarla ilgili ortak bir karara varilmistir. Ayrica gériisme verilerinin
gegerligini saglamak icin akademisyenlerin ifadelerinden alintilar da sunulmustur.

BULGULAR
Arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular bu bélimde sirasiyla sunulmustur:

3.1 Arastirmanin "akademisyenlerin elestirel distinme becerileri, cinsiyete ve bransa gére anlaml bir farkhlik
goOstermekte midir?” seklindeki birinci alt problemine yonelik bulgular

Tablo 2

Akademisyenlerin CCTDI'dan Aldiklart Puanlarin Cinsiyete Gére Karsilastiriimast T-testi Sonuglart
Cinsiyet N S S sd t p n2 d
Erkek 16 4.67 31 28 1.73 .095 .097 .63
Kadin 14 447 .32

Tablo 2'de akademisyenlerin elestirel disinme becerilerinin cinsiyete gore [t(28)=1.73, p>.05] anlamli bir
farkliik gostermedigi gortlmektedir. Ancak akademisyenlerin ortalama puanlarn incelendiginde erkek
akademisyenlerin ortalama puanlarinin (x =4.67), kadin akademisyenlere (x =4.47) gére daha fazla oldugu
Tablo 2'de goérilmektedir. Eta kare ve cohen d dederi hesaplandiginda ise cinsiyetin, elestirel disinme
becerileri Gzerine etkisi oldugu soylenebilir. Buylkozturk'e (2011) gore, eta-kare degeri icin .01, .06 ve .14
etki degerleri icin sirasiyla kiiglk, orta ve genis etki buyikligi ve cohen d degeri icin de .2, .5 ve .8 degerleri
icin sirastyla klicuk, orta ve genis etki buylkligu oldugu ifade edilmistir. Buna paralel olarak bu arastirmada
elde edilen sonuglarin da cinsiyetin elestirel disinme becerileri (izerinde orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugu soéylenebilir.

Tablo 3

Akademisyenlerin CCTDI'dan Aldiklart Puanlarin Fen Branglarina Gére Betimsel istatistikleri
Branslar N 7 S
Fen Bilgisi Ogretmenligi 18 4.62 32
Kimya Ogretmenligi 3 4.57 43
Biyoloji Ogretmenligi 5 452 .39
Fizik Ogretmenligi 4 4.41 30
TOPLAM 30 4.57 .32

Tablo 3'te akademisyenlerin CCTDI'dan aldiklari puanlarin branslara gore blyukten kiicige dogru siralamasi;
fen bilgisi, kimya, biyoloji ve fizik 6gretmenligi seklinde oldugu goérilmektedir. Akademisyenlerin CCTDI'dan
aldiklari puanlarin branslarina gére karsilastiriimasina yonelik tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 4'te
sunulmustur:

Tablo 4
Akademisyenlerin Branglart ile CCTDI'dan Aldiklart Puanlart Arasindaki iliskinin Tek Yénlii Varyans Analizi
Sonuclart

Varyans Kaynagi Kareler sd  Kareler F p n2 Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 156 3 .052 459 713 .050 Anlamli fark yok

Gruplar igi 2.952 26 114

TOPLAM 3.108 29
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Akademisyenlerin elestirel diisinme becerilerinin branslara goére [F(3; 26)=.459, p>.05] anlamli bir farklilik
gostermedigi Tablo 4'te gorilmektedir. Ancak branslar arasindaki farklari belirlemek amaciyla yapilan
betimsel istatistik sonuglarina gore, fen bilgisi 6gretmenlerinin (x=4.62) ortalama puanlarinin fizik
ogretmenlerinin (x=4.41), kimya 6gretmenlerinin (x=4.57) ve biyoloji 6gretmenlerinin (x =4.52) ortalama
puanlarindan daha yiiksek oldugu gérilmektedir (Tablo 3). Eta-kare degeri hesaplandiginda da brangslarin,
elestirel diisinme becerileri Gizerindeki etkisi .05 oldugundan Buyikoztirk'e (2011) goére kiigiik diizeyde bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

3.2 Arastirmanin “akademisyenlerin elestirel diisinme becerileri, Kaliforniya Elestirel Digtinme Egilimi Olcegi
(CCTDI)'nin alt faktorlerine gore nasil bir dagilim gostermektedir?” seklindeki ikinci alt problemine yonelik
bulgular

Tablo 5

Akademisyenlerin CCTDI'dan Aldiklart Puanlarin, Elestirel Diisiinmenin Alt Faktdrlerine Gére Genel Dagilimlart
Alt Faktorler N 7 S Ranj Ortalama

Puanlar

Analitiklik 30 4.79 0.34 40-53 48
Dogruyu Arama 27 4.75 0.36 43-58 48
Sistematiklik 29 4.68 0.54 37-57 47
Meraklilik 28 474 0.47 36-54 47
Agik Fikirlilik 27 432 0.70 27-56 43
Kendine Giiven 27 423 0.50 33-56 42
Ortalama puanlar toplami 275

Tablo 5'te goruldigu gibi alt faktorlerden elde edilen ortalama puanlarin toplami 275 olup akademisyenlerin
CCTDI'nin her bir alt faktériinden aldiklar ortalama puanlarin timi 40'tan ylksektir. Bu durumda
akademisyenlerin elestirel dlsinmenin alt faktorlerinde, elestirel disinme becerilerinin olumlu ydnde
oldugu sodylenebilir. Bununla birlikte en yilksek ortalama puanin analitiklik alt faktoériinde, en dusuk ise
kendine giiven alt faktériinde oldugu gorilmektedir.

3.3 Arastirmanin “akademisyenlerin, elestirel diisiinme becerileri ve bu becerilerin fen 6gretimindeki yeri ve
onemi hakkindaki gorisleri nelerdir?” seklindeki Gglinct alt problemine yénelik bulgular

Tablo 6
Akademisyenlerin Elegtirel Diisiinme Becerileri Taumlart ile llgili Gériislerinden Elde Edilen Bulgular
Kodlar Akademisyen ifadelerinden Alintilar ifade sikhg Yizde
(N=27) (%)
Farkli acilardan ~ “Olaylarin alternatif ¢6zim vyollanni farkli acilardan 19 70
bakabilme dislnebilme yetenegidir. (A7)"
Sorgulama “Bireyin uyaricilar tarafindan aldigi bilgiyi sorgulamadan 4 15
kabul etmeme 6zelligidir. (A17)"
Alternatif “Kisinin kendine alternatif yollar bularak bir konu 2 7
disinme hakkindaki disiincelerini dile getirme yontemidir. (A18)"
Sentez ve “Kisinin yaraticiigini, olumlu-olumsuz yanlarini ortaya 1 4
degerlendirme  koyan sentez ve degerlendirme  dizeyindeki
dizeyinde distinmedir. (A13)”
disinme
Degerlendirme  "Veri ve degiskenlerle diisiinme, her hangi bir problem 1 4
sureci karsina ciktiginda elinde olan duruma gore neler yapip
neler yapamayacagini degerlendirebilecegin bir surectir.
(A5)"
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Tablo 6'da da gorildigu gibi akademisyenler elestirel disinmenin tanimiyla ilgili genellikle “farkli agilardan
bakabilme” koduna ydnelik benzer gorusler belirtmislerdir. Bununla birlikte A, kodlu akademisyen de elestirel
distinmeyi su sekilde agiklamistir:
“....Bir trafik kazast oldugunda hasta, 6nce acil servise gétiiriiliir. Doktorun o anda yapacagt ilk
miidahale veya koyacag ilk teshis hastanin iyilesmesi acisindan ¢ok énemlidir. Buradaki ilk
midahalenin dnemi gibi olaylara farkli acilardan bakarak (st diizey diisiinme becerisini
gerektiren elestirel diisiinme de bireylerin bilissel yapisinin gelismesi acisindan énemlidir.”

Tablo 7
Akademisyenlerin Elestirel Diisiinme Becerisini Etkileyen Unsurlara Yénelik Gériislerinden Elde Edilen Bulgular
Kodlar Akademisyen ifadelerinden Alintilar ifade Yiizde
siklig (%)
Ogrenme ortami “Ogrenme ortaminin  zenginligi, &grencilerin farkli bakig 27 100
agllarini ortaya koyabilecek sekilde dizayn edilirse elestirel
distinme becerilerinin gelismesine katki saglar. (A14)"
Ogrencinin “Herkesin kultlrl ve aldigr egitim farkli oldugundan elestirel 1 4
karakteri, kiiltiri  dustinme becerisi bunlardan da etkilenebilir. (A1)”
ve egitimi
Ailenin tutumu "Ailenin tutumu, aile ortami da elestirel disinmeyi etkiler. 1 4

Cunku siz 6 — 7 yasina kadar aile ortaminda blyuyorsunuz.
Gercek hayatta karsilasilan sorunlarda cocuklarin da fikirleri
alinmali. (A9)"

Tablo 7'de goriuldigi gibi elestirel disinmeyi etkileyen unsurlar icerisinde en ¢ok vurgulanan degisken,
ogrenme ortamidir. A7 kodlu akademisyen bu konuda su sekilde goris belirtmistir:

“...Elestirel diisiinme becerisine 6grenme ortaminin kismi olarak katkist olacagt inancindayim.
Ozellikle teorik bilgiler verilirken, aninda uygulamaya déniistiiriilebilecek konularin laboratuvar
ortaminda égretilmesi, uygun bir deneyle dgrenciye aktarimast bilgiyi kalict kiimada, 6grencinin
elestirel dtisiinme becerisini daha kisa siirede gerceklestirmesi acisindan etkili olur. ...Teorik
bilgiler verilirken sinif ortamlarinda 6grencilerin oturma diizenleri nedeniyle de her dgrenci ile
ogretim Uyesinin iletisim kurmast gliclesiyor”

Tablo 8
Akademisyenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Fen Odretimindeki Yeri ve Onemine lliskin Gériislerinden
Elde Edilen Bulgular

Kodlar Akademisyen ifadelerinden Alintilar ifade Ylzde
sikhg (%)
Sorgulama “Fende genel yasamdan sinif ortamina aktardigimiz durum, olay 13 48

ve vakalarin sayisi ¢ok fazladir. Bu vakalara ¢ocugun bakis agisi
gelistirmesi ve sorgulamasi cok dnemlidir. (A3)”
Fikir Gretme "Ogrenci problemi ortaya koyarken, problemin sonucuna yénelik 7 26
hipotezleri bulmasi, problemin sonucuna yonelik farkli acilari
gorebilmesi, hem elestiri yapabilmesi hem de fikir Gretebilmesi
gerekir. (A24)"
Gulnlik "Ornegin; 6grenciye sirtiinme kuvvetini anlatiyoruz. Eger 6grenci 3 11
hayatla kar yagdigr zaman nasil bir ayakkabi giymesi gerektigini veya
iliskilendirme  araba kullanacagr zaman karli yolda neden zincir takmasi
gerektigini  bilebiliyorsa elestirel dustnebiliyor ve ginlik
hayatindaki bir probleme ¢6ziim Uretebiliyor demektir. (A9)”

Bilimsel stire¢  “Fen bilgisinde bilimsel stire¢ becerilerinin yaninda elestirel olarak 2 7
becerileri da konulara yaklasiimasi gerekiyor. Cunki bilgiler zamanla
degisebilir. Elinizde yeterli kanit varsa bir teori ya da kanunu
elestirel olarak degerlendirebilirsiniz. (A18)"
Arastirma “Elestirel disiinmenin fen 6gretiminde amacina ulasabilmesi icin 2 7
¢ok arastirma yapilmali, akademik basari yikseltilmelidir. (A2)"
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Akademisyenler %48 oraninda elestirel dislinme becerisinin 8gretmen adaylarinin sorgulama becerilerini

gelistirmede etkili oldugunu ve %7 oraninda da elestirel diisiinmenin fen egitiminde amacina ulasabilmesini

kisinin arastirma yapmasi ile aciklamiglardir. A2 kodlu akademisyen bu konuda su sekilde goris belirtmistir:
“Elestirel diistinmenin fen égretiminde amacina ulasabilmesi icin cok arastirma yapitmali,
akademik basart yiikseltilmelidir.”

3.4 Arastirmanin "akademisyenlerin kendi &gretim sireclerinde, 6gretmen adaylarinin elestirel distiinme
becerilerini gelistirmeye yoénelik uygulamalari ve bu uygulamalarda karsilastiklari zorluklar nelerdir?”
seklindeki dordiinct alt problemine yénelik bulgular

Tablo 9
Akademisyenlerin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yoénelik Derslerinde
Kullandiklart Yéntem ve Tekniklere iliskin Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Yoéntem - Akademisyen ifadelerinden Alintilar ifade Yuzde
Teknikler Sikhg (%)
Soru- “Ogrencilere genelde neden - nicin sorularini soruyoruz. Bir problemi 27 100
cevap ele alip konuyu isleyecek, sonra kavramlar arasinda iliski kurup

baglanti ¢ikararak bu slreci yasamalari gerek. (A11)"
Tartisma “Derslerde tartisma yontemini siklikla uyguluyorum. Butiin gruplarada 27 100

ayni konuyu veriyorum, boylece bir problem durumu Uzerinde ¢ok
farkli gorislerin olabilecegini gormelerini amacliyorum. 80 kisilik gibi
kalabalik siniflarda bu sekilde dersi islemek zor olsa da, ¢ok farkli
gérisler ortaya cikiyor ve dersler daha verimli geciyor. Odev verirken
de verdigim konuyla ilgili neden bu duruma katildiniz veya
katilmadiniz, kendi deneyimlerinizden bir &rnek veriniz gibi en az 5
ozellik yazmalarini istiyorum. (A20)"
Drama “Bilim tarihi dersinde &grenciler, bir bilim insaninin hayatini drama 2 7
seklinde sunuyorlar. Acaba bodyle olmasaydi, hayatinda su kesiti
atlamis olsaydi neler olurdu diye drama Ustiinde tartisiyoruz. (A24)"
Gunlak “Ogrencilerin problem c¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerini 1 4
Tutma gelistirmek icin glnlik tutturuyoruz. Yaklasik 400 6grenciye geri
donut vermek zor, fakat ogrenciler bu sekilde karsilastiklar bir
problem hakkinda distinerek bir sonuca ulasmis ve kendi kendilerinin
0z degerlendirmesini yapmis oluyorlar. (A22)"
Odev “Ozellikle 6dev, proje calismalari ve grup calismalarini kullaniyorum. 1 4
Birebir deneyimlerle ve deneylerle yasatarak kavramlarin 6gretilmesi,
elestirel diisinme icin dnemlidir. (A21)"

Tablo 9'da goriildigi gibi akademisyenler derslerinde genellikle (%100) soru-cevap ve tartisma ydntemlerini,
%4 oraninda da glinlik tutma ve odevden faydalandiklarini ifade etmislerdir. A20 kodlu akademisyen
siniflarin kalabalik olmasindan dolay! tartisma yéntemini uygulamanin zor oldugundan bahsetmis olsa da
farkli gorislerin ortaya ¢ikmasi ile dersin daha verimli gectigini vurgulamistir. A22 kodlu akademisyen de
sinifin kalabalik olmasi nedeni ile 6gretmen adaylarinin yazdiklari gunliklere geri donit veremediklerini
belirtmistir. Ancak bunun bir sonucu olarak 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme yaptiklarini belirtmistir.

Tablo 10
Akademisyenlerin, Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirme Konusunda Karsilastiklart
Zorluklara Yoénelik Bulgular

Karsilasilan Akademisyen ifadelerinden Alintilar ifade  Yizde
Zorluklar Sikhgr (%)
Ders “Direkt ders anlatiminda bulunmuyorum. Yardimci eleman 13 42
sorumlulugunu olarak bulunuyorum. Ama dersi ben verseydim, bilimsel siireg
Ustlenmeme becerileri ile elestirel dislinmeyi birlikte ortistirerek bir seyler

yapmaya calisirdim. (A18)"
Ders programinin ~ “Belli bir mufredati isliyoruz. Daha fazla zamanim ve imkdanim 9 29
yogun ve teorik olsa fen ve biyoloji derslerini tamamen uygulamali olarak
olmasi isleyebilirim. Laboratuvarla teorik dersi birlestiririm. (A10)"
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Derslerdeki “Ogretmen adaylarinin daha fazla sorgulayici olmalari icin, 6 19
zaman kisithhig onlara daha fazla soru ydneltmek istiyorum. Ancak
laboratuvarlarda belli deneyleri, belli bir kalip icerisinde
yaptirmak zorundayiz. Belli bir zaman icerisinde yaptirmak
zorunda oldugumuzdan bu ¢ok da yeterli olmuyor. (A4)"
Ogrencilerin “Egitim fakiltesi 6grencilerinin motivasyonlari biraz dusik. 5 16

Ozellikle Gst siniflarda bunu yasiyorsunuz. Test ¢dzelim, KPSS

sorularini ¢ézelim diyorlar. (A20)"

“Kalabalik gruplarda bitiin gorisleri dikkate alamiyoruz. Sadece 2 6
bir veya iki gorls Uzerinden konusup, dogrusunu verip derse

devam ediyoruz. (A25)"

derslere ilgisizligi

Siniflarin
kalabalik olmasi

Ogrencilerin “Ogrenci seviyesi ve profilinin farkli olmasi nedeniyle bazen 2 6
kisisel farkliliklari  elestirel disinmeye yonelik uygulamalara yer veremiyoruz.

(A27)"
Malzeme / “Uzay cagini yasiyoruz ama halen malzeme sikintisi ve ortam 1 3
derslik sayisinin sikintisi ¢cekiyoruz. (A9)”
eksikligi
Akademisyenlerin  “Ogretim elemanlari sadece kendi branslarina degil, materyal 1 3
yogun ders tasarlama gibi bircok derse de girmektedir. Belli bir alana
programlari yogunlasmadigimiz icin elestirel disinmeye ydnelik calismalar

hazirlamak zor olmaktadir. (A24)"

Tablo 10'da akademisyenlerin 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerini gelistirme konusunda
karsilastiklari zorluklarla ilgili gorisler incelendiginde, akademisyenlerin %42 oraninda ders sorumlulugunu
Ustlenmeme kodunda zorluklarini ifade etikleri gérilmektedir. Bu gorusteki akademisyenlerin birebir dersin
sorumlusu olmadigi, derste 6gretim Uyesine yardimc oldugu anlasilmaktadir. Bizzat dersi yuriten
akademisyenlerin ise %29 oraninda ders programinin yogun ve teorik olmasi kodunda karsilastiklari zorluklari
ifade ettikleri gortlmektedir.

3.5 Arastirmanin “akademisyenlerin, 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerinin gelistiriimesine
yonelik dnerileri nelerdir?” seklindeki besinci alt problemine yonelik bulgular

Tablo 11
Akademisyenlerin, Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Verdikleri
Onerilerden Elde Edilen Bulgular

Oneriler Akademisyen ifadelerinden Alintilar ifade  Yizde
Sikhgr (%)

Dugtinme becerilerine  “Ogretmen adaylarina diisinme becerileri adi altinda bir 4 15
yonelik derslerin donemlik ders verilebilir. Tipki fen laboratuvar uygulamalarinda
verilmesi yapildigi gibi, bu ders de sadece teorik degil ayni zamanda

uygulamali olmali. (A3)"
Universite ders “Ogrencilere belli becerileri &gretirken elestirel diisinme 1 4
programlarinin becerisini de dlslinerek ddevler vermeli, sinav sorularini ona
yenilenmesi gore hazirlamaliyiz. Ama arastirma gorevlilerinin bir mifredat

ve islemek zorunda oldugu belli adimlar var. Bu nedenle

YOK'iin buna programda yer vermesi gerekiyor. (A9)"
Etkinlik veya planlarin ~ "Ogrenmeyi giinlik hayata yakin, daha aktif hale getirecek 1 4
hazirlatiimasi calismalar yapilmali, planlar hazirlanmali. (A4)"
Ogretim Uyelerinin “Tek bir dersim olsaydi, daha kolay yogunlasir ve sadece o 1 4
ders alana yonelik elestirel distinme etkinlikleri tasarlardim. (A24)"
yukamluliklerinin
azaltilmasi
Makale inceleme “Ogrencilere bir makale verip, lizerinde tartisimali. Onlan 1 4

calismalarinin
yapilmasi

akademik anlamda calismaya sevk etmeli ve sireci birlikte
yonlendirmeli. (A6)"
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Tablo 11'de akademisyenlerin; disinme becerilerine yodnelik derslerin verilmesi, Universite ders
programlarinin yenilenmesi, etkinlik veya planlarin hazirlatiimasi, 6gretim Uyelerinin ders yikimlaliklerinin
azaltiimasi, makale inceleme calismalarinin yapilmasi ve siniflarda oturma dizeninin ayarlanmasi seklinde
Onerilerde bulunduklari gérilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen anket verileri incelendiginde akademisyenlerin elestirel disiinme becerileri
Uzerinde cinsiyetin ve bransin anlamli bir etkisi olmadigi gorilmektedir (bkz. Tablo 2 ve 4). Bu sonug alan
yazindaki calismalarla da paralellik géstermektedir (Kutlu ve Schregimann, 2011; Korkmaz, 2009a). Ogretmen
adaylarinin elestirel disiinme becerilerinin gelisebilmesi icin onlari yetistirecek akademisyenlerin de cinsiyeti
ve bransi ne olursa olsun elestirel disiinme becerisine sahip olmasinin énemli oldugu sdylenebilir. Calisma
grubunun cinsiyete ve bransa gore elestirel diisinme becerilerinin degismemesi, 6gretmen adaylarinin bu
becerilerini gelistirebilmeleri acisindan oldukga iyi bir durumdur.

Alan yazindaki bazi calismalarin (Korkmaz, 2009a; Mangena ve Chabeli, 2005; Pithers ve Sodden, 1999, Lee,
2004, s:31, Akt. Ozdemir, 2005; Paul vd. 1997, Akt. Giindogdu, 2009) aksine bu arastirmada akademisyenlerin
elestirel dusiinme olceginden aldiklari toplam puanlari degerlendirildiginde, ortalama puanlarinin 275
oldugundan gii¢li dizeyde bir elestirel disinme egilimlerine sahip olduklari soylenebilir. Giancarlo ve
Facione (2001), her bir alt faktor icin hesaplama yapilirken, o alt faktdrdeki toplam puani 40 ve (izeri olanlarin
olumlu ydnde elestirel disinme egilimine sahip olduklarini ifade etmislerdir (Akt. Hamurcu, Giinay ve
Ozyilmaz Akamca, 2005). Puanlar biitiin olarak degerlendirildiginde ise puani 240'tan fazla olan bireylerin
elestirel distinme egilimlerinin glcli yonde oldugu belirtilmektedir (Facione, Facione, Giancarlo, 1998, Akt.
Hamurcu, Giinay ve Ozyilmaz Akamca, 2005). Yari yapilandinimis goriismeler sonucunda da calisma
grubunun genel olarak elestirel diisinme becerileri hakkinda bilgi sahibi olduklari gortlmustir. Bu sonug
akademisyenlerin 6gretmen adaylarina elestirel disiinme becerilerini kazandirmalari ve bu becerileri
gelistirmeleri acisindan oldukca dnemlidir.

Akademisyenlerin elestirel disinme becerileri incelendiginde CCTDI'nin alt faktorlerine gore, elestirel
distinme becerilerinin olumlu yénde oldugu gorilmektedir (bkz. Tablo 5). Elestirel diisinme &lgeginin alt
faktorleri icerisinde akademisyenlerin en yiksek puanin “analitiklik” faktériinde oldugu belirlenmistir. Acik
fikirlilik faktord, kisinin farkli yaklasimlara karsi hosgoérili oldugunu gosterirken; analitiklik faktord, zor
problemler karsisinda dikkatli olma ve akil yirutebilme egilimini gostermektedir (Kokdemir, 2003).
Akademisyenler bir yoniyle cevrelerinin ve 6grencilerinin dislincelerine hosgoriyle yaklasan bir 6gretmen
kimligine sahipken, diger yoniyle de olusabilecek sorunlari tespit eden ve ¢dzmeye calisan bir arastirmaci
kimligine sahiptir. Elestirel distinmenin alt faktorleri icerisinde akademisyenlerin en dusik puanlarinin ise
kendine guiven alt faktériinde oldugu belirlenmistir. Kendine gliven alt faktord, kisinin kendi akil yiritme
sureclerine duydugu guveni yansitmaktadir (Kokdemir, 2003). Akademisyenlerin bu alt faktérde sahip
olduklari puan farklihginin nedenleri Gizerinde durulmasi ve 6gretmen adaylari tzerinde herhangi bir etkisinin
olup olmadiginin arastiriimasi gerekmektedir.

Mangena ve Chabeli’'nin (2005) calismasinda, egitimcilerin elestirel dusiinme ile ilgili bilgi eksikliklerinin
oldugu belirtilse de, bu calismada calisma grubunun elestirel distinme becerisini farkh sekillerde ifade
ettikleri ve elestirel disiinmenin ¢ok yonllu dusiinmeyi ve sorgulamayi gerektirdigi konusunda hem fikir
olduklari sonucuna ulasiimistir. Lloyd ve Bahrin (2010) yaptiklari arastirmada, akademisyenlerin elestirel
distnme ile ilgili kavram ve tanimlari ifade etmede tutarli olduklari ve bu becerinin sire¢ odakli bir islevi
oldugunu vurgulamalari bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Calismada akademisyenler, 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerine sahip olabilmeleri icin de;
farkli agilardan dustinebilen, fikirlerini dile getirmekten ¢ekinmeyen, arastiran ve sorgulayan bir karaktere
sahip olmalari gerektigini belirtmislerdir. Elestirel diisinmenin fen égretimindeki yeri ve dnemi hakkinda da,
elestirel diisiinme ile fen 8gretiminin ayriimaz bir biitin oldugunu belirtmektedirler. ilkégretim programinda
yer alan elestirel dislinme becerisinin; sebep-sonug iligkisini belirleme, ilkeleri tiretme, genelleme yapma,
kararlari sorgulama, degerlendirme, karsilastirma yapma, ¢ikarimda bulunma gibi kazanimlara sahip
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oldugundan (Vural, 2005, Akt. Ekinci ve Aybek, 2010) fen 6gretiminde 6nemli bir yere sahip oldugu
bilinmektedir.

Yapilan gorusmelerin sonucunda akademisyenlerin 6gretmen adaylarina elestirel dusinme becerilerini
kazandirmada yapilabilecek uygulamalar hakkinda teorik bilgilerinin lst diizey olmasina ragmen, uygulama
dizeyinde ¢ok fazla yeterli olamadiklari sonucuna varilmistir. Bu durum Pithers ve Sodden‘in (1999) yaptiklari
calismada elde ettikleri ylksekdgrenim kurumlarinin, lisans ogrencilerine elestirel disliinme becerisini
kazandirmada basarisiz oldugu sonucuyla &rtiismektedir (Lee, 2004, s:31, Akt. Ozdemir, 2005). Ayrica
akademisyenlerin yaptiklari uygulamalar dikkate alindiginda cogunlukla tartisma ve soru-cevap yontemleri
ile sinirl kaldiklari gorilmektedir. Bu duruma siniflarin kalabalik olmasi, egitim programlarinin yogun olmasi,
ogrencilerin derslere olan ilgilerinin ve egitim dizeylerinin farkli olmasi gibi bircok faktériin etki ettigi
sonucuna variimistir. Benzer sekilde Mangena ve Chabeli (2005) de 6gretim ve degerlendirme metotlarinin
elestirel dusinmeye yardimci olmamasi, 6grenci se¢me slirecinin ve egitimin yetersizligi gibi elestirel
distinme becerisini engelleyen cesitli faktorlerin oldugu sonucuna ulasmislardir. Tim bu engellere ragmen
farkli uygulamalara yer vererek dersini isleyen 6gretim tyelerinin olmasi olduk¢a umut vericidir.

Arastirmada yapilan gériismelerde akademisyenler, derslerde uygulamak istedikleri calismalari yapabilmeleri
icin YOK tarafindan egitim programlarinin yenilenmesi, tniversitelerde sinif ortamlarinin uygun sekilde
tasarlanarak diizenlenmesi, ogretim Uyelerine verilen ders yikinin ve siniflardaki 6grenci sayisinin
azaltilmasi ile 6gretmen-6grenci iletisiminin saglanmasi gibi ¢esitli 6neriler ileri sirmislerdir. Bu ihtiyaclarin
gerekli kurum ve kisiler tarafindan dizenlenmesi 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerinin
gelismesine buylk oranda katki saglayabilir.

Universitelerdeki derslerde 6gretmen adaylarina uygulanan tartisma ve soru-cevap ydntemlerine ek olarak
elestirel diisinme becerilerini gelistirecek calismalara yer verilmesi onlarin bu becerilerinin gelismesine katki
saglayabilir. Yapilan calismalarda derslerde Edward De Bono'nun beceri temelli Cort1 diisinme programi
(Aybek, 2006; Aybek, 2007), aktif 6grenme uygulamalari (Aydede ve Kesercioglu, 2010), kime destekli
bireysellestirme ve takim oyun turnuva teknikleri (Gelici ve Bilgin, 2012), yapilandirmaci 6grenmeye dayali
uygulamalar (Kaya, 2010), web ortaminda isbirlikli problem temelli 6grenme yontemi (Cantlirk Glnhan ve
Baser, 2009; Ozdemir, 2005; Ozdemir ve Yalin, 2007) vb. uygulamalara yer verilmesinin 6gretmen adaylarinin
elestirel disiinme becerilerinde olumlu degisiklikler meydana getirdigi belirlenmistir. Bu uygulamalari
yaparken 6gretmen adaylarinin gorislerine de basvurulmasi, derslere ve yapacaklari calismalara olan ilgilerini
artirabilir.

Bu calismanin galisma grubu iki Universitede goérev yapmakta olan 30 akademisyenden olusmaktadir.
Akademisyenlerin sayisi arttirilarak farkh Gniversitelerdeki akademisyenlerin gorislerinin alinmasiyla daha
genis veri toplanabilir.

Yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak anket ve goriisme tekniginden faydalaniimistir. Ayrica gozlem
teknigi kullanilarak da elestirel diistinme becerilerine iliskin detayli veriler toplanabilir.
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