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ORTAOKUL OGRETMENLERININ YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI ILE ELESTIREL DUSUNME BECERILERININ
INCELENMESI*!

Eyiip i1ZCi? & Songiil OZDEN®

Oz

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul dgretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
elestirel diisiinme becerilerini belirlemektir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmada basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi merkez ilgelerinde gorev yapan 403
ogretmenden veri toplanmustir. Veri toplama araci olarak Diker Coskun (2009) tarafindan
gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” ve Agdaci (2018) tarafindan
Semerci’nin (2000) “Kritik diisiinme Olcegi” nden uyarlanan “Elestirel Diisiinme Olcegi”
kullanilmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile elestirel
diistinme becerilerini belirlemek i¢in betimsel analizler yapilmistir. Verilerin analizinde
cinsiyet, kidem ve brang degigkenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini

! Bu makale, birinci yazar damsmanhgmnda ikinci yazar tarafindan hazirlanan “Ortaokul
Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme ile Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi” isimli
yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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belirlemek amaciyla non-parametrik testler; aralarindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin yasam boyu
ogrenme egilimleri ve elestirel diislinme becerileri yiiksek diizeyde ¢ikmustir.
Ogretmenlerin yasam boyu d6grenme egilimleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri, Elestirel
Diisiinme, Ortaokul Ogretmenleri

Investigation of the Secondary School Teachers' Tendencies towards
Lifelong Learning and Critical Thinking

Abstract

The aim of this study is to determine secondary school teachers’ tendency towards critical
thinking and lifelong learning. The screening model was used in the research. In the
research, data were collected from 403 teachers working in central districts of Yesilyurt
and Battalgazi in Malatya province in 2018-2019 academic year using simple random
sampling method. Lifelong Learning Scale developed by Diker Coskun (2009) and
Critical Thinking Scale adapted by Agdaci (2018) from the Critical Thinking Scale of
Semerci (2000) were used as data collection tools. Descriptive analyzes were conducted
to determine lifelong learning and critical thinking skills of secondary school teachers. In
the analysis of the data, non-parametric tests were used to determine whether there was a
significant difference according to gender, seniority and branch variables; Correlation
analysis was performed to determine the relationship between them. In the research,
lifelong learning tendencies and critical thinking skills of secondary school teachers were
found to be high. It has been found that there is a moderate positive relationship between
teachers' lifelong learning tendencies and critical thinking skills.

Keywords: Lifelong Learning, Lifelong Learning Tendencies, Critical Thinking,
Secondary School Teachers

GIRIS

Guniimiizde basta bilim ve teknoloji olmak lizere her alanda hizli
degisme ve gelismeler yaganmaktadir. Yasanan bu hizli degisimin temelinde bilgi
birikimindeki hizli artig ve teknolojinin hizli gelisimi vardir. Bilgi ve teknolojide
meydana gelen hizli degisim toplumlarin da degisime ugramasina neden olmus,
bir zamanlar ekonomilerin endiistri lizerine kuruldugu yerler, simdi kiiresel bir
bilgi ekonomisinin pargast haline gelmistir. Bilgi, diinyamizin ayirt edici bir
ozelligi olarak kabul edilmektedir. Medya ve internetin gelismesi de bilgi
toplumunda yasamanin tiim bireyler i¢in bir zorunluluk oldugunu ve bilgi akis,
sanal iligkiler ve ¢18ir acan degisim ile her bireyin bag etmesi gerektigini ortaya
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cikarmaktadir. Bilgi devrimi denilen olgu, 1970’lerden itibaren bilgi ve bilgi
teknolojilerinin hizl1 gelismesi ve bunun toplumsal sonuclartyla birlikte siirekli
artan bir hz kazanmistir (Béliikoglu, 2002; izci ve Kara, 2010). Bilgi
teknolojisinde yasanan gelisimsel patlamanin dogal sonucu olarak 21. Yiizyilda
tarima, madene degil bilgiye sahip toplumlar daha giiclii ayakta durmaktadir.
Bilginin artisina ve gelisimine ayak uyduran, katki sunan toplumlar bilgi
toplumunu olusturmakta ve bu artig ile sekillenen siire¢ de Bilgi Cagi olarak
adlandirilmaktadir.

Bilgi Caginda, hizla degisen bir diinyayla karsi karsiya kalan bireylerin
gelecekte nelerle karsilagsacagini, nelere gereksinim duyacaklarmi yordamak
oldukga giiclesmektedir (Bentley, 2012). Bilisim teknolojilerindeki gelisme ve
internetin de oldukc¢a yayginlagsmasinin, hizli haberlesme, bilgiye kisa siirede
ulasma gibi olumlu etkileri oldugu gibi, bir takim etik zafiyetlerin ortaya ¢ikmast,
sosyal becerilerin zayiflamasi gibi olumsuz etkileri de olmaktadir (Calik ve
Cinar, 2009). Rekabetin, karmasanin ve hizli degisimin hakim oldugu bu diinyada
bireylerin kosullarla basa ¢ikabilmesi ve ilerleyebilmesi i¢in bilgiye ulagma,
bilgiyi saklama ve gerektiginde kullanma becerilerine sahip olmalidir (Aydin,
2003).

Bilgi toplumunun temelinde bireylerin nitelikli bir egitimden ge¢meleri yer
alir (Masuda, 1981). Modern toplumda egitim, yasamlarini nitelikli bir sekilde
siirdiirmeleri i¢in her bireyin yasaminda 6énemli bir faktordiir. Ayrica, egitimin
toplumun tiim yonlerinin gelisimini kolaylastiran ve bunu basarmanin yolunu
acan lider bir kavram oldugu yaygin olarak bilinmektedir. Nitelikli egitim
bireylerin meydana gelebilecek yeni sartlara hazir hale gelebilmelerini
saglamalidir. Cilinkdi bilgi ve teknolojinin giin gectikce hizla gelismesiyle onemli
gelismelerin yaganmasi ortalama insan Omriinden daha kisa bir siireye denk
gelmektedir. Ogrenenler icin zaman ve mekan sinir1 olmadan 6z ydnetimli
aragtirma ve dgrenme becerisi kazandirmak en 6nemli 6grenmedir. Egitim artik
hayat boyu devamli aragtirma ve 6grenme siireci olarak tanimlanmalidir (Akbag
ve Ozdemir, 2002). Belli yasa kadar devam eden toplu verilen egitimin yaninda
bireysel olarak hayat boyu devam eden sinirsiz egitim degisen diinyay: takip etme
stirecinde zorunluluk haline gelmektedir. Diinyadaki degisimlere ve yeniliklere
ayak uydurabilmek, mesleki ve entelektiiel gelisimlerini siirdiirmek ve farkli
alanlarda kisisel becerilerini gelistirmek i¢in insanlarin yasam boyu 6grenmeye
ihtiyact vardir ve bireylerin kendilerini siirekli olarak geligsmesini
gerektirmektedir. Bu nedenle toplumda yasam boyu 6grenme 6nemli bir ihtiyag
haline gelmistir. Modern toplumda, yasam boyu Ogrenme yaklasimi insan
yasaminda 6nemli bir rol oynar (Kaplan, 2016).

[467]



Eyiip 1ZCI & Songiil OZDEN

Bilgi toplumunda gergeklestirilmesi istenen nitelikli egitim hedefinin bir
sonucu olarak sorgulayan, arastiran, ¢Ozim treten, ist dizey diigiinme
becerilerine sahip, Ogrenmeyi Ogrenen niteligini kazanmis bireylerin
yetistirilmesi olduk¢a onemlidir (Agish, 2016). Bilgi birikiminin gilinlimiizde
hizla artmasi nedeniyle bireylere egitim yoluyla kazandirilmasi
olanaksizlagsmaktadir. Egitim arttk daha oOnceden elde edilmis bilgilerin
aktarilmasindan ¢ok ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasabilme ve o bilgiyi gerektigi
yerde kullanabilme becerilerini kazandirmaya onem vermektedir (Akinoglu,
2003).

Hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurma gerekliligi nedeniyle
bireylere dnemli becerilerin egitim yoluyla kazandirilmasi egitimin dnemli amac1
haline gelmistir. Bu becerilerden elestirel diisiinme ve yasam boyu 6grenme
egitimde kazandirilmasi gereken iki kritik beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitimin 6nemli bir pargasi olan O6gretmenlerin &grencileri yetistirmede bu
becerilerini ne kadar kullandiklar1 ve bu becerilere ne kadar sahip olduklar1 da
onemli bir konu olarak ortaya cikmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda
ortaokul 6gretmenlerinin yagsam boyu 6grenme egilimleri ile elestirel diisiinme
becerilerini belirleme gereksinimleri bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan giiniimiiz caginda bireylerin devamli olarak
artis gosteren bilgi birikimiyle bas edebilmesi, arastirici, sorgulayici, yaratici,
yeniliklere uyum saglayan ve gelisen teknolojiyi kullanabilen kisiler haline
gelebilmesi 6nemli bir ihtiya¢ haline gelmistir (Epgacan, 2013). is hayatinda,
kisileraras1 ve kusaklar aras1 iligkilerde, bilim ve teknolojide yasanan
degisiklikler bireylerin belli yer ve zamanda aldiklar1 egitim ile kazandiklar
bilgileri yetersiz hale getirmektedir. Bireylerin giiniimiizde yasanan hizli
degisime yetisebilmeleri icin zaman ve mekan ile sinirlandirilmaksizin
O0grenmeye yasamlart boyunca devam edebilecekleri sekilde yetistirilmeleri
gerekir (Laal, 2012). Yagsam boyu 6grenme giiniimiizde yasanan bu ihtiyag i¢in
bagvurulan etkili ¢6ziim oOnerilerinden biridir. Egitim sistemindeki mevcut
problemleri veya zamanla ortaya g¢ikan c¢ogu problemi asabilmek ve bilgi
toplumunu olusturacak bireyleri {ilkenin ¢esitli is alanlarinda istihdam
edilebilmesini saglamak i¢in de bireylere okuldan bagimsiz olarak da gelisimini
devam ettirmesini saglayan yasam boyu Ogrenme becerisini kazandirmak
gerekmektedir (Epcagan, 2013).

Bireylerin zaman, ortam ve kosullarda meydana gelen degisimlere karsi
hazirlikli olabilmesi ve uyum gosterebilmesi, esnek ve sorgulayici diisiinebilmesi
egitimin giinimiizdeki temel amaglar1 haline gelmistir. Bireylere bu onemli
becerilerin kazandirilmasi sorgulayan, akli ve bilimi temel alan, elestirel diisiinen
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kigiler olarak yetistirildiginde miimkiin olacaktir (Aybek, 2006). Bu arastirmada
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile elestirel diistinme becerilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Giniimiiz ¢ag1 olan bilgi c¢aginda arastiran,
sorgulayan, diigiincelere karsi elestirel yaklasan, kendini ¢agin gereklerine uygun
sekilde gelistiren ve yetistiren, ¢aga uyum saglayan, 6zetle giiniimiiz cagina gore
yeterli olan bireylerin yetistirilmesi konusunda egitimin yeri olduk¢a 6nemlidir.
Yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinme gibi iki temel 6zelligin egitim yoluyla
ogrencilere kazandirilmasi kritik bir 6neme sahiptir. Bu becerilere sahip ve bu
becerileri 6grencilere kazandirabilecek 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmasi agisindan
bu calismanin alanyazina katki saglamasi ve bu konuda calismak isteyen
aragtirmacilara 1g1k tutmasi umulmaktadir. Ayrica bu iki dnemli 6zelligin
Ogretmenlerde ne diizeyde oldugunu belirlemek O6gretmenlere yonelik
diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetleri i¢in dayanak olusturmasi agisindan
onemlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada dgretmenlerin yagam boyu dgrenme egilimleri ile elestirel
diisiinme becerilerini belirlemek, mevcut durumu tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlamay1 ortaya koymak i¢in tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi,
mevcut durumu tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamay1 amaglayan arastirma
yaklagimidir (Biiylikoztiirk, Akgilin, Cakmak, Demirel, Karadeniz ve Kilig, 2016,
s5.23).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde
1798’1 Battalgazi, 1576’s1 Yesilyurt merkez ilcesinde gorev yapmakta olan
toplam 3374 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmada basit tesadiifi 6rnekleme
yontemi  kullanilmigtir.  Arastirmanin = O6rneklemini  ise 403 Ggretmen
olusturmaktadir. Ornekleme yonelik veriler Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1

Ogretmenlere iliskin Kisisel Bilgiler

Degiskenler f %

Cinsiyet Kadin 207 51,4
Erkek 196 48,6

Kidem 1-4 Y1l 38 9,4
5-9 Yil 91 22,6
10-14 Y1l 104 25,8
15-19 Yil 100 24,8
20+ Yil 70 17,4

Brang Tiirkce 67 16,6
Matematik 61 15,1
Fen ve Teknoloji 47 11,7
Sosyal bilgiler 31 7,7
Gorsel sanatlar 23 57
Beden egitimi 32 7,9
Miizik 14 35
Teknoloji tasarim 20 5,0
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 16 4.0
Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 31 1,7
Rehberlik 16 4,0
1ngilizce 45 11,2

Tablo 1°de 6gretmenlerin % 51,4’ kadin (N=207), % 48,6’s1 (N=196)
erkektir. Kideme gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu %25,8 ile
10-14, ikinci sirada ise %24,8 ile 15-19 kidem yilina sahip &gretmenlerin
olusturdugu goriilmektedir. Bransa gore aragtirmaya katilan o6gretmenlerin
cogunlugu %16,6 ile Tiirkge, ikinci sirada ise %15,1 ile Matematik brangindaki
Ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplamak i¢in "Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi"
ve "Elestirel Diisiinme Olgegi" kullanilmistir. Ortaokul dgretmenlerinin yasam
boyu 6grenme egilimlerini belirlemek amaciyla, Diker Coskun (2009) tarafindan
gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi kullamlmistir. Olgegin
gelistirilmesi i¢in ilk olarak 94 maddeden olusan madde havuzu olusturulmus,
daha sonra olusturulan maddeler ¢esitli agilardan farkli 6zellikteki kisilerin
(uzman, Ogretim gorevlisi, 6grenci) goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve
madde sayis1 74 olarak belirlenmistir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgeginin
uygunluk gecerligini tespit etmek icin Erwin (1998) tarafindan gelistiren
Meraklilik Indeksi 3. versiyonunun (Curiosity Index-Version-III) Tiirkge
uyarlamasi yapilarak kullanilmistir. Yasam boyu &grenme egilimi 6lgeginin
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taslak formu olusturulduktan sonra 6n deneme uygulamasi yapilmistir.
Analizlerde KMO degeri .89 bulunmustur. Faktor analizi sonucu 74 maddenin
“motivasyon”, ‘“sebat”, “Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk” ve “merak
yoksunlugu” olmak iizere dort temel alt boyutunun oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Olgegin giivenirliginin tespit edilmesi i¢in yapilan analizler sonucunda dlgek 27
maddeyle son seklini almig ve bu sekliyle Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi
(n) .89 olarak tespit edilmistir. Bu ¢aligmada ise giivenirlik katsayisi .94 olarak

bulunmustur.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi 27 maddeden olusan 6’11 likert
tipindedir. Olgegin maddeleri “Cok Uyuyor” (1), “Kismen Uyuyor” (2), “Cok Az
Uyuyor” (3), “Cok Az Uymuyor” (4), “Kismen Uymuyor” (5) ve “Hi¢ Uymuyor”
(6) seklinde likert tipi Olgektir. Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen
Olcekte baslangic noktasi 1 alindiginda 3.5 degeri “cok az uyuyor ile ¢ok az
uymuyor” degerlerinin orta noktasi varsayilmistir. Bu calismada da 6l¢egin genel
ortalamasinda Slgekten alinabilecek minimum puan (27x1) 27, ortanca puani
(27x3,5) 94,5 ve maksimum puan (27x6) 162 olarak belirlenmistir. Olgek,
“Motivasyon”, “Sebat”, “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ve “Merak
Yoksunlugu” olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. “Motivasyon” ve “Sebat”
boyutlarindan yiiksek puan alinmasi 6gretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimleri agisindan motivasyonlarinin yiiksek ve sebatkar olduklarini,
“Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ve “Merak Yoksunlugu” boyutlarindan
yiliksek puan almalar1 6gretmenlerin yasam boyu 6grenen bireyler icin gerekli
olan &grenme siirecini yonlendirme, diizenleme ve kontrol etme konusunda
yetersiz olduklarini ve yasam boyu Ogrenmenin Onemli giidiileyicisi olan
meraklilik agisindan yoksun olduklarini géstermektedir.

Calisgmada ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diistinme becerilerini
belirlemek amaciyla, Agdaci (2018) tarafindan Semercinin (2000) “Kritik
Diisinme Olgegi’nden uyarlanan Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilmustir.
Semerci tarafindan Kritik diistinme 06lcegi icin 150 maddeden olusan madde
havuzu olusturulmus, uzman goriisleri alinarak madde sayis1 102’ ye diisiirilmiis,
on deneme sonucu ise 55 olarak son sekli verilmistir. Faktor analizi sonucu KMO
degeri 0.75, Bartlett testi 7142,41 olarak tespit edilmistir. Cronbach Alpha degeri
ise 0,90 olarak tespit edilmigtir. Kritik diisiinme 6lgegi ilk olarak alti dereceli
puanlama olarak kullanilmis, Agdaci tarafindan o6lgek bes dereceli puanlama
seklinde revize edilmis ve Van ilinde ¢alisan 550 6gretmene uygulanmistir. 55
maddeden olusan Elestirel Diisiinme Olgeginden faktdr analizi uygulamasi
sonucu 7 madde ¢ikarilmistir. 48 maddenin KMO degeri 0.951, Bartlett testi
11739.081 ve p<0.05 bulunmus ve normal dagilim oldugu tespit edilmistir. Olgek
“Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz
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Denetim” olmak iizere bes boyut seklinde olusturulmustur. Faktor analizi
uygulanmasi sonucu bes maddenin herhangi bir boyuta dahil olmadig1 tespit
edilerek o6lcekten cikarilmis ve 43 maddeden olusan Olgek son seklini almustir.
Olgegin bu ¢alismada Cronbach’s Alpha degeri 0.969 olarak bulunmustur.

Elestirel Diisiinme Olgegi 43 maddeden olusan 5°li likert tipindedir.
Olgegin maddeleri “kesinlikle katilmiyorum” (1),” Katilmiyorum” (2), “Kismen
Katiliyorum” (3), “Katiliyorum” (4), “Tamamen Katiliyorum” (5) seklinde likert
tipi olcektir. Olgek “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”,
“Degerlendirme” ve “Oz Denetim” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir.
“Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz
Denetim” alt boyutlarindan yiiksek puan almalart 6gretmenlerin elestirel
diisiinerek karar verme becerilerine sahip, 6z diizenlemelerinin yiiksek,
potansiyellerini bilen ve kendine giivenen, olaylar karsisinda belli kriterlere
dayali degerlendirme yapabilen ve 6z denetimlerinin yiliksek oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, 403 ortaokul Ogretmenine uygulanan olgekler ile edilen
verileri analiz etmek icin istatistiksel paket programi kullanmilmistir. Verilerin
ortalama ve standart sapmasi hesaplanmistir. Hangi analizlerin yapilacagina karar
vermek amaciyla Slgekler araciligiyla toplanan verilerin normal dagilima sahip
olup olmadigini tespit etmek i¢in Kolmorov-Smirnov testi yapilmis, ayrica iki
Olcegin Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) degerlerine bakilmistir.
Veriler normal dagilim gostermedigi igin non-parametrik testlerden Mann
Whitney U-Testi ve Kruskal Wallis H-Testi kullanilmis, alt boyutlarinin
degerlendirilmesi i¢in madde bazinda ortalamalar1 ve standart sapmalar dikkate
alinmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimleri ve elestirel
diisiinme Dbecerileri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Spearman's
korelasyon analizi yapilmistir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi’nden aldiklari puanlarm yorumlanmasinda kullanilan puan araliklari ve
uyma diizeyi tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2

Ogretmenlerin  “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi”nden aldiklari
puanlarin yorumlanmasinda kullanilan puan araliklari

Puan Katilma Diizeyi Araliklar
1 Hi¢ Uymuyor 1.00-1.83
2 Kismen Uymuyor 1.84-2.66
3 Cok Az Uymuyor 2.67-3.49
4 Cok Az Uyuyor 3.50-4.32
5 Kismen Uyuyor 4.33-5.15
6 Cok Uyuyor 5.16-6.00

Aragtirmaya katilan ogrencilerin  “Elestirel Diisiinme Olgegi”’nden
aldiklar1 puanlarin yorumlanmasi i¢in kullanilan puan araliklari ve katilma diizeyi
tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin ~ “Elestirel ~ Diisiinme  Olgegi”nden  aldiklar1  puanlarin
yorumlanmasinda kullanilan puan araliklar

Puan Katilma Diizeyi Araliklar

1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80

2 Katilmiyorum 1.81-2.60

3 Kismen Katiliyorum 2.61-3.40

4 Katiliyorum 3.41-4.20

5 Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00
BULGULAR VE YORUMLAR

Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin Betimsel
Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin yagam boyu 0grenme egilimlerini belirlemeye
yonelik 6l¢ekten aldiklar1 betimsel sonuglar agiklanmis ve yorumlanmigtir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Yonelik Betimsel Sonuglar
Alt Boyutlar N X ss
Motivasyon 403 5,24 72
Sebat 403 4,96 ,83
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk 403 4,53 1,47
Merak yoksunlugu 403 4,62 1,37
Toplam 403 4,81 ,88
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Tablo 4’de 6gretmenlerin yasam boyu 0grenme egilimlerinin ortalamasi
alt boyutlara gore sirasiyla “Motivasyon” (x=5,24), “Sebat” (x=4,96),
“Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” (x=4,53) ve “Merak Yoksunlugu”
(x=4,62) oldugu goriilmektedir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’nin,
“Motivasyon” alt boyutu en yiiksek puana (x = 5,24) sahip olup “Cok Uyuyor”
araliginda bulunurken, “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” alt boyutu en
diisiik puana (x = 4,53) sahip olup bununla birlikte diger alt boyutlar “Kismen
Uyuyor” araliginda bulunmaktadir. Ogretmenlerin dlgegin genelinde (x=4,81)
“Kismen Uyuyor” araliginda yer aldigi goriilmektedir. Bu degere gore (x=4,81),
Ogretmenlerin puaninin (4,81x27=129,87) ortanca puandan yiiksek oldugu
(27x3=94,5) tespit edilmistir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin yiiksek oldugu yorumlanabilir.

Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem ve Branglarina gére Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri

Ortaokul  Ogretmenlerinin  yasam boyu Ogrenme egilimlerinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve testten alinan sonuglar Tablo 5’ te
gosterilmektedir.

Tablo 5
Cinsiyetlerine Gore Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin
Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi  Toplami U z p
Motivasyon Kadm 207 205,7 42579,5

Erkek 196 198,09  38826,5 195205 -0,659 0,51
Sebat Kadm 207 197,26 40833

Erkek 196 20701 40573 19305 -0.843 0,39
Ogrenmeyi Kadn 207 211,68 43817
diizenlemede 18283 -1,727 0,08

yoksunluk Erkek 196 191,78 37589

Merak Yoksunlugu Kadin 207 215,21 44549

Erkek 196 18805 36857 /oot 2345 001

¥a$am Boyu Kadin 207 212,93 44076,0
Oqg.rénme. Erkek 196 190,46 37330,0 18024  -1,935 0,05
Egilimleri Toplam

Tablo 5 incelendiginde Mann — Whitney U testi sonucunda yasam boyu
O0grenme egilimlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamhi bir fark
bulunamamistir. Kadin ve erkek Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin “Motivasyon”, “Sebat” ve “Ogrenmeyi Diizenlemede Y oksunluk”
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alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. “Motivasyon” alt boyutunun
sira ortalamasina bakildiginda kadinlarin ortalamasinin (205,7) erkeklerinkinden
(198,09), “Sebat” alt boyutunda ise erkeklerin ortalamasinin (207,01) kadinlarin
ortalamasindan (197,26) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. “Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk” alt boyutunda ise kadinlarin sira ortalamasinin
(211,68) erkeklerin sira ortalamasina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

“Merak Yoksunlugu” alt boyutunda ise cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05). Kadin o&gretmenlerin  ortalamasinin (215,21) erkek
ogretmenlerden (188,05) yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin branglarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal
Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6
Branslarina Gére Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Sira 2 Anlaml
Alt Boyutlar - Brans Ortalamasi P Farklilik
Motivasyon 1-Tiirk¢e 67 216,77
2-Matematik 61 176,34
3-Fen ve Teknoloji 47 218,27
4-Sosyal Bilgiler 31 209,31
5-Gorsel Sanatlar 23 198,33
6-Beden Egitimi 32 201,20
7-Miizik 14 18213 10170 0631

8-Teknoloji Tasarim 20 203,03
9-Biligim Teknolojileri 16 237,16

10-Din Kultiirti 31 176,68
11-Rehberlik 16 190,50
12-ingilizce 45 209,97
Sebat 1-Tiirkge 67 214,61
2-Matematik 61 189,11
3-Fen ve Teknoloji 47 218,48
4-Sosyal Bilgiler 31 216,94
5-Gorsel Sanatlar 23 194,52
6-Beden Egitimi 32 201,03
7-Miizik 14 19996 (35 895

8-Teknoloji tasarim 20 191,43
9-Bilisim Teknolojileri 16 227,94

10-Din Kiiltiirii 31 176,77
11-Rehberlik 16 177,50
12-ingilizce 45 199,91
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Toplam
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1-Tiirkce
2-Matematik

3-Fen ve Teknoloji
4-Sosyal Bilgiler
5-Gorsel Sanatlar
6-Beden Egitimi
7-Miizik
8-Teknoloji tasarim
9-Bilisim Teknolojileri
10-Din Kiiltiirti
11-Rehberlik
12-ingilizce
1-Tirkce
2-Matematik

3-Fen ve Teknoloji
4-Sosyal Bilgiler
5-Gorsel Sanatlar
6-Beden Egitimi
7-Miizik
8-Teknoloji Tasarim
9-Biligim Teknolojileri
10-Din Kiiltiirii
11-Rehberlik
12-ingilizce
1-Tiirkce
2-Matematik

3-Fen ve Teknoloji
4-Sosyal Bilgiler
5-Gorsel Sanatlar
6-Beden Egitimi
7-Miizik
8-Teknoloji Tasarim
9-Bilisim Teknolojileri
10-Din Kiiltiiri
11-Rehberlik
12-ingilizce

67
61
47
31
23
32
14
20
16
31
16
45
67
61
47
31
23
32
14
20
16
31
16
45
67
61
47
31
23
32
14
20
16
31
16
45

196,60
218,57
189,99
212,37
180,93
163,05
215,61
166,88
224,75
223,42
222,59
212,66
209,68
195,14
188,72
202,44
150,04
157,80
222,04
190,15
235,31
202,06
257,16
238,96
211,68
199,13
196,18
203,39
162,07
160,56
218,54
178,28
245,41
206,23
221,25
226,69

12,566

14,351

21,075

,040

429

3-11
3-12
5-1
5-9
5-11
5-12
6-1

6-11
6-12

0,28

Tablo 6’da 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri ile branglar

arasinda

“Motivasyon”

(p=0,631),

“Sebat”

(p=0,855) ve

“Ogrenmeyi

Diizenlemede Yoksunluk” (p=0,429) alt boyutlarinda p degeri .05’ten biiyilik
oldugu igin anlaml farklilik gdstermedigi anlasiimaktadir. Olgegin “Merak
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Yoksunlugu” alt boyutunda ise branga gore anlamli bir fark bulunmustur. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi
yapilmistir. Bu teste gore Fen Bilgisi 6gretmenleri ile Rehberlik ve Ingilizce
ogretmenleri, Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi dgretmenleri ile de Tiirkge,
Bilisim Teknolojileri, Rehberlik ve Ingilizce 6gretmenleri arasinda anlamli fark
oldugu tespit edilmistir. Fen Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi
Ogretmenlerinin ortalamalarinin digerlerinden diisiik oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin kidemlerine
gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal
Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Kidemlerine Gore Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Kidem Y1ili N Sira Ortalamasi X2 p
Motivasyon 1-4 y1l 38 218,71
5-9 yil 91 210,19
10-14 yil 104 189,25 1,741 ,524
15-19 yil 100 207,88
20 yil+ 70 192,83
Sebat 1-4 y1l 38 202,8
5-9 yil 91 200,96
10-14 y1l 104 190,27 2,619 ,674
15-19 yil 100 215,04
20 yil+ 70 201,72
Ogrenmeyi 1-4 yil 38 216,22
Diizenlemede 5-9 yil 91 209,37
Yoksunluk 10-14 yil 104 196,19 5,456 447
15-19 yil 100 209,76
20 yil+ 70 182,24
Merak Yoksunlugu  1-4 yil 38 202,91
5-9yil 91 216,47
10-14 y1l 104 202,98 8,687 478
15-19 yil 100 201,49
20 yil+ 70 181,97
Yasam Boyu 1-4 y1l 38 218,72
Ogrenme Egilimleri  5-9 y1l 91 210,92
Toplam 10-14 yil 104 193,75 9,223 ,332
15-19 yil 100 210,58
20 yil+ 70 181,33
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Tablo 7°de gorildigli gibi o6gretmenlerinin yasam boyu 06grenme
egilimlerinde kideme gore anlamli bir fark bulunamamistir. Tablo 12
incelendiginde, “Motivasyon” (p=0,524), “Sebat” (p=0,674), “Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk” (p=0,447) ve “Merak Yoksunlugu (p=0,478) olmak
iizere dort alt boyutta da p degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in 6gretmenlerin yagam
boyu oOgrenme egilimlerinin kideme gore anlamli farklilik gostermedigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin Elestirel Diisinme Becerilerine Yonelik Betimsel
Bulgular

Ortaokul ~6gretmenlerinin  elestirel diisinme  becerilerinin  diizeyini
belirlemeye yonelik Elestirel Diisiinme Olgegi’nden aldiklar1 betimsel sonuglar
aciklanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Yénelik Betimsel Sonuglar
Alt Boyutlar N X ss
Karar verme 403 4,15 ,613
Oz diizenleme 403 4,08 ,600
Kendine giiven 403 4,00 ,644
Degerlendirme 403 4,76 , 740
Oz denetim 403 4,17 ,589
Toplam 403 4,11 ,562

Tablo 8’deki bulgular incelendiginde G6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerinin ortalamast alt boyutlara gére sirastyla “Karar verme” (x=4,15), “Oz
Diizenleme” (x=4,08), Kendine Giiven” (x=4,00), “Degerlendirme” (x=4,76) ve
“Oz Denetim” (x=4,17) oldugu goriilmektedir. Elestirel Diisiinme Olgegi’nin,
“Degerlendirme” alt boyutu en yiiksek puana (X = 4,76) sahip olup “Tamamen
Katiliyorum” araliginda bulunurken, “Kendine Giiven” alt boyutu en diisiik
puana (X = 4,00) sahip olup bununla birlikte diger alt boyutlar “Katiliyorum”
araliginda bulunmaktadir. Ogretmenlerin elestirel diisinme becerilerinin dlgegin
genelinde (x=4,11) “Katiliyorum” araliginda yer aldig1 gériilmektedir. Bu degere
gore (x=4,11) 6gretmenlerin aldiklar1 puanin (4,11x43=176,73) ortanca degerden
(43x3=129) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem ve Branslarina gore Elestirel
Diisiinme Becerileri

Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyetlerine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi yapilmig ve testten alinan sonuglar Tablo 9° da gosterilmektedir.

Tablo 9

Cinsiyetlerine Gére Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

L Sira Sira
Alt Boyutlar ~ Cinsiyet N Ortalamasi Toplam U z p
Kadin 207 194,87 40339
Erkek 196 209,53 41067
Kadin 207 194,21 40201
Erkek 196 210,23 41205
Kendine Kadin 207 193,78 40112
Giiven Erkek 196 210,68 41294
Kadin 207 192,27 39800,5
Erkek 196 212,27 41605,5
Kadin 207 190,67 39468,5
Erkek 196 213,97 419375 179405 -2,023 0,043
Kadin 207 192,67 44076,00 183555 -1,652 0,099
Erkek 196 211,85  37330,00

Karar Verme 18811 -1,264 0,206

Oz diizenleme 18673  -1,384 0,166
18584 -1,462 0,144
Degerlendirme 182725 -1,734 0,083

Oz Denetim

Toplam

Tablo 9°da uygulanan Mann — Whitney U testi sonucunda elestirel
diisiinme becerilerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunamamistir. Kadinlarin sira ortalamasinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven” ve
“Degerlendirme” alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Erkek
Ogretmenlerin sira ortalamasinin kadin sira ortalamasindan “Karar Verme”
(Erkek = 209,53, Kadin =194,87), “Oz Diizenleme (Erkek = 209,53, Kadin =
194,87), “Kendine Giiven” (erkek = 210,68, Kadin= 193,78) ve “Degerlendirme”
(Erkek = 212,27, Kadin = 192,27) alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. “Oz Denetim” alt boyutunda ise cinsiyete gore anlamli bir fark
goriilmiistiir. Erkek Ogretmenlerin  sira  ortalamasmin  (213,97) kadm
Ogretmenlerin sira ortalamasindan (190,67) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Erkek
ogretmenlerin 6z denetiminin kadin Ogretmenlere gore daha fazla oldugu
anlasiimaktadir.
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Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin kidemlerine gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis
H testi yapilmis ve testten alinan sonuglar Tablo10’ da gosterilmektedir.

Tablo 10

Kidemlerine Gore Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin Kruskal
Wallis H testi Sonuglari

Alt Boyutlar Kidem Yili N Sira Ortalamast X? p
1-4 y1l 38 187,75
5-9 yil 91 199,47
Karar Verme 10-14 y1l 104 195,11 4,068 0,424
15-19 y1l 100 221,12
20 yil+ 70 195,95
1-4 y1l 38 183,13
5-9 yil 91 202,78
Oz diizenleme 10-14 y1l 104 199,87 985 0,513
15-19 y1l 100 217,38
20 yil+ 70 192,42
1-4y1l 38 201,39
5-9 yil 91 188,26
Kendine Giiven  10-14 yil 104 196,87 3,030 0,322
15-19 y1l 100 222,54
20 yil+ 70 198,46
1-4 y1l 38 185,62
5-9 yil 91 209,27
Degerlendirme 10-14 y1l 104 190,39 4,333 0,323
15-19 y1l 100 219,11
20 yil+ 70 194,24
1-4 y1l 38 169,51
5-9 yil 91 199,83
Oz Denetim 10-14 y1l 104 200,13 4,765 0,18
15-19 y1l 100 222,17
20 yil+ 70 196,41
1-4 yil 38 182,41
E]estire] 5-9 yl] 91 199,46
Diisiinme 10-14 yil 104 196,10 3,735 0,443
Toplam 15-19 y1l 100 221,77
20 yil+ 70 196,47

Tablo 10°da 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinde kideme gore
anlamli bir fark bulunamamustir. “Karar Verme” (p=0,424), “Oz Diizenleme”
(p=0,513), “Kendine Giiven (p= 0,322), “Degerlendirme” (p=0,323) ve “Oz
Denetim” (p=0,18) olmak iizere bes boyutta da p degeri .05’ten biiyiik oldugu
icin 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin kideme gore anlamli farklilik
gostermedigi anlagilmaktadir.

[480]



Ortaokul Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Elestirel Diisiinme...

Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin branglarina gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis
H testi yapilmis ve testten alinan sonuglar Tablo 11° de gosterilmektedir

Tablo 11
Branslarina Gére Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Kruskal
Wallis H testi Sonuclari

Alt Boyutlar Brang N Sira Ortalamast X2 p
Karar Verme  Tirkce 67 208,25
Matematik 61 192,02
Fen ve Teknoloji 47 206,39
Sosyal Bilgiler 31 210,95
Gorsel Sanatlar 23 199,63
Beden Egitimi 32 212,38
Miizik 14 215,36 6,371 970
Teknoloji tasarim 20 203,2
Bilisim Teknolojileri 16 174,06
Din kiiltiiri 31 201,92
Rehberlik 16 164,91
1ngilizce 45 207,8
Oz diizenleme  Tiirkge 67 198,58
Matematik 61 196,52
Fen ve Teknoloji 47 214,63
Sosyal Bilgiler 31 208,16
Gorsel Sanatlar 23 202,33
Beden Egitimi 32 213,77
Miizik 14 175 6,555 974
Teknoloji tasarim 20 172,63
Bilisim Teknolojileri 16 210,59
Din kiiltiirii 31 202,61
Rehberlik 16 187,69
Ingilizce 45 211,62
Kendine Giiven Tiirkge 67 221,48
Matematik 61 189,13
Fen ve Teknoloji 47 212,86
Sosyal Bilgiler 31 190.87 1AL TTS
Gorsel Sanatlar 23 204,52
Beden Egitimi 32 210,42
Miizik 14 220,14
Teknoloji tasarim 20 189,88
Bilisim Teknolojileri 16 192,09
Din kiiltiiri 31 185,19
Rehberlik 16 158,5
ingilizce 45 209,8
Degerlendirme  Tiirkge 67 197,01
Matematik 61 206,25 3,006 ,975
Fen ve Teknoloji 47 221,05
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Sosyal Bilgiler 31 202,74
Gorsel Sanatlar 23 194,7
Beden Egitimi 32 208,67
Miizik 14 184,71
Teknoloji tasarim 20 176,08
Bilisim Teknolojileri 16 186,06
Din kiiltirii 31 191,77
Rehberlik 16 204,25
) Ingilizce 45 211,07
Oz Denetim  Tiirkge 67 197,93
Matematik 61 198,51
Fen ve Teknoloji 47 192,95
Sosyal Bilgiler 31 215,56
Gorsel Sanatlar 23 199,8
Beden Egitimi 32 206,02
Miizik 14 185,54 6,580 985
Teknoloji tasarim 20 208,25
Bilisim Teknolojileri 16 214,63
Din kiiltiri 31 183,23
Rehberlik 16 224,97
Ingilizce 45 213,79
Elestirel Tiirkge 67 206,13
Diisiime Matematik 61 193,16
Toplam Fen ve Teknoloji 47 210,62
Sosyal Bilgiler 31 207,39
Gorsel Sanatlar 23 198,67
Beden Egitimi 32 215,19
Miizik 14 201,39 6,401 0845
Teknoloji tasarim 20 185,10
Bilisim Teknolojileri 16 193,69
Din kiilttrii 31 193,79
Rehberlik 16 176,78
Ingilizce 45 212,72

Elestirel Diisiinme Olgegi’nde bransa gore dgretmenler arasinda anlaml
bir fark bulunamamustir (p=,0,84). Tablo 11 incelendiginde, “Karar Verme”, “Oz
Diizenleme”, “Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz Denetim” alt
boyutlarinda anlaml1 farklilik bulunamamustir.

Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Elestirel
Diisiinme Becerileri Arasindaki Tliski

Ortaokul 6gretmenlerinin yagam boyu 0grenme egilimleri ile elestirel
diistinme becerileri arasinda anlaml bir iliski olup olmadigim belirlemek i¢in
korelasyon analizi yapilmistir ve sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

(")gretmenle.rin Elestirel Diisiinme Becerileri ile Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Arasidaki Iliskiye Gore Analiz Sonuglari

Karar Oz Kendine Degerlen- Oz Elestirel
verme diizenleme giiven  dirme denetim Diiglinme
Motivasyon r 540" 519™ ,581™ 524" ,399™ ,568™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Sebat r ,538™ 535" ,559™ ,509™ ,393™ ,563™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Ogrenmeyi r ,259™ 2577 216" ,316™ 166 277
dizenlemede - 55 o 000,000 000 000
yoksunluk
Merak r 273" 293" 268" ,314™ ,236™ ,300™
yoksunlugu p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Yasam Boyu r 409" 411™ 407 ,436™ ,302™ ,440™
Ogrenme p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Tablo 12’de 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile elestirel
diisiinme becerileri arasinda pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=,440, p <05). Olgegin alt boyutlar1 arasinda en yiiksek iligkinin
“Motivasyon” ile “Kendine Giiven” alt boyutu arasinda oldugu goriilmektedir
(1=,581, p <05). Olgegin alt boyutlar arasinda en diisiik iliski “Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk” ile “Oz Denetim” alt boyutlar1 arasindadir (r=,166, p
<05).

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin yasam boyu o&grenme egilimi olcegi ortalamalarinin
“Kismen Uyuyor” araliginda yer aldigi ve ortanca degerden yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ortalamanin iizerinde yasam boyu 6grenme
egilimine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucuna gore
ogretmenlerin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu ve yasam
boyu 6grenmeye istekli olduklari seklinde agiklanabilir. Bilginin siirekli degisime
ugramasi, sahip olunan bilgilerin kisa siirede yetersiz hale gelmesi, yasanan
degisimlere ayak uydurmaya iyi bir 0gretime yonelik kendi bilgi, beceri ve
vizyonlarimi gézden gecgirmeye ve yenilemeye calisma diger mesleklerde oldugu
gibi tiim &gretmenler igin de siirekli bir mesleki gelisim iginde bulunmalarini
onemli bir gereklilik haline getirmistir (Day, 2002; Ayaz ve Unal, 2016; Ayra ve
Kosterelioglu, 2015; Ogzgiftgi ve Cakir, 2015; Kiligc ve Ayvaz Tuncel, 2014)
caligmalarinda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmelerinin iyi diizeyde olmasi ve
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“Motivasyon” alt boyutunun en yiiksek puana sahip olmasi arastirmanin
sonuclarint destekledigini gostermektedir. Bozat, Bozat ve Hursen (2014) de
calismalarinda ilkokul Ogretmenlerinin yasam boyu Ogrenme yaklagimi
konusunda kendilerini yeterli algiladiklarin1 sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin yasam boyu 6grenme egilim diizeylerinde
bir farkliliga neden olmadig1 sonucuna ulasiimistir. Ayaz ve Unal, 2016; Yaman
ve Yazar, 2015; Sahin ve Arcagok, 2014) calismalarinda 6gretmenlerin cinsiyete
gbre yasam boyu Ogrenme egilimlerinde fark olmadigi sonucuna ulasirken,
(Incik, 2020; izci ve Kog, 2012; Kili¢ ve Ayvaz Tuncel, 2014; Sahin, Saritas,
ve Catalbas, 2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise anlaml farkliliklara
ulasilmistir. Ogretmenlerin cinsiyete gore “Merak Yoksunlugu” alt boyutunda
yasam boyu Ogrenme egilimlerinin farklilastigi ve kadinlarin erkeklere gore
meraktan daha yoksun oldugu disiiniilebilir. Kadin 06gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore yasam boyu Ogrenme egiliminin 6nemli bir boyutu olan
meraklilik acisindan kendilerini daha yetersiz gordiikleri, erkek 6gretmenlerin
kendini gelistirme konusunda zorunluluktan ziyade igsel giidiilenmeye daha fazla
sahip olduklar1 seklinde degerlendirilebilir. (Aydin, 2018; Horuz, 2017)
tarafindan yapilan ¢alismalarda benzer sekilde merak yoksunlugu alt boyutunda
kadinlarin ortalamasinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Diker Coskun ve Demirel (2012) 6gretmen adaylari ile meraklilik {izerine
yaptiklar1 ¢aligmada erkek ogrenciler, Demirel ve Diker Coskun (2009) yasam
boyu 6grenme iizerine yaptiklari ¢alismada ise kadin 6grenciler lehine anlamli
fark oldugunu tespit etmistir. Alan yazinda 6grenmeye isteklilik agisindan
meraklilik diizeyinin kadinlarda, merak yoksunlugunun da erkeklerde daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilan ¢aligmalar da mevcuttur (Bahadir ve Certel,
2012; Tunca, Alkin Sahin ve Aydin, 2015). Farkli galigsmalarda cinsiyet agisindan
farkli sonuglara ulagilmast meraklilik 6zelliginin farkli kiiltiirel, sosyal ¢evre ve
diger faktorlere gore degisiklik gosterebilecegi seklinde agiklanabilir Demirel ve
Diker Coskun, 2009. UNESCO (2009)’nun agiklamasina gore cinsiyet, cografi
konum, yas ve sosyo-ekonomik durum yasam boyu o6grenme katiliminda
belirleyici rol oynamaktadir. Rogers (2006) cinsiyetin yasam boyu Ogrenme
kavraminda 6nemli bir yeri oldugunu belirtmektedir. Tayvan’da yapilan bir
aragtirma kadinlarin yasam boyu 6grenme diizeylerinin erkeklerden neredeyse 4
kat daha fazla oldugunu ve bunun dogrudan sosyoekonomik durum ile iliskili
oldugunu ortaya koymustur (Chang, Wu and Lin, 2012).

Ogretmenlerin  kidemlerinin yasam boyu &grenme egilimlerinde bir
farkliliga neden olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca goére farkli
branglardaki Ogretmenlerin kendilerini  gelistirme konusunda belli bir
farkindaliga sahip olduklar1 diisiiniilebilir. (Ayaz ve Unal, 2016; Ozgiftci ve
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Cakar, 2015; Torun, 2020) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6gretmenlerin kideme gére
yasam boyu Ogrenmelerinde anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmalari
arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Ogretmenlerin branglarmin yasam boyu ogrenme egilimlerinde bir
farkliliga neden olmadigi sonucuna ulasilmstir. (Giiney ve Isik 2016; Kilig ve
Ayvaz Tuncel, 2014) de ¢alismalarinda 6gretmenlerin branglarina gére yasam
boyu 6grenme egilimlerinde fark olmadigi sonucuna ulagsmistir. Ancak “Merak
Yoksunlugu” alt boyutunda branga gére anlamli bir fark bulunmustur. Fen Bilgisi
ogretmenleri ile Ingilizce ve Rehber 6gretmenleri, Gorsel Sanatlar ve Beden
Egitimi 6gretmenleri ile de Tiirkge, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Rehber,
Ingilizce dgretmenleri arasinda anlamlilik farklilik bulunmustur. Fen Bilgisi,
Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi Ogretmenlerinin “Merak Yoksunlugu”
ortalamasinin diger branslara gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Gorsel
Sanatlar ve Beden Egitimi Ogretmenlerinin sanatsal veya sportif faaliyetlere
iligkin ugrasilarinin c¢evrelerine karsi daha merakli, dikkatli, yaratic1 ve agik
olmalarin1 sagladigi ve bu nedenle merak yoksunluklarinin diisik oldugu
sdylenebilir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Rehber ve Ingilizce
Ogretmenlerinin ise “Merak Yoksunlugu” ortalamasinin diger branslara gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin ders
sayilarinin ve bir okulda gegirdikleri siirenin az olmasi, derslerde veya farkli
projelerde kullanabilecekleri donanim ve yazilim kaynaklarimin eski, yetersiz
olmasi veya hi¢ olmamasi mesleki doyum ve merak yoksunlugu yasamalarina
neden olabilir. ingilizce dgretmenlerinin 6grencilere dil gelisimini, kiiltiirlesmeyi
kazandirmak yerine program geregi sinav ve ders odakli, Rehber 6gretmenlerinin
ise sorun odakli olmakla simirli kalmalar1 mesleki doyum ve merak yoksunlugu
yasamalarina neden olabilir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6lgegine genel olarak “Katiliyorum”
yanit1 verdikleri ve ortalamanin {izerinde elestirel diisiinme becerilerine sahip
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin elestirel diistinme
becerilerinin iyi diizeyde oldugu, bir problemi neden ve sonuglariyla analiz etme
ve bir probleme ¢6ziim yollar1 6nerme, bir bilgi veya diisiinceyi derinlemesine
anlayabilmek, gilivenirligini tespit edebilmek icin sorgulama agisindan
kendilerini yeterli gordiikleri sOylenebilir. Ayrica karar verme, 6z diizenleme,
kendine giivenme, 6z denetim agisindan da 6gretmenlerin iyi diizeyde olduklar
sOylenebilir. Agdaci (2018) da ulasilan sonucu destekler nitelikte 6gretmenlerle
yaptigt caligmada elestirel diisiinme Ol¢eginin genelinde Ogretmenlerin
ortalamalarmin “Katiliyorum” araliginda oldugu sonucuna ulagsmistir. Alanyazin
ogretmenlerin elestirel diisinme becerileri lizerine farkli zamanlarda yapilan
caligmalarda farkli sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bu durumun calisilan grup
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ve ortam farkindan kaynaklandigi disiiniilmektedir (Asik ve Saka, 2019;
Jumrodah, Liliasari ve Adisendjaja, 2019; Erdem, Hgan ve Celik, 2013;
Korkmaz, 2009).

Ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem ve branglarinin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde etkili olmadig1 tespit edilmistir. Bakir, Toprak¢t ve Altunay
(2019) calismalarinda ortadgretim Ogretmenlerinin branglarina gore, Asik ve
Saka da (2019) calismalarinda biyoloji Ogretmenlerinin cinsiyet ve mesleki
kideme gore, Erdem, I1gan ve Celik (2013) lise &gretmenlerinin cinsiyet ve
mesleki deneyimlerine gore, Narin ve Aybek (2010) sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gére, Korkmaz (2009) ¢alismasinda 6gretmenlerin
brang, hizmet siiresi ve cinsiyete gore, elestirel diiglinme becerilerinin anlaml
farklilik gostermedigi sonucuna ulasmislardir. Ancak erkek Ogretmenlerin 6z
denetiminin kadin 6gretmenlere gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore karar verme,
diisiincelerini kontrol etme, gerektiginde esnek davranabilme davranislarinda
kendilerini daha yeterli hissettikleri sdylenebilir.

Ortaokul dgretmenlerinin yagam boyu Ogrenme egilimleri ile elestirel
diisiinme becerileri arasinda orta diizeyde bir iligski oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Bu sonuca gore Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri ve elestirel
diistinme becerilerinden birini artirmaya yonelik ¢alismanin digerini de olumlu
yonde etkileyecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri
kapsaminda hizmet i¢i egitimlere katilma, lisansiistli egitim alma, kitap okuma,
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilma durumlar1 ayn1 zamanda elestirel diistinme
becerilerini de olumlu yonde etkileyecektir. Alt boyutlar arasinda en yiiksek
iligkinin “Motivasyon” ile “Kendine Giiven” alt boyutu arasinda oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuca gdre dgretmenlerin 6grenmeye karst motivasyonlarinin
yiiksek ve istekli olmalarimin kendilerine giiven duymalarini sagladigi seklinde
degerlendirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This study aimed to examine secondary school teachers' lifelong
learning tendencies and critical thinking skills. In today's age of information, the
place of education is very important in raising individuals who research, question,
behave critically against thoughts, develop and train themselves in accordance
with the requirements of the age, adapt to the age, in short, are sufficient for
today's age. It is critical that two basic features such as life-long learning and
critical thinking are acquired by students through education. It is expected that
this study will contribute to the literature and shed light on researchers who want
to work in this field in terms of the need for teachers who have these skills and
can teach these skills to students. In addition, determining the level of these two
important features in teachers is important in terms of forming a basis for in-
service training activities to be organized for teachers.

Method: In this study, the screening method was used to determine teachers'
lifelong learning tendencies and critical thinking skills and to reveal the exact and
careful definition of the current situation. Screening method is a research
approach that aims to define the current situation completely and carefully
(Biiytikoztiirk, Akgiin, Cakmak, Demirel, Karadeniz & Kilig, 2016, p. 23). The
population of the research consists of a total of 3,374 teachers, 1798 of whom are
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working in the province of Malatya, 1576 in the central district of Yesilyurt in
the 2018-2019 academic year. A simple random sampling method was used in
the study. The sample of the study is 403 teachers. The "Lifelong Learning Scale"
developed by Diker Coskun (2009) and the "Critical Thinking Scale" adapted
from the Semercin's (2000) "Critical Thinking Scale" by Agdac1 (2018) were used
as data collection tools. In the analysis of the data, arithmetic mean and standard
deviation values were calculated to determine the lifelong learning tendencies and
critical thinking skills of middle school teachers. The data in the study do not
show a normal distribution. In order to determine whether secondary school
teachers' perceptions of lifelong learning tendencies and critical thinking skills
differ significantly according to gender variable, Mann Whitney U test;
Spearman's rho correlation analysis was conducted to determine the relationship
between them.

Findings: Analyses resulted of the Mann - Whitney U test, no significant
difference was found in lifelong learning tendencies according to gender variable.
No significant difference was found in the "Motivation", "Persistence” and
"Deprivation in Organizing Learning” sub-dimensions of female and male
teachers' lifelong learning tendencies. When the average rank of the "Motivation"
sub-dimension is examined, it is seen that the average of women (205.7) is higher
than that of men (198.09), and the average of men (207.01) in the "Persistence"
sub-dimension is higher than the average of women (197.26). In the "Deprivation
in Regulating Learning" sub-dimension, it was determined that the average rank
of women (211.68) was higher than the average rank of men. In table 6, it is found
that there isn’t a meaningful difference on the teachers' lifelong learning
tendencies according to their branches. A significant difference was found in the
"Curiosity Deprivation" sub-dimension of the scale according to the branch. The
Mann Whitney U test was conducted to determine which groups the difference
was between. According to this test, it was determined that there was a significant
difference between Science teachers and Guidance and English teachers, Visual
Arts and Physical Education and Turkish teachers, Information Technologies,
Guidance and English teachers. It has been determined that the average of
Science, Visual Arts and Physical Education teachers is lower than the others.

Discussion and Conclusion: In the study, secondary school teachers' lifelong
learning tendencies were found to be high. Teachers' lifelong learning tendencies
do not differ significantly according to gender, seniority and branch. A significant
difference was found in the "Curiosity Deprivation" sub-dimension according to
gender and branch. It was found that female teachers were higher than male
teachers and Turkish teachers were higher than Visual Arts and Physical
Education teachers. In the study, the critical thinking skills of secondary school
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teachers were found to be at a high level. No significant difference was found in
critical thinking skills according to gender, seniority and branch variables. A
significant difference was observed in the "Self-control" sub-dimension by
gender. It has been found that male teachers' self-control is higher than female
teachers. It has been determined that there is a moderately positive, significant
relationship between teachers' lifelong learning dispositions and critical thinking
skills.
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