T.C.
INONU UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU

PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ AHLAK
EGITIMINE ETKIiSi

DOKTORA TEZi

DANISMAN HAZIRLAYAN
PROF. Dr.Cemil ORUC Sare EVCIMIK

Malatya-2023



T.C.
INONU UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ AHLAK EGITIiMINE ETKIiSi

DOKTORA TEZi

Sare EVCIMIK

Damisman

Prof. Dr.Cemil ORUC

Malatya-2023



ONUR SOZU

Prof. Dr. Cemil ORUC damismanliginda doktora tezi olarak hazirladigim “Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Ahlak Egitimine Etkisi” baslikli bu calismanin, bilimsel
ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimca yazildigini
ve yararlandigim tiim eserlerin hem metin iginde hem de kaynak¢ada yontemine uygun

bigimde gosterilen eserlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

09/06/2023

Sare EVCIMIK



TESEKKUR

Emek harcanarak ortaya ¢ikarilan bu galismanin egitime ve ileride yapilacak
caligmalara katki saglamasi dilegiyle hazirladigim bu calisma siiresince bana destek
olan, sonsuz sabir gosteren ve bilgilerinden yararlandigim danisman hocam Prof. Dr.
Cemil ORUC’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica ¢alismama goriis ve diisiinceleriyle
151k tutan, degerli fikirleriyle bana yardimci olan degerli hocalarim Prof. Dr. Yusuf
BATAR, Dog. Dr. ibrahim ASLAMACI, ve Dog. Dr. Recep UCAR’a, uygulamalarin
yiriitiilmesinde biliylik yardimin1 gordiiglim okul ydneticilerine ve 6gretmenlerine
uygulamanin yiritildiigi simiflardaki biitlin 6gerencilere tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Deneysel arastirma siirecinde verdikleri destek ve katkilarindan dolay1 Prof. Dr. Burhan
AKPINAR hocama ayrica siikranlarimi arz ederim. Tezimin hazirlik siirecinde
desteklerini esirgemeyen Zeynep DEMIRTAS’a tesekkiirii bir borg bilirim. Hayatim
boyunca her konuda desteklerini ve dualarimi esirgemeyerek yanimda olan aileme,
varligindan gii¢ aldigim babam, annem ve halam’a minnettarligimi ifade etmek isterim.
Son olarak bu siirecte fedakdrca yamimda olan degerli esim Ziilkiif EVCIMIK e ve

varliklartyla diinyami aydinlatan kizlarima igtenlikle tesekkiir ediyorum.



OZET
Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Ahlak Egitimine Etkisi

Genel amaci, proje tabanl 6grenme yaklasgimimnin (PTOY) ortaokul 7. Sinif Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi Ahlaki Davranislar Unitesinin ahlaki degerlerle
ilgili kazanimlarina etkisini belirlemek olan bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Elazig il merkezindeki dort ortaokulda 6grenim goren toplam 332 ogrenci
tizerinde yiiriitiilmistiir. Nicel ve nitel boyutlar1 olan karma desendeki aragtirmada, yar1
deneysel yontem nicel; igerik analizi ise nitel boyutu olusturmaktadir. Nicel boyutta
deneysel islemden 6nce 6rnekleme dahil 6grenciler basit segkisiz 6rnekleme ile deney
ve kontrol gruplar1 seklinde yansiz olarak atanmislardir. Nitel boyutta ise ¢alisma grubu,
maksimum ¢esitlilik dikkate alinarak toplam 90 deney grubu 06grencisinden
olusturulmustur. Nicel boyutta deneysel islemden Once, deney ve kontrol grubunun
ahlaki gelisim diizeyleri bakimindan eslestirilmesinde, Umar ve Kanger (2018)
tarafindan gelistirilen, 10-13 yas ¢ocuklar1 i¢in Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi, &n-
testi olarak kullanilmistir. Her iki grubun eslestirilmesinden sonra toplam alti hafta
siiren deneysel isleme gecilmistir. Bu siirecte deney grubunda dersler, PTOY ve kontrol
grubunda ise mevcut d6gretimle yirttilmiistiir. Alt1 hatfa sonunda her iki gruba Evrensel
Ahlaki Degerler Olgegi, son-test seklinde uygulanmustir. Nicel boyutta veriler Evrensel
Ahlaki Degerler Olgegi; nitel boyutta ise veriler, calisma grubuna uygulanan Ogrenci
Bilgi Formu, Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu ve 6grenci proje formlarindan elde
edilmistir. Her iki boyutta elde edilen veriler, SPSS 22 Paket Programi vasitasiyla, nicel
veriler betimsel istatistiki analizlerle ve nitel veriler de agimlayici desen ve maxqda veri

analiz programiyla ¢ézlimlenmistir.

Arastirmada nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesiyle ulasilan sonuglar soyledir:
Nicel boyutta, PTOY ortaokul 7. Sinif (DKAB) dersinde dgrencilerin Evrensel Ahlaki
Degerler Olcegi toplamina bagli genel ahlaki degerler gelisimi iizerinde kismi derecede
etkili oldugu belirlenmistir. Buna dayanarak, ortaokul 7. Smif DKAB dersinde
ogrencilerin genel ahlaki degerler gelisiminde, PTOY’ nin, mevcut 6gretimden daha
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Evrensel Ahlaki Degerler Olgeginin alt boyutlar:
itibartyla; PTOY nin ortaokul 7. Smmif DKAB dersinde ogrencilerin, bilissel ahlaki

degerlerinin gelisimi {izerinde kismen; davranigsal ahlaki degerlerinin gelisimi
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tizerinde orta derecede ve duyussal ahlaki degerlerinin gelisimi iizerinde ise etkili
olmadigi belirlenmistir. PTOY belirtilen bu etkileri; 6grencilerin demografik
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Nicel boyutta, mevcut
ogretimin ortaokul 7. Simif DKAB dersinde 6grencilerin, bilissel ahlaki degerlerinin
gelisimi tizerinde kismen etkili iken; duyussal ve davranmigsal ahlaki degerlerin gelisimi
tizerinde ise etkili olmadigi belirlenmistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte ele
alinmasiyla belirlenen bu durum, ortaokul 7. Sinif DKAB dersindeki ahlaki gelisimde
PTOY ile mevcut dgretimin, dgrencilerinin tiim boyutlardan tiimel ahlaki gelisimini
saglamada tek baglara yeterli olmadiklari, seklinde degerlendirilmistir. Arastirmada
buna dayanarak, kiiresel ve milli dinamikler ile Bilgi Cag1 ve islami1 bulusturan 6zgiin

bir ahlak egitimi modeli tesis edilemesinin énemine vurgu yapilmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubu 6grencilerinin, PTOY, dair algilariin
genelde olumlu oldugu ve bununla ilgili gorislerinin ise literatiir ¢er¢evesinde oldugu
belirlenmistir. Nitel boyutta ortaokul 7. Simif DKAB dersi Ahlaki Davraniglar iinitesi
kazanimlariyla ilgili; sorumluluk, merhamet, nezaket, adalet ve diiriistliikk ahlaki
degerlerine dair farkindaliga sahip olduklari, bunlari genel olarak benimsedikleri ve
literatlire uygun sekilde betimledikleri belirlenmistir. Arastirmada buna dayali olarak,
ortaokul 7. Simf 6grencilerinin, DKAB dersinde PTOY yonelik genelde olumlu tavir
sergiledikleri ve bunun da, onlarim akademik basarilar1 ile derse karst olumlu
tutumlarina katki saglayabilecegi vurgulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
ogrencilerin, PTOY yonelik gosterdikleri olumlu tavirlarin, 6grenen merkezli bu
yaklagimin, bireyi aktif kilan, grupla etkinliklere yonelten, isbirligi ve iletisimi

gerektiren uygulamali dogasinin yansimasi oldugu degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Ahlaki Gelisim, Ahlak Egitimi, Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi
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ABSTRACT
The Effect of Project-Based Learning Approach on Moral Education

This research, whose general aim is to determine the effect of the project-based
learning approach (PBLA) on the moral values of the 7th Grade Religious Culture and
Moral Knowledge (RCMK) course, on the moral values acquisitions, was carried out in
four secondary schools in the city center of Elazig in the 2021-2022 academic year. It
was conducted on a total of 332 students. In the mixed design research with quantitative
and qualitative dimensions, the quasi-experimental method is quantitative; content
analysis constitutes the qualitative dimension. In the quantitative dimension, before the
experimental procedure, the students included in the sampling were randomly assigned
to the experimental and control groups by simple random sampling. In the qualitative
dimension, the study group was formed from a total of 90 students in the experimental
group, taking into account the maximum diversity. The Universal Moral Values Scale
for children aged 10-13, developed by Umar and Kanger (2018), was used as a pre-test
in matching the experimental and control groups in terms of moral development levels
before the experimental procedure in the quantitative dimension. After the pairing of
both groups, the experimental process, which lasted for a total of six weeks, was started.
In this process, the lessons in the experimental group were carried out with PBLA and
in the control group with the existing teaching. At the end of six weeks, the Universal
Moral Values Scale was administered to both groups as a post-test. Quantitative data
Universal Moral Values Scale; In the qualitative dimension, the data were obtained
from the Student Information Form, Semi-Structured Interview Form and student
project forms applied to the study group. The data obtained in both dimensions were
analyzed by means of SPSS 22 Package Program, quantitative data were analyzed with
descriptive statistical analyzes and qualitative data were analyzed with exploratory

design and maxqgda data analysis program.

The results obtained by analyzing the quantitative and qualitative data in the
research are as follows: In the quantitative dimension, it has been determined that the
PBLA secondary school 7th grade (RCMK) course has a partial effect on the
development of general moral values depending on the sum of the Universal Moral

Values Scale. Based on this, it was concluded that PBLA is more effective than the
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current teaching in the development of general moral values of students in the 7th grade
RCMK course in secondary school. In terms of the sub-dimensions of the Universal
Moral Values Scale; PBLA's secondary school 7th grade RCMK course partially on the
development of students' cognitive moral values; It was determined that it was
moderately effective on the development of behavioral moral values and not effective
on the development of affective moral values. PBLA stated these effects; does not differ
significantly according to the demographic variables of the students. Quantitatively,
while the current teaching is partially effective on the development of students'
cognitive moral values in the 7th grade RCMK course in secondary school; It was
determined that it was not effective on the development of affective and behavioral
moral values. This situation, which was determined by considering the quantitative and
qualitative data together, was evaluated as the fact that the current teaching with PBLA
in the moral development in the secondary school 7th grade RCMK course is not
sufficient on its own to provide the overall moral development of the students from all
dimensions. Based on this, the importance of establishing a unique moral education
model that brings together global and national dynamics, the Information Age and Islam

was emphasized in the research.

In the qualitative aspect of the study, it was determined that the experimental
group students' perceptions of PBLA were generally positive and their views on it were
within the framework of the literature. In the qualitative dimension, secondary school
7th grade RCMK course is related to the Moral Behaviors unit acquisitions; It has been
determined that they have awareness of the moral values of responsibility, compassion,
kindness, justice and honesty, they have generally adopted them and described them in
accordance with the literature. Based on this in the research, it was emphasized that
secondary school 7th grade students generally displayed a positive attitude towards
PBLA in the RCMK course, and this could contribute to their academic success and
positive attitudes towards the course. In the qualitative aspect of the study, it was
evaluated that the positive attitudes of the students towards PBLA were a reflection of
the applied nature of this learner-centered approach, which activates the individual,
directs the individual to activities with the group, and requires cooperation and

communication.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gilinliimiiz egitim anlayisi, bilgiyi lireten bunu etkili bir sekilde kullanan ve hayata
aktaran 1sbirligi icinde c¢alisabilen ve yasam boyu Ogrenen bireye gereksinim
duymaktadir. Bu egitim anlayis1 68rencilere mevcut bilgilere ekleme yapmak yerine
bilgi edinme becerileri kazandirmay1 amaglamaktadir ve bir seylere sahip olmaktan gok
anlayarak 6grenmeyi, yeni durumlarda problem ¢6zmeyi ve bilimsel siire¢ becerilerini
gerektirmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002: 1). Ogrenci 6grenme-dgretme siirecinde
anlamli ve somut hedeflere sahipse 6grenme etkinliklerine daha etkin katilarak yaparak,
yasayarak Ogrenir. Ogrenme-dgretme siirecinde, kisinin pasif bir bilgi alicisindan
arastiran, bilgiyi arayan ve anlayan bir 6grenciye doniismesi modern egitim anlayisinin
temelini olusturmaktadir (Demirel vd. 2001: 879). Egitim sistemimiz, hem ¢agin
gerektirdigi degisimi yakalamak hem de yasadigi ¢ag ile uyumlu bireyleri yetistirmek
durumundadir. Bu baglamda &grencilerin bilgileri kendilerinin yapilandirmalarini
destekleyen, yaraticilik, elestirel diisiinme, O6grenme motivasyonu gibi konularda
ogrenci merkezli egitim anlayisina uygun olan proje tabanli 6grenme yaklasimi,
ogrencilere zengin dgrenme yasantilari sunmaktadir. PTOY uygulandigi smiflarda
ogretmen, Ogrencilere bilgiyi dogrudan aktarmak vyerine, bilgiye ulagmalar1 igin
rehberlik etmektedir. Ogretmen, 6grenme deneyimlerini diizenlemek ve etkin katilin
saglamak icin 6grencilerin bakis agilarini, ilgi alanlarini ve ihtiyaglarini goz 6niinde

bulundurmalidir (Babadogan, 2003: 157).

Giliniimiizde egitim alaninda yapilan aragtirmalar, Ogrencilerin bilginin
merkezinde olduklarinda ve aktif olarak bilgi aldiklarinda daha iyi &grendiklerini
gostermektedir. (Demirel, 2004: 237). PTOY bu amac1 saglayabilecek bir yaklasimdir.
PTOY; iist diizey bilissel aktiviteler igeren, ¢ok cesitli ara¢ ve kaynak kullanimini
destekleyen, sosyal beceriler ve hayat becerilerini igeren bir 6gretim yaklagimidir.
Gergek problemleri ¢ézmek igin &grenci; diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik, bilgi

edinme, igleme, birlestirme, sorgulama, eslestirme gibi etkinlikleri ger¢eklestirirken



bireysel ve grup ¢alismasina zaman ayirir. PTOY, 6grencilerin okul i¢inde ve disinda
birbirleriyle iyi iliskiler kurmalarini saglayan bir yaklasimdir (Demirel, 2004: 237).
PTOY, 6grencinin belirli hedeflere ulasmak igin dgrenme siireglerini bireysel olarak
tasarladig1 ve arastirma ve igbirligi, sorumluluk alma, bilgi toplama ve toplanan bilgileri
organize etme becerilerini gelistirdigi siireci vurgular. Bu nedenle PTOY; tasarim
gelistirme, hayal giicii, planlama ve bulusa dayali bir 6grenme yaklasimidir. Ogrenci
merkezli 6grenme yOntemlerinden biri olan proje tabanli 6grenme, giiniimiiz egitim
anlayisina ve 6zelliklerine yakin olmasi nedeniyle bu fikir ve bakis ac¢ilarin1 6ziimseyen

onemli ve etkili bir 6grenme yaklasimidir (Babadogan, 2003: 157).

Gilinlimiizde yasanan ¢esitli sosyal ve kiiltiirel degisimler, ahlak egitimi alaninda da
yeni yontemlerin aranmasia neden olmaktadir. Kiiresellesme, sekiilerlesme ve demokrasi
gibi kavramlara dikkat edilmesi, ahlak egitimi alanindaki degisimin temel nedenlerinden
biri olarak kabul edilmektedir. Teknolojik alanda meydana gelen gelismeler de bu
degisimlerle beraber diisiiniildiiglinde, geleneksel olarak uygulanan bazi yontemlerin,
ogrencilerin ihtiyaglarim1 tam olarak karsilayamadigi goriilmektedir. Ahlak egitimi
ogrencilere sadece teorik bilgiler seklinde sunuldugunda ve &grencileri aktif kilacak
etkinliklerle desteklenmediginde ezberci, teorik, sikici, kavranamayan, uygulanabilirligi
olmayan faaliyete doniisiir (Buyrukgu, 1999). DKAB dersiyle ilgili 6grencilerin bilgi ve
beceriler alaninda donamimli hale gelebilmeleri igin Ogretme &grenme siirecinde
ogrencilerin 6grenmelerini planlama ve kendi gelisimlerini degerlendirirken 6gretmenler,
onlara rehberlik etmelidir.  Kisacasi ogrencilerin  6grenme ortaminda aktif hale
gelebilmeleri ve 6grenirken mutlu olabilmesi, 6gretim yontem tekniklerinin 6grencilerin
gelisim oOzelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi ile miimkiindiir. DKAB ders
miifredati igerisinde verilen temel 6grenme alanlari inang, ibadet ve ahlaktir. Bu 6grenme
alanlarina gore islenen konularda farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir.
Bilissel siirecle ilintili olan inang alan1 ve hem bilissel hem de davranigsal alanla ilinti olan
ibadet alaninin yaninda, biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlara hitap eden ahlak alani,
Ogretilmesi ve islenmesi zor bir alandir. Ahlak alaniyla ilgili konularin 6gretilmesi
stirecinde dgrencilerde, dini ve ahlaki degerlerin kazandirilmasinin yaninda bu degerlerin
Ogrenci davraniglarina yansimasi hedeflenmektedir. Bilissel boyutun yaninda, davranig
boyutuna da yansitilacak degerlerin, ahlaki konularin islenmesindeki temel amaci

olusturdugu vurgulanabilir. Bu degerlerin kazandirilmasinda, 6grencide i¢ten gelen bir



motivasyon saglayarak, Ogrenciyi aktif hale getirecek Ogretim yontem ve tekniklerine
ihtiya¢ vardir. Ahlak 6gretimi din egitiminin ve dolayisiyla DKAB derslerinin énemli bir
boliimiinii olugturmaktadir. Bu itibarla DKAB derslerinde ogretilen hemen her sey
dogrudan ya da dolayl olarak ahlak 6gretimiyle iliskilendirilebilir. Ahlak 6grenme alaniyla
ilgili konularin ozellikle 6grencide istenen tutum ve davraniglarin kazandirilmasinda
problemler bulunmaktadir. Bu problemler, bu alanda yeni 6gretim yontem ve teknikleri
gelistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Bireyin ahlaki konularda egitilmesi ve istenilen seviyeye
yiikseltilebilmesi i¢in ahlak anlayist ve davranig arasinda bir uyumun saglanmasi igin

kullanilacak yéntem ve tekniklerden biri de PTOY oldugu diisiiniilmektedir.

Ahlak egitiminin amacina ulasabilmesi ic¢in ahlak ilkelerinin ve kurallarinin
ogretilmesi ya da ezberletilmesi yeterli goriilmemektedir. I¢sellestirilemeyen ahlak kurallari
sadece bilgi diizeyinde kalmaktadir (Aydin, 2003). Gergek problemleri ¢ézmek i¢in
Ogrenci; diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgi edinme, isleme, birlestirme, sorgulama,
eslestirme gibi etkinlikleri gerceklestirebilmelidir. Olaylarin neden ve sonuglarini
karsilastirmal1 olarak ve yasantilar yoluyla 6grenme siirecine dahil eden bir 6grenci, ahlaki
ilke ve kurallart biligsel alandan, duyussal alana hatta davranigsal alana tagimis olacaktir.
Ozellikle bu dénemindeki c¢ocuklarm, soyut ilke ve degerleri kavrayabilmeleri, ahlaki
sorunlari zihinsel olarak canlandirabilmeleri, ahlak alaniyla ilgili konularin 6rnek olay ve
yasantilar yoluyla islenmesine baghdir. “Insanlar giivenilir olmali”, “hirsizlik yapmamali”,
“diirtist olmal”, “adaletli davranmali” gibi 0&giitler cocuklarda tutum ve davranig
degisikliginin ortaya ¢ikmasina katki saglamamaktadir. Cocuklarin soyut deger ve ilkeleri
kavrayabilmeleri igin, onlarin varligi ya da yoklugunda karsilasilabilecek durumlari, 6rnek
yasantilar1 Ve olaylar1 gozlerinde canlandirabilmeleri gerekir. Ornegin, yalan sdylemeyi
aliskanlik haline getirmis ve yalan sdyleyerek bazi sorumluluklardan kurtuldugunu diisiinen
bir 6grencinin, yalan séyleme davramsinin kotii davranmis oldugunu belirtmek, 6grencide
istendik davraniglarin gelismesini saglamayacaktir. Ama bu davranigla ilgili, ge¢mis
yasantilarin ve ornek olaylarin anlatilmasi, yaparak yasayarak 0grenmesi Ogrencinin de
kendisini yalan sdylenen kisilerin yerine koyarak, aldatildigimin ve yalan sdylendigi i¢in
kaybettiklerinin farkina vararak dgrencide yalan sdyleme davranisi tizerine bir farkindalik
olusturacaktir. Bu farkindaliktan yola ¢ikilarak, ahlaki kurallarin sebep - sonug iliskisi
icinde degerlendirilmesi, ahlaki kurallarin Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi ve

davranisa dontistiiriilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasmada etkili olacagi diisiiniilen



yaklasimlardan birinin de PTOY oldugu diisiiniilmektedir. Bu yontemle, &grencilerin
gelisim donemleri g6z oOniinde tutularak, onlarin duygu, diisiince ve davranis alanlarina
hitap edilerek hazirlanacak olan projelerin 6gretim ortamlarmimn istendik davraniglarin
ortaya ¢ikmasinda etkili olacagi varsayilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan aciklanan Ilkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programi cercevesinde,
Ogretim programlarinin amagclar1 arasinda arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilmek istendigi vurgulanmistir (M.E.B, 2018). 2018 yilindaki ilkdgretim DKAB
Dersi Ogretim Programinin amaglarn arasinda sunlar gosterilmektedir: “Kiiltiirii ve dini
dogru anlayan bireyler yetistirmek, Ogrenciyi arastrmaya ve iiretmeye sevk etmek,
O0grencinin muhakeme giiclinii artirmak, Ogrencinin karar verme giiclinii gelistirerek
edinilen dini ve ahlaki bilgilerle hayatin1 anlamlandirmak” (M.E.B., 2018). DKAB Dersi
Ogretim Programi bu yeni anlayislara gore temellendirildiginden ders kitaplar1 da bu
yaklasima gore dilizenlenmekte ve Ogretmenlerde bu yaklasimlar gercevesinde ders
islemeleri istenmektedir. Ancak bu yaklasimlarin iilkemizde geleneksel yaklasim ve
yontemlerden bir anda vazge¢menin zorlugundan dolayr ogretimde istenilen seviyeye
ulagilmamustir. Bu sebeple 6gretim programimin amaglarma uygun bir sekilde bu alanda
yapilacak ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Giintimiizde ahlak egitiminde kullanilabilecek 6gretim
yontemleri ve etkileri lizerine ¢aligmalar artmus olmasina ragmen bunlar yeterli diizeyde
degildir (Aydin 1998; Pektas, 2003; Akyiirek 2004; Aydin 2007; Giiler 2007). Bu agidan
Ogrenme  siireclerinin  diizenlenmesi ve Ogretim programlarinin  kazanimlarmin
gerceklesebilmesi i¢in 6grenen merkezli yontemler ile ilgili yeni ¢alismalara ihtiya¢ vardir.
PTOY, dgrenenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldigi, égrenme siirecinin odaginda
oldugu yontemlerden biridi. Bu agidan bakildiginda ahlak egitiminde PTOY
kullanilabilecegine yonelik ipuglart vermektedir. Bu baglamda 6grenmenin gergek hayatla
baglantili olmasi ve bilgiyi bagimsiz olarak elde etmesi nedeniyle bilginin 6grenciler i¢in
essiz ve degerli oldugu sdylenebilir. Bu doktora caligmasi ile de &grencilerin karsilikli
etkilesimini saglayan, problem c¢ézmeye ve kalict 6grenmeye yonelten, dayanisma ve
bireysel sorumluluk bilinci kazandiran, grup calismalarmin daha planli ve diizenli
yapilanns PTOY ahlak egitiminde kullanilmas ile ulasilacak basarili sonuglari belirlemek
amaclanmistir. Bu yoniiyle de literatiire katki saglamasi umulmaktadir. Bundan dolay1

“PTOY’ nin ahlak egitimine etkisi var midir?”” sorusuna cevap aranacaktir.



1.2. Ama¢ ve Onem

Okullarda bilginin 6grenciye hazir olarak sunulmasi, 6grencilerin hizla degisen
caga uyum saglayabilen bireyler olarak yetismelerini ne kadar saglamakta ve ¢agin
gerekleri olan yaraticilik, ireticilik, sorun ¢6zme gibi becerilerini ne derece
gelistirmektedir? Bu soru, geleneksel egitim anlayisinin degismesine, 6grenme- 6gretme
siireclerinin etkililigi i¢in hangi bilginin nasil 6gretilecegi konusuna verilen onemin
artmasina, egitimde 0grenme - 0gretme siirecini agiklamaya, 6grenmenin miktarini ve
kalitesini arttirmaya yonelik 0Ogrenci merkezli birgok kuram ve yaklagimin
gelistirilmesine neden olmustur (Kogak, 2010: 2). Giiniimiizde etkili 6grenmeyi
sunmak, Ogrencinin bizzat yaparak ve yasayarak, tecriibe etmesi ile mimkiindiir.
Karsilastig1 sorunlar1 inceleyerek ve yaratici ¢ozlimler iireterek 6grenme kalitesini
artirabilir. Bu siiregte 6grenciler 6grenilen bilgiyi kendileri iiretirler Yol gdstermek
O0gretmenin gorevidir. Mevcut egitim anlayisinda da bu sistem benimsenmistir.
Arastirmamizin amaci, d8renci etkinligini 6n plana ¢ikaran, PTOY ahlak egitiminde ne
gibi katkilarinin olabilecegini arastirmaktir. Bu baglamda DKAB dersinde 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen ahlaki degerlerin igsellestirilmeye c¢alisilmasidir. Ders
islenisinde kullanilacak yontem ve tekniklerle 6grencilerden konular1 6zellikle de ahlaki
degerleri sadece bilgi diizeyinde degil duygu ve davranis diizeyinde de benimsemeleri

amaclanmaktadir.

Elde edilen verilerin bu alandaki uygulamalar1 planlamada sahadaki egitimcilere
katki saglamasi umulmaktadir. Din egitiminde PTOY ile bu yaklasimin ilkégretim
DKAB derslerinde uygulama 6rneklerine iligskin bilgiler veren iki aragtirma bulunmakla
birlikte PTOY’ nin ahlak egitimi agisindan uygulamadaki etkisini ortaya koyan
herhangi bir ¢alisma yoktur (Uzun, 2007;Ciftci, 2011). PTOY’nin ahlak egitimi
acisindan uygulamadaki etkisini arastiran bu ¢alismamiz bu alanda 6zgiin bir ¢alisma

olarak nitelendirilebilir.

Konu ile ilgili diger disiplinlerde ulusal literatiirde ¢alismalar yapilmis olmasina
ragmen PTOY ve ahlak egitimi ile ilgili yeterince calisma bulunmamaktadir. Bu
arastirma da bu gereklilikten yola ¢ikilarak yapilmaktadir. Arastirmanin genel amaci,
“PTOY’nin Ahlak Egitimine Etkisinin olup olmadigimi ortaya ¢ikarmak” seklinde

belirlenmistir.



Gelisen ve degisen kosullara uyum saglayabilen, kendi ayaklar1 iizerinde
durabilen, 6zgiiveni yiiksek, analiz-sentez yapabilen, problem ¢6zme yetenegi gelismis,
bilgiye ulasma yontemlerini bilen, farkindalik diizeyi yiiksek, ¢cevresine duyarli, yaratici
bireyler yetistirebilmek icin egitim kurumlarinda yapilandirmaci yaklagimin
destekledigi PTOY uygulanmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu acgidan yapilan
calismanin amaci proje tabanli 6grenmenin ahlak egitiminde uygulanabilirligini,
Ogretmenler tarafindan ne derecede uygulandigini, uygulanmasi asamasinda karsilagilan
problemlerin ve ¢6ziim yollariin neler olabilecegini, arastirmaktir. Bu gergevede proje
tabanli 6grenmenin ahlak egitiminde olumlu bir etkisinin ve katkisinin olup olmayacagi,
olumlu bir etkisi varsa bunun ne diizeyde olabileceginin egitim bilimleri ¢ergevesinde

analiz edilecektir.

Arastirma Ogrencilerin etkili iletisim becerilerini kazanabilmeleri, karsilastiklar:
sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri olusturmalari, 6grenme siireglerinde 6gretmenlere
PTOY uygulamalarinda ¢ocuklara nasil rehberlik yapilmas1 gerektigi konusunda énemli
ipuclar1 saglayacaktir. Bu arastirma, Ogretim programlarinin hazirlanmasinda ve
Ogretmenlerin yetistirilmesinde ©nemli katkilar sunacaktir. Egitim programlari
ogrencilerin 6grenme performanslarindaki bireysel farkliliklar1 belirleyecek nitelikte ve
O0grenme siirecleri de bu farkliliklar1 ortaya cikaracak etkinliklerle olusturulacaktir
(Egri, 2003: 21). Proje tabanli 6grenmenin uygulandig1 siniflarda dgrencilerin bireysel
farkliliklarint merkez alan bir anlayis goriilmektedir. Bu nedenle, ahlak egitiminin
ogrencilerin ilgileri, gereksinimleri dogrultusunda diizenlenmesine imkan saglayacak
ilgili aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir. Aragtirma bu yiizden de ayr1 bir 6nem arz
etmektedir. Bu anlamda bu arastirma, ahlak egitimi alaninda 6zgiin bir arastirma olarak
nitelendirilebilir. Elde edilen verilerin ahlak egitimi uygulamalarini planlamada

sahadaki egitimcilere katki saglamas1 umulmaktadir.

Bu arastirmanin genel amaci, “PTOY’nin Ahlak Egitimine Etkisini incelemek”
seklinde olusturularak, temel problemi proje tabanli 6grenme yaklasiminin ahlak
egitimine, ne tiir etkisi vardir? seklindedir. Calisma, karma desen arastirma semasina

sahip oldugundan amag ve alt amaglar, hipoezler iki baslik altinda toplanmustir.



1.2.1. Nicel Boyuta Iliskin Amag ve Denenceler

Arastirmanin genel amaci; PTOY nin ortaokul 7. simf dgrencilerinin DKAB
dersinde ahlaki degerler egitimine etkilerini belirlemek ve bu etkileri gesitli demografik
degiskenlere gore degerlendirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki

denenceler (hipotezler) olusturulmustur:

Hi: PTOY nin uygulandigi Deney Grubu (DG) 6grencileri ile mevcut dgretim
programinin uygulandigr Kontrol Grubu (KG) o6grencilerinin ahlaki degerler gelisim

diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

H,: PTOY nin uygulandigi DG 6grencilerinin ahlaki degerler gelisim diizeylerine

yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark vardir.

Hs: Mevcut dgretimin uygulandigt KG o6grencilerinin ahlaki degerler gelisim

diizeylerine yonelik ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark vardir.

Hs: PTOY’nin  uygulandigt DG &grencilerinin  ahlaki degeler gelisim

diizeylerindeki degismeler demografik degiskenlere gore farklilik gdstermektedir.

1.2.2. Nitel Boyuta Dair Amag ve Alt Problemler

Arastirmanin nitel kisminda, deneysel siire¢ asamasinda derslerin PTOYye gore
yiiriitiildiigii DG ogrencilerinin PTOY’ye ve bu yaklasgimin ahlaki degerlerle ilgili
gelisime katkilarina dair alg1 ve goriisleri alinnmus; PTOY ile ilgili projeler ve etkinlikler
degerlendirilmistir. Arastirmada, buna yonelik cevabi aranan alt problemlere dair

sorular sunlardir:
1. PTOY destekli DKAB dersine iliskin genel 6grenci algilari nasildir?

2. PTOY destekli DKAB dersinde “Sorumluluk” degerine iliskin 6grenci
goriisleri nelerdir?
3. PTOY destekli DKAB dersinde “Merhamet” degerine iliskin 6grenci

goriigleri nelerdir?

4. PTOY destekli DKAB dersinde “Nezaket” degerine iliskin 6grenci goriisleri

nelerdir?

5. PTOY destekli DKAB dersinde “Adalet” degerine iliskin dgrenci goriisleri

nelerdir?



6. PTOY destekli DKAB dersinde “Diiriistlik” degerine iliskin 6grenci

gorisleri nelerdir?

1.3. Stmirhhiklar
Bu arastirma;

1. 2021-2022 Egitim-Ogretim Yilinin Birinci dSneminde Elaz1g il merkezindeki
dort ortaokulun (Sehit Cuma DAG Ortaokulu, Sehit Nadir IPEK Ortaokulu,
Seyda Molla BAHRI imam Hatip Ortaokulu) 7. siiflarina devam eden

ogrencilerle,
2. Ortaokul 7. siiflar DKAB dersi Ahlak Unitesinin konu ve kazanimlariyla,

3. Deney grubundaki dgrencilerle yiiriitiilen (Deneysel islem) 6 haftalik ¢alisma

(120 saat) siiresiyle ve

4. Umar ve Kanger (2018) tarafindan gelistirilen ve “10-13 Yas Cocuklar I¢in
Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi” (EADO) olarak adlandirilan 5°1i likert tipi
olgek, Ogrenci Bilgi Formu, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile 6grenci

proje ve etkinliklerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.4. Ilgili Calismalar

PTOY ile yapilan DKAB dersinin ahlak iinitesinin kazanimlarinin
gerceklestirilmesine katki sagladigi ve arastirma, inceleme, problem ¢ozme becerisi
acisindan anlaml farklilik olusturdugu gdzlemlenmistir. Din egitiminde PTOY ile bu
yaklagimin ilkdgretim DKAB derslerinde uygulama orneklerine iligkin bilgiler veren iki
arastirma bulunmakla birlikte PTOY ahlak egitimi agisindan uygulamadaki etkisini
ortaya koyan herhangi bir calisma yoktur. Yurt disinda konuyla ilgili genis literatiir

mevcuttur. Burada bu ¢alismalarin bir kismina deginilecektir.

1.4.1. Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Demirhan (2002) “Program Gelistirmede PTOY” adli arastirmasinda PTOY
literatlir taramast yoluyla program gelistirmenin belirlenen Ogeleri acisindan ele
almmustir. Arastirma nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilmiis, PTOY calismasini
desteklemek ve yaklasgimin 6rnek bir uygulamasmi gostermek igin secilen 3. sinif

ogrencilerinden, bir deney grubuna ve kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulamadan
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elde edilen bilgiler betimsel analiz yoluyla degerlendirilmistir. Ogrencilerin PTOY

dayali yapilan derslere olan ilgilerinde artis oldugu sonucuna varilmistir.

Vaiz (2003), “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin Kullanimi ve Ogrenme
Siirecine Yansimalar1” adli ¢alismasinda ilkogretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersine iliskin
PTOY dayal1 6grenci gelisim dosyalarinin kullanimimin 6grenme siirecine ne sekilde
yansidigin1 ortaya koymayir amaclamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmig olup nicel verilerle de arastirmanin bulgulari desteklenmistir. Arastirma
sonunda su sonuglara varilmistir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine ayirdiklar1 haftalik
calisma siireleri PTOY dayal1 6grenci gelisim dosyalarmin gelistirilmesiyle islendiginde
caligma siirelerinin artmasi lehinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ayrica gelistirilen
portfolyolarin incelenmesi sonucu elde edilen degerlendirme puanlari ile 6gretmenin

yaptig1 klasik degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.

Uzun (2007) arastirmasinda PTOY ile bu yaklasimin ilkdgretim DKAB
derslerinde uygulanabilirliligi incelenmistir. PTOY nin, 8. siif 6grencilerinin DKAB
dersi, “Kiiltiiriimiiz ve Din” tinitesinde, akademik basarilarina, derse karsi goriislerine
ve derse karsi tutumlarina karsi inceleme yapilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma
olup 8. siniflarda 6grenim goren toplam 74 6grenciyle haftada 2 ders saati olmak tizere
6 hafta boyunca arastirma siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim
yontemleriyle islenirken, deney grubundaki dersler PTOY’e gore islenmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda bu arastirmada, PTOY ’nin, 8. sinif grencilerinin DKAB
dersi, “Kiiltiiriimiiz ve Din” {initesinde, akademik basarilarina, derse kars1 goriislerine

ve derse karg1 tutumlarina olumlu yonde anlamli bir katki sagladig: goriilmektedir.

Ciftci (2011) arastirmasinda DKAB dersinde PTOY ve uygulama &rneklerine
iliskin bilgiler vermistir. Bu arastirmada, PTOY ’nin ilkdgretim DKAB derslerinde nasil
kullanilabilecegine iliskin 6rnekler sunulmustur. Bu calisma ilkégretimde egitim goéren
4.5.6.7.8. simf 6grencilerinden goniilliiler arasindan segilen 60 6grenciyle galisiimistir.
Bu ¢aligmada PTOY, simif materyallerini, dolayisiyla dgrenciler tarafindan olusturulan
etkinlikleri igermektedir. Bu yaklasimla 6grencilerin DKAB dersine kars1 tutumlarinda

olumlu yonde anlamli bir katki oldugu vurgulanmustir.



Sahin, Okmen, Kili¢ (2020) " Karakter ve Degerler Egitimi Dersinin Proje Tabanl
Ogrenmeye Gore Diizenlenmesi" baslikli ¢alisma, karakter ve degerler egitimi
derslerinin PTOY'ye gore nasil organize edilecegini ve dgrencilerin PTOY e, karsi
tutumunu ortaya koymayi amaclamislardir. Nitel arastirma desenlerinden uygulamali
arastirma yoluyla gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin katilimeilar Tiirkiye'de bir devlet
tiniversitesinde, psikolojik danisma programi ikinci simifta 6grenim goéren 103
ogrenciden olugmaktadir. Bilgi toplandiginda; siire¢ degerlendirme formu ve &grenci
mektuplar1 kullanilmistir. Bu ¢alisma PTOY kullanilarak grup calismasi seklinde
yapilan 16 hafta siiren bir ¢alismadir. PTOY ile islenen dersin verimli, 6gretici, motive

edici, keyifli ve ilgi ¢ekici oldugu vurgulanmastir.

1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Grant ve Branch (2005) arastirmasinda PTOY *nin uygulandig1 siif ortamlarinin
bireysel farkliliklar1 nasil etkiledigini incelemislerdir. Sonuglar1 aldiktan sonra
ogrenciler tarafindan hazirlanan raporlardan, goriismeler-gézlemlerden ve 6grencilerin
ogretim etkinligi sonucunda yapilan caligmalardan yararlanmiglardir. Arastirma
sonunda Ogrencilerin olusturduklar1 projelerde bireysel farklilik ve yeteneklerinin
yansimalar1 bulunmustur. Siire¢ sonunda olusturulan tiriinler 6grencilerin ti¢ farkl tiirde
bilgiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin planlama yapmalarina, yetenekleri
hakkinda bilgi almalarina ve segimlerinde 0zgiir olmalarina olanak sagladigi i¢in
PTOY 'nin yapisinin esnek oldugu vurgulanmistir. Bu esneklik ile 6grencilerin PTOY ile

istbiligsel becerilerinin gelistirilmesinin faydali olacagi sonucuna varilmstir.

Krop (2006) aragtirmasinda ahlak gelisim programina katilanlarin sorumluluk
diizeylerindeki artig1 incelemistir. Uygulanan programa katilanlarin sorumluluk alma
diizeyinde 6nemli bir artis oldugu gézlemlenmistir. Bu ¢alisgmada yer alan 6grencilerin

sorumluluk davranisi kazandiklar1 goriilmiistiir.

Meyer ve Wurdinger (2016) yaptiklar1 arastirmada PTOY’nin kullanildig:
okullara giden O&grencilerin yasam becerileri hakkindaki algilarimi incelemeyi
amaglamiglardir. Nitel arastirma sonuglarina dayali olarak, ogrencilerin zaman
yonetimi, isbirligi, iletisim ve 6z yoOnetim gibi en iist diizey yasam becerilerini
gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Nicel aragtirma sonuclarina dayali olarak, 6gretim

yil1 boyunca en ¢ok gelistirilen becerilerin sorumluluk, problem ¢dzme, 6z yonetim ve
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i etigi oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma nitel ve nicel analiz yOnteminin
sonuglarina dayanarak, 6grencilerin yagsam becerileri algilarinin olumlu oldugu ve
PTOY ’nin iletisim, problem ¢6zme, sorumluluk ve zaman yonetimi gibi birgok yasam

becerisinin gelismesine yardimei oldugu sonucuna varilmaistir.

Sonug¢ olarak ¢alismalar incelendiginde caligmalarin ¢ogunda proje tabanl
O0grenmenin basari, tutum ve motivasyona etkisinin incelendigi goriilmektedir. Bunun
disinda bilimsel siire¢ becerileri, 6z yeterlilik, PTOY, yonelik dgretmen ve 6grenci
goriisleri gibi konularda da arastirmalar yapilmistir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde
PTOY’nin basariya etkisinin oldukca fazla oldugu projelerin ogrencileri derslere
giideledigi ve 6grenmelerinin daha kalici oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin
bireysel sorumluluklarinin arttig1, eglenerek oOgrendikleri, yaraticiliklarmin ve el
becerilerinin gelistigi, projelerinde birden fazla konu alani bilgisini kullandiklar1 ve

gercek diinya deneyimleri yasadiklar1 belirlenmistir.

11



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimi

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, gergek yasam konular1 ve uygulamalarindan
olusarak ogrenciyi Ogrenme-Ogretme siirecinin - merkezine alan bir 6grenme
yaklasimidir. Proje tabanli 6grenme, John Dewey (1859-1952), William Heard
Kilpatrick (1871-1965) ve Jerome Bruner'in (1915-2016) ogrenmeye iligkin bakis
acilarinin bir sentezi olarak gelistirilmistir (Demirel, 2004: 237).

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin somut bir seyler iiretmek amaciyla bagimsiz
ya da kiigiik gruplar halinde gercek hayat konular1 ya da problemlerini derinligine
inceleyerek Ogrenmeyi yapilandirip tasarlayan bir 6grenme yaklasimidir. Katz ayrica
bunu projeyi kesfetmeye deger bir konunun derinlemesine incelenmesi olarak
tanimlamaktadir (Demirel, 2004: 237). Proje, gergeklestirilmesi gereken diistinsel bir
plandir (Hesapg¢ioglu, 2008). Projenin ana Ozelligi, 6grencilerin veya O6gretmenlerin
veya her ikisinin de arastirma cabalarini konuyla ilgili sorulara ortak cevaplar bulmaya
odaklamasidir. Projenin temel amaci, 6gretmen tarafindan sorulan sorulara dogru
cevaplar vermekten ziyade konu hakkinda daha fazlasini bilmektir (Uzun, 2007: 28).
Proje, bir konu hakkinda derinlemesine daha fazla bilgi edinmenizi saglayacak bir
calismadir. Genellikle smifta kiigiik gruplar halinde, bazen sinifta veya duruma gore
cocuklar tarafindan yapilabilir. En Onemli 0zelligi, c¢ocuklarla calisirken hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin sorularina bilingli bir sekilde yanit bulma ¢abasidir
(Katz, 1994). Proje tiirleri kullanim amaglarina gore farkli kategorilere ayrilmaktadir.

Bunlar;
e Herhangi bir ara¢ veya yapinin gelistirilmesi projeleri
e Bir konu segilerek, derinlemesine arastirma yapilan projeler

e Bir objenin deneyle ispatim1 veya Olciilmesini olusturan projeler (Coskun,
2004).
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PTOY, dgrencileri orijinal problem bulma siirecine dahil etmek icin tasarlanmis
biitlinsel bir yaklasimdir. Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin 6grenme alanlarinda ve

okul disinda karsilasabilecekleri durumlara yanit vermeyi amaglayan bir dgrenme

yaklagimidir (Erdem, 2002: 67).

Seidel, Aryeh ve Steinberg ise proje tabanli 6grenmenin 6zelliklerini maddeler

halinde a¢iklamaktadir. Bunlar;

e Yillar boyunca c¢ok dikkatli bir sekilde calisilmis ve sonuglar1 ¢ok Onemli
olan bir dizi faaliyettir. Bunlar, 68renciler ve genel olarak toplum tarafindan

takdir edilen performanslar, iiriinler ve hizmetlerdir.

e Genis bir izleyici kitlesi ile arastirma, iletisim ve sergileme gibi ders dis1 ve

okul dis1 etkinlikleri iceren grup calismasidir.

e Proje tabanli 6grenmenin akademik, sosyal ve ayni zamanda {istbiligsel

(yoOnetici bilis/bilis dis1) yonleri igeren 6zel hedeflerdir.

e Proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin kendi degerlendirmelerinin yani sira
juriler, 6gretmenler ve halktan nihai degerlendirme ile gelisirken siirekli geri

bildirim alma firsat1 saglayan bir siireci igerir (Uzun, 2007: 29).

Erdem ve Akkoyunlu (2002) proje tabanli 6grenmenin, anahtar kavramlardan
meydana geldigini ifade etmektedir. Bunlardan birisi, 6grenme kavramudir; dikkati
ogretene degil Ogrenciye vermek olduk¢a onemlidir. Bir diger kavram ise projedir.
Proje, tasarimi veya gelistirilmesi, hayal giicii, planlama anlamina gelir. Bu kavram,
yansitma, yani yon, 6grenme kavramina atifta bulunur; tek 6grenmeden ziyade hedefe
yonelik harmanlanmis G6grenmeyi vurgular. Proje tabanli 6grenme siirecinin son
kavrami ise tabandir. Projeyi bir amag olarak degil, bir altyapt unsuru olarak ele alarak,
O0grenmenin {iriin degil slire¢ boyutunu vurgular ve Ogrenmeyi, istenilen diizeyde

Ogrenenlere sunar.

PTOY birgok tanimi verilmis olmasina ragmen, tammlar icin bir standart
bulunmamaktadir. Farkililigin olusmasinda, proje tabanli 6grenmenin sinirli ve basit bir
pedagojik dgrenme olmamasindan dolay1 olusmaktadir. PTOY ile calisan egitimciler,
bunu, Ogrenciyi aragtirmaya yonlendiren yapict ve birlestirici bir yaklagim olarak

tanimlamaktadir (Demirhan, 2002: 50). Ogrenciler sorular sorar, tahminlerde bulunur,
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aragtirma yapar, veri toplar ve analiz eder, teknolojiyi kullanir, {irtinler yaratir ve

fikirlerini paylasir (Erdem & Akkoyunlu, 2002: 3).

PTOY, 6grencileri karmasik etkinliklere katilmaya tesvik eden bir 6grenme ve
ogretme stratejisidir. PTOY genellikle birden fazla adim ve siireg gerektirir. Projeler,
irtin ve performanst gelistirmeye odaklanir ve genellikle 6grencilerin etkinlikler
diizenlemesine, arastirma yapmasina, sorunlari ¢ézmesine ve bilgileri sentezlemesine
yardimct olur. Disiplinler arasi igbirligi varsa projeler daha basarili olacaktir. Proje
tabanli 6grenme, tamamlanmasi gereken bir goreve veya ¢oziilmesi gereken bir soruna
odaklanir. Problem ¢6zmede kilometre taslar1 kisinin kendisinin ve baskalarinin 6nceki
calismalari iizerine insa edilir (Uzun, 2007: 32). Proje tabanli 6grenme, sabit, 6nceden
belirlenmis bir programu takip etmekten ziyade 6grencinin ilgi alanlarina yoneliktir.
Dar, disiplinli 6gretime odaklanmak yerine genis, disiplinler arasi Ogretime

odaklanmay1 vurgular (Yilmaz, 2006: 39).

PTOY de &grenciler bildiklerini ve yapabileceklerini aktif olarak gostermelidir.
Ogrenciler, gergek diinyadaki sorunlar1 ¢dzmek igin dnceki bilgileri, yeni dgrenmeleri
ve konuyla ilgili becerileri birlestirir. Genellikle okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini iletisim kurmak, bilgi edinmek, problem ¢dzmek, birlikte ve Ozgiirce
calismak ve gelecekteki Ogrenme becerilerini gelistirmek i¢in kullanirlar. Proje
calismasinda Ogrenciler ayrica giiven ve risk alma gibi etkili davraniglart ve 6z

degerlendirme, planlama ve hedef belirleme gibi 6grenme stratejilerini de kullanirlar.
PTOY ’nin 6zelliklerini Bidwell su sekilde agiklamistir (Uzun, 2007: 41);

e Belirli bir endiistrinin kavramlarini ve ilkelerini inceler. Projeler, belirli bir
disiplin i¢in 6nemli olan bilgi ve becerilere odaklanir. Bu nedenle projeler

gelistirilirken bir veya birden fazla yetenegi ¢agristirmalidir.

e Ogrencilerin gercek hayattaki konularda etkinlikler gerceklestirmesini saglar.
Projeler belirli bir sorunu ¢dzmeyi amaglamaldir. Ogrencilerin iste veya

giinliik yagamlarinda karsilastiklart herhangi bir sorun olabilir.

e s hayatinda basarili olmak igin gereken ek becerileri dgretir. Is hayatinda
basarili olmak i¢in bilgi tek basina yeterli degildir. Projeler dgrencilere is

arama, ekip calismas1 ve yOnetim becerilerini 6gretir. Projeler 6grencilerin
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gerekli becerileri edinmelerine, bu becerilerin gelistirilmesine ve eyleme

gecirilmesine yardimci olur.

Ogrencilerin kaynak aramalarina izin vererek problem ¢dzme yeteneklerini
gelistirir. Gergek diinya problemlerinin tek bir dogru cevabi yoktur. Birden
fazla segenek birbirinden ayirt edilmeli ve degerlendirilmelidir. Bu nedenle
ogrencilerin bir¢ok kaynaktan bilgi toplamasi ve sentezlemesi gerekmektedir.
Ayrica, bir karar vermeden ve bir iiriin gelistirmeden 6nce bilginin altinda

yatan kalite, giivenilirlik ve egilimler degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarma olanak tanir. Bilginin yapisi
ogrenme i¢in ¢ok Onemlidir. S6zde yapilandirmact stratejiler, dgrencilerin
kendi bilgilerini yapilandirmalarini gerektirir. Bu yaklagim ayni zamanda
egitim arastirmacilar tarafindan gelistirilen st diizey diisiinme becerileri,
coklu zeka stratejileri, 68renme stilleri ve beyin islevleri gibi becerilerle de
uyumludur. Ogrenciler bilgiyi toplarken, degerlendirirken ve sentezlerken

konuyu derinlemesine anlamalarini saglar ve diisiinme stratejileri gelistirir.

Ogrencilerin  bagimsiz calismalarin1  gerektiren ogrenci merkezli bir
yaklasimdir. Ogrenciler projeler iizerinde bagimsiz olarak calisirlar. Projeler,
ogrencilere 6gretmen olmadan calisma firsat1 vererek ogrencilerin problem
¢ozme, proje planlama, kaynak bulma, kisiler arasi iletisim ve daha fazlasi

gibi bir¢ok beceriyi 6grenmelerine yardimcei olur.

Bu, birden fazla strateji tarafindan degerlendirilen son derece giivenilir
trtinlerin  ¢iktistyla sonuglanir. Proje tabanli 6grenmede degerlendirme
genellikle geleneksel 6gretimde kullanilan Ogretim stratejilerinden farklidir.

Projelerdeki 6grenci basarisi, bir dizi 6grenci stratejisiyle ol¢iiliir.

PTOY, egitim teknolojisi ile desteklendiginde daha etkili hale gelmektedir. Son

yillarda, PTOY da bilgi teknolojisi kullamlarak yiiriitiilen projelerin niteligi degismistir.

PTOY da, 6grenciler arasinda isbirlik¢i dgrenmeyi gelistirmenin, anlamli dgrenmeyi

saglamanin ve Ogrencileri Ozellikle interaktif elektronik medya ve yeni elektronik

medya ortamlarinda egitim yaklasimlarin1 kullanarak gelistirilen projeler araciligiyla

yapilmistir. Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri'nde bunlarin bir¢ok uygulamasi

vardir (Korkmaz, 2002).
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2.1.1. Proje Tabanh Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

PTOY, ézellikle Lilian Katz ve Sylvia Chard'in ¢alismalar1 sayesinde son 20 yilda
biiyiik ilgi gérmiistiir. Ancak PTOY ’nin, gegmisinin, bazi bilim adamlari tarafindan 19.
ylizyilin ortalarina ve bazi bilim adamlar tarafindan 20. yiizyilin baglarina kadar
dayandigini belirtmektedirler. Bazi bilim adamlar1 ise proje fikrinin kokenlerini 16.

yiizyila kadar dayandigini sdylemektedirler (Ciftci, 2006: 30).

Knoll'a (1997) gore okullarda bir dgretim yontemi olarak kullanilan proje fikri ilk
olarak on altinci yiizyilin sonlarinda Italya'da mimarlik ve miihendislik alaninda bir
egitim hareketi olarak kabul edildi. 17. yiizyilin baslarinda Italyan mimarlar sanatcilar:
icin c¢itayr yiikseltmek istediler ancak o donemde aldiklar1 egitim yeterli degildi.
Profesyonel seviyeye ulasmak i¢in mimarligin kendi basina bir egitim ¢éziimii bulmasi
gerekiyordu. Boylece, 1577'de Roma'da Papa Gregory XIII'in himayesinde bir sanat
okulu kuruldu. Bu okullarda uygulamali egitim ile proje yaklagimi uygulanmaya
baslanmistir. PTOY fikrinin dogusu su sekilde gerceklesti: Friedrich Froebel, William
James, G. Stanley Hall, Francis Wayland Parker, John Dewey ve William Kilpatrick gibi
birgok onde gelen egitimci, egitimin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarin
egitiminde yeni bir yonelime ve ¢ocuk merkezli yeni bir egitime ihtiyag vardi. Yeni
egitim yaklagiminin temel amaci, cocugun ihtiyaglarini ve ilgi alanlarin1 belirlemektir.

Ozetle bu yaklasimda ¢ocuk kendi egitimini belirlemede aktif rol oynar (Ciftgi, 2006: 30).

Proje yonteminin diisiinsel altyapisinin olusumunu biraz daha agiklayacak
olursak, bu fikrin kokeni J. J. Rousseau'nun "L'Emile" adli eserinde ¢ocuk egitimi ile

ilgili egitim fikirlerini ve ideallerini verdigi eserine kadar uzanmaktadir (Burr, 2001: 9).

Rousseau'nun bebeklikten yetigkinlige egitim konusundaki goriisleri, egitimcileri
ve aileleri egitimin amac1 lizerinde diisiinmeye ve yontemlerini yenilemeye tesvik etti.
Rousseau, cocuklarin neler Ogrenebilecegine bakmaya inanir. Cocuklarin merakl
dogalar1 nedeniyle degil, toplumun iiyeleri olarak yetistirilmeleri gerektigine
inantyordu. Projenin metodolojisi, Rousseau'nun ¢ocuklarin 6grenme kapasitesini
artirma vizyonunu agik¢a yansitmaktadir. Yine Rousseau'nun geleneksel egitimi bask1
altina alma yonteminin 1yi olmadig1 ve terk edilmesi gerektigi fikri ve egitimin ¢ocugun
gelisiminin her asamasima gore diizenlenmesi gerektigi fikri, proje tabanli 6grenme

yaklagimi ile uyumludur (Burr, 2001: 9).
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Rousseau'dan etkilenen Pestalozzi'nin proje yaklagimina yakin oldugunu
sOyleyebiliriz. Pestalozzi, ebeveynlik siirecindeki kesintilerin biitiiniin degismesine
yardimci olacagini diisiiniir. Pestalozzi, okullarda uygulanan geleneksel egitimin bos ve
soyut oldugunu diisiiniir ve bunun yerine egitimin her bireye hayata dair somut seyler ve
gercekleri 6greten kisa bir egitim olmasi gerektigini sOyler. Ona gore okul ev gibidir ve
cocuklarin ¢evre ve birbirleriyle etkilesimlerinde duygularini kullanmalar1 tesvik
edilmelidir. Ogretmen &grenciyi kibar ve nazik bir sekilde tesvik etmeli ve proje
yaklagimi i¢in 6gretmen kolaylastirici olmalidir. Proje, cocuklart anlamli etkinliklerde
gruplar halinde ve bireysel olarak ¢calismaya tesvik eder. Pestolazzi, anlamli 6grenmenin

¢ocuklarin kendisinden gelmesi gerektigine inanmustir (Burr, 2001: 10).

1836'da Almanya'da ilk anaokulunu agan egitim reformcusu Frobel, ¢ocuklarin
hayattan ve deneyimlerden bilgi edinebileceklerine, ¢ocuklarin kendilerini
gelistirebilecekleri bir ortamin olmasi gerektigine inanmis, arastirma ve ¢ocuk merkezli
oyunlarla yeteneklerini pekistirmistir. Pestalozzinin goriislerinden etkilenen Frobel,
memleketindeki okullar1 Pestalozzinin egitim ilkelerine goére yeniden diizenlemek
istedi. Frobel, bir ¢ocugu sekillendirmeye c¢alisan herhangi bir yetistirme bigiminin
cocugun dogasina aykir1 olabilecegi ve dogal gelisimine miidahale edebilecegi
sonucuna varmistir. Frobel'e goére, cocugun dogustan itibaren yeteneklerini 6zgiirce

kullanmasina ve 6zglirce 6grenmesine izin verilmelidir.

Diger egitimciler de Frobel'in ¢ocuklarin aktivizmini ve kendi kendine
O0grenmelerini savunan caligmalarindan etkilendiler. Dewey'in laboratuvar dersi,
Frobel'in "egitim cocuklarin yasamlarina ve ilgi alanlarina uygun olmalidir" goriisiine
benzer. Frobel ve Dewey, smifta proje tabanli miifredati kullanarak ¢ocuklarin
yasamlarint dogrudan etkiler. Dewey's Lab, cocuk merkezli etkinlikler, segmeli dersler,
proje yaklasimi ve serbest oyun yoluyla yasam becerilerini vurgular. Ducharme'ye
(1993) gore, Dewey'in proje yontemi c¢ocuklart amaca yonelik etkinliklere ve

cevrelerindeki diinyay1 daha derin bir anlayisa dahil edebilir.

Dewey'e gore, cocuklar ve ergenler okulda ne kadar iyi ve mutlu yasarlarsa,
yetiskin yasamina o kadar miikemmel hazirlanirlar. Bu nedenle egitim faaliyetlerinde
cocuklarin ve genclerin giincel ihtiyaglar, ilgileri ve hedefleri her zaman g6z 6niinde

bulundurulmalidir. Mevcut sorunlari ¢6zme ¢abalari, Ogrencilerin, gelecekte
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karsilasacaklar1 sorunlarin ¢ézlimiine de hazirlanmalarina yardimci olur. Dewey ayrica
sosyal amaglar i¢in yagamanin 6dnemine vurgu yaparak, 0gretimide bu yonde anlaml

etkinlikler etrafinda organize etmeyi savunur (Oguzkan, 1985: 95).

Kilpatrick, proje yontemiyle okullarda, sorumlu ve sevecen insanlar yetistirmek igin
bir 6grenme ortaminin olusturulabilecegini savunur. Demokratik bir toplumda egitimin
icerigi kadar yoOnteminin de yurttaslarin kisiliklerinin gelistirilmesinde biiyiik rol
oynadigmi ifade eder. Ona gore proje yontemi, manevi, egitsel ve sosyal yonden zengin
bir 6grenme ortami olusturacak 6zelliklere sahiptir (Oguzkan, 1985: 95). Bu egitimciler
arasinda, Dewey ve Kilpatrick'in ebeveynlik konusundaki goriisleri, proje yaklasiminda
belki de en gelismis yoOniinii temsil eder. Dewey ve Kilpatrick, okul liderligindeki
projelerin her seyden 6nce anlamli, faydali olmasini ve bunun i¢inde okuldaki ¢ocuklarin
ihtiyaclarin1 karsilayan etkinliklere katilmasi gerektigini ifade etmektedir. Dewey ve
Kilpatrick'e gore projeler yapmacik ve yiizeysel olmaktan ziyade gercek olmali ve
miifredat gercek yasam deneyimlerini igermelidir. Birgok egitimci Kilpatrick'in bakis
acisindan etkilendi ve o, okullarinin miifredatinin proje tabanli olmasmi o6zellikle
vurgular. Bunlardan biri olan Lucy Sprague Mitchell, Dewey ve Kilpatrick tarafindan
kurulan Bank of Street okulunun gelistirdigi felsefeyi uyguladi ve proje yaklasiminin
boliimiin merkezinde oldugu ¢esitli arastirmalar yapti. Bu okulda, ¢ocuklarin gevrelerini
deneyimsel ve gergek bir sekilde kesfetmeleri desteklenmistir. Bank of Street yaklagimi,
cocuklar1 derin, anlamli ve tutarli 6grenmeye katilmaya tesvik eder. Bank of Street
School'da Mitchell, miifredatin temeli olarak saha gezileriyle gercek diinya deneyimini
harekete ge¢irmistir. Bu gezilerde cocuklar bilgi toplar ve okula donerek deneyimlerini
farkli ifade bigimleriyle paylasirlar. Gergekten de Mitchell, Bank of Street School
Ogrencilerine mevcut ¢evrelerine yonelik aragtirmalarinda rehberlik etmistir (Burr, 2001:
1). Bu okul ayn1 zamanda proje yontemleriyle ilgilenen 6gretmenler igin de iyi bir egitim
alanidir. Sonrasinda proje metodolojisine olan ilgi azalmis ve 6nemini yitirmistir. 1960
yillarda Kuzey Amerika'da ortaya ¢ikan agik egitim felsefesi, Bruner'in 6grenme kurami
ve Thelen'in grup caligmasi fikirleri proje tabanli 6grenmenin ve programlarin énemini bir
kez daha artirmustir. {lkdgretim miifredat: dgrencilerin ilgi alanlarina gére diizenlenmistir.
Bu arada Avrupa, Italya ve Ingiltere'deki anaokullarmda basarili proje uygulamasi
gerceklestirilmistir. Ozellikle Italya'da dgretmen Reggio Emilia tarafindan ¢ok basarili
proje uygulamalar1 yapilmaktadir. Howard (1999) Gardner'm 1983 yilinda ¢oklu zeka
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teorisini agiklamasinin ardindan, 6grenmenin dogasi ve zekaya bakis agilar1 degismis ve

ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin 6nemi artmaya baslamistir.

2.1.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimn Kuramsal Temelleri

PTOY, ilerlemeci felsefeye dayamir. Ilerlemeci felsefeye gére okul hayatin
kendisidir. Bu nedenle okullarda her tiirlii yap1 ve gercek yasam olayr Ogrencilere
sunulmali ve onlarin ger¢ek yasama hazir olmalar1 saglanmalidir. Ciinkii egitimin
gorevi, 0grencinin yasadig1 topluma etkin bir sekilde katilmasi igin kosullar yaratmaktir.
Egitim ortaminda teoriye degil pratige odaklanmak gerekir; ciinkii 6grenci, kitaba gore,
olaylarin nedenini ve hangi sebeplerin hangi sonuclarin ortaya ¢iktigini anlayamaz;
teorik bilgiler hizla unutulur: uygulamayi takiben O&grenenler iligkileri anlar;
ogrendiklerini unutmaz. Tim bu nedenlerle, uygulamanin egitim ortamina dahil

edilmesi gerekmektedir. (Sonmez, 2006: 74-76).

PTOY savunuculari, proje tabanl dgrenmeyi yapilandirmaci bir yaklasim olarak
gormektedir. "Yapilandirmaci Ogretim Stratejileri" belgesinde yer alan bu dgrenme
yontemine literatiirde ¢esitli isimler verilmistir. Yapilandirmaci, yapilandirmaci,
olusturucu, biitlinlestirici ve yapilandirmact gibi farkli terimler kullanilmaktadir.
Yapilandirmacilik bir egitim kurami degildir. Bu teori bilgi ve 6grenme teorisidir.
Bilgiyi sifirdan insa etmeye dayanir. Baslangicta 6grencilerin bilgiyi nasil edindigi ile
ilgili bir teori olarak gelistirilen bu teori, zamanla &grencilerin bilgiyi nasil

yapilandirdigina dair bir yaklasima dontismiistiir (Demirel, 2002).

Bu yaklasim daha ¢ok 6grencilerin gercek hayatta sahip olduklari deneyimlere
odaklanir (Isman, 2002). Bununla birlikte, ¢oklu zeka kuraminin temsilcisi ve taninmis
bir egitimci olan Howard Gardner'in (1999) proje ¢alismalari hakkindaki diisiinceleri de
ogrenme temelli projenin gerekliligini ve 6nemini gostermektedir. Gardner, konu ile
igili calismasinda proje yaklasimina giren ii¢ egitim hedefini tartisiyor. Gardner ideal
siifi tamimlarken proje yaklasiminin uygulandigi siniflart da tanimlamistir. Matematik,
Sosyal Bilimler, Okuma ve Yazma alanlarindaki ddevlerin neredeyse tamaminin proje
etrafindagerceklesmesi gerektigini ifade eder. Ogrenciler, materyalin belirli ydnlerini
daha ayrintili olarak kesfeder ve problemleri disiplinli bir sekilde ¢ozer. Ayrica proje
benzer bir sekilde calisir ve ¢ocugun konuyu kendi ilgi ve yeteneklerine gore

incelemesini saglar (Coskun, 2004: 75).

19



Gardner'n proje ¢alismasina en biiylik destegi, ¢coklu zekd kuramindan geldi.
Gardner, insanlarin ¢ok yonlii zekdya sahip olmadiklarini, aksine en az yedi farkli
bagimsiz zihinsel kapasiteye sahip olduklarini iddia eder; dil, mantik-matematik, uzay,
miizik, beden, iletisim ve i¢ gozlemin bireysel zekasi. Ne yazik ki, okullar sadece
dilbilim ve mantiksal matematiksel zekdya yonelir. Dil ve matematikte giiglii bir
gecmise sahip Ogrenciler bu sistemle basarili olacaklardir. Fakat sanatsal, miizikal,
atletik, sosyal beceriye veya i¢e doniikliie sahip dgrenciler bu sistemde pek basarilt
olamazlar. Proje ¢alismasi ¢ocuklarin basarili olmasina yardimci olur. Ciinkii proje

tizerinde ¢alisirken tiim zekalarini kullanma firsatina sahipler (Coskun, 2004: 77).

2.1.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasgtmiin Onemi

Egitim ve Ogretimin amaci, Ogrencilerin Ogrendiklerini gercek hayata
uygulamalarim ve siirekliligini saglayan yasantilar kazandirmaktir. Ogrenci merkezli
O0grenme yontemlerinden olan proje tabanli 6grenme, giincel diisiince ve bakis acilarini

igeren etkili bir 6grenme yontemidir.

Projeler farkli zeka alanlarini, 6grenme ilgilerini ve 6grenme stillerini ortaya
cikarir. Ayrica ¢esitli segcenekler sunarak ogrencileri bireysel ilgi ve becerilerini
gelistirmeye motive etmektedir. Proje tabanli yaklagimlari kullanmak icin bagska
zorlayict nedenler de vardir. Bunlar 6grencilere zihinlerini yaratici, bagimsiz ve
sorumlu bir sekilde kullandiklarinda bir mutluluk ve basar1 duygusu verir. Projeler,
ogrencileri diger 6grenciler, 6gretmenler ve topluluk iiyeleriyle birlikte ¢alismaya tesvik
eder. Ogrenciler konusmay1 ve karar vermeyi Ogrenir. Ogrenciler ayrica planlama,
organize etme, arastirma ve zaman iyi kullanma gibi diger becerileri de Ogrenirler

(Fleming, 2000: 3-5).

PTOY, kisa siireli sinif etkinlikleri, 6grenci merkezli dersler yerine uzun vadel,
disiplinler arasi, 6grenci merkezli 6grenme etkinliklerini, dersleri ve gercek diinya
olaylarinm1 vurgular. Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin kendi tercihlerini, sorularini ve
kararlarini vermelerini saglar. Projeler, 6grencilere kendi benzersiz ilgi ve becerilerini
saglar. Ogrencileri okul faaliyetlerine dahil eder ve onlar1 okul topluluguna dahil eder.
Proje tabanli 6grenme, simif disindaki diinyayla baglanti kurarak, gergcek diinyadaki
problemlerle ilgilenerek ve gercek diinya becerilerini gelistirerek Ogrenciler igin

ogrenmeyi daha faydali hale getirir (Coskun, 2004: 75).
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PTOY ’nin en énemli yonlerinden biri, okulu gergek bir yasam haline getirmesidir.
Bu sayede, gercek hayatta bizden daha fazlasini bilen ve bize tam olarak ne
yapacagimizi ve nasil yapacagimizi syleyen yetkilileri dinleyerek zaman kaybetmeyiz.
Ogrenciler, neyin ise yarayip neyin yaramadigini deneyimlerinden nasil 6grendiklerini
anladiklarinda, kendi hayatlarmin daha iyi bir yansimasi haline gelirler. Ogrenciler
kendi Ogrenme siireglerini kullandiklarinda ve sergilediklerinde kendilerine olan
giivenleri artar. Projelerden elde edilen iirlinler ve performanslar, 6gretmenlerin yapilan
calismalart daha dogru bir sekilde degerlendirmelerini saglar. Ogrenciler proje
caligmalariyla kendi sec¢imlerini yapabildiklerini, projenin kendilerine ait oldugunu ve
hayatlariyla bag kurabildiklerini sdylediler. Proje ¢alismasi, 6grencilere ozgiirliik ve
kendi programlarimi birlikte olusturma firsati vererek bir simif topluluguna ait olma
duygusu verir (Coskun, 2004: 75). Buna ek olarak, bir¢cok dil egitimcisi sinifta gergek
yazma ve okuma ile gercekei dil deneyimleri yaratma ihtiyacini savunmaktadir. Proje
tabanli 6grenme yaklasimi, dili ger¢ek yasam durumlarinda kullanmaya yardimeci olur.
Cocuklar, gercek hayattaki cesitli okuma ve yazma etkinliklerine katilarak kendi
projelerini tamamlayabilirler. Mektuplar, gilinliikler, makaleler, kitaplar, brosiirler vb.
okuma, roportajlara katilma, afis diizenleme, faks gonderme, arastirmaya katilma,
projedeki c¢alismalardan sadece birkag Ornektir. Proje tabanli G6grenme, ¢agin
ihtiyaclaria gore sekillendirilmis, gelecek nesilleri yliceltecek, hemen her alanda yasam
boyu ve etkili 6grenmeyi saglayacak onemli ve disiplinler arast bir Ogrenme

yaklagimidir (Coskun, 2004: 77).

2.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Miifredattaki Yeri

PTOY, bagimsiz bir bilgi pargasi olarak miifredat dgretimine dayali olarak
gelistirilen ve modern iilkelerde uygulanmakta olan bir 6gretme ve Ogrenme
yaklagimidir (Cift¢i, 2006). Proje yaklasiminin savunuculari, proje caligmasinin tiim
miifredat1 kapsadigim1 savunmazlar. Katz ve Chard (1992), projelerin iginde yer alan
cocuklara birgok fayda saglamasina ragmen, projenin tiim okul miifredatin1 kapsamasi
icin heniiz ¢ok erken oldugunu gozlemlemektedir. Katz, geleneksel sistematik
miifredata ek olarak goriinen proje calismasinin tercih edilebilir oldugunu savunuyor

(Katz, 1994: 1).
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2.1.5. Proje Tabanlh Ogrenmede Yaklasiminda Konu Secimi ve Dikkat Edilmesi
Gereken Hususlar

PTOY’nin en onemli adimlardan biri proje konusunun belirlenmesidir.
Ogrencilere calisacaklar1 konularin proje ¢alismasina uygun olup olmadig1 konusunda
rehberlik etmek yararli olur. Bunu gergeklestirmek i¢in, Ogretmen, 6grencilerin
segebilecegi nitelikte proje Onerilerini liste halinde sunabilir ya da Ogrenciler ilgi
duyduklar1 proje konularini belirleyip sinifa getirebilirler. Bu ve benzeri yaklagimlarla
proje se¢ciminde oOgretmenin oOgrencileriyle birlikte calismasi ve problemin proje
teknigine uygun olup olmadiginin arastirilmasi ve onaylanmasi gerekir. Bu nedenle

projeler i¢in konu sec¢imi biiylik 6nem arz etmekte, 6zen ve titizlik gerektirmektedir

(Erdem, 2002: 152).

PTOY de, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde veya tiim sinif tartismalarinda
arastirmak istedikleri konular1 belirlemede proje se¢me ve soz sahibi olma haklar
olmalidir. Bir proje segmek, bir 6grencinin yeteneklerini ve gelisimini sergilemek ve
egitim hedeflerini tanimlamak i¢in karsilasacagi en iyi durumlardan biridir. Projeler
olast yasam durumlartyla ilgili olmali ve bu nedenle &grenciler neyi neden
ogrendiklerini anlamalidir. Proje Konulari, konunun okul miifredatindaki degeri,
cocuklarin yasamlariyla olan ilgisi ve g¢ocuklari hayata hazirlamaya katkisi temel

almarak secilmelidir (Katz & Chard, 1994).

Konu sec¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlara ek olarak, birgok Ogretmen
proje tabanli pedagojide {iizerinde c¢alisilacak konuyu bulamamaktadir. Bunun igin
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreye, yasamlarina ve bunlarla ilgili seylere bakmak,
diinyanin ge¢mis ve simdiki sorunlarina bakmak, ortaya ¢ikan sorunlari velilerin
yasadig1 sorunlar1 bilmek fazlasiyla yeterli olacaktir. Ogrencilerin yasadiklari sehir,
koy, bolge veya iilkenin sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nemli bir baslangictir

(Cifti, 2006).

2.1.6. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Planlanmasi ve Uygulanmasi

PTOY Kkaliteli bir proje igin yapilmasi gereken en onemli sey proje plani
hazirlamak, siireci etkin bir sekilde yonetmek ve izlemektir. Planlama, daha once
projeler tlizerinde c¢alismamis Ogretmenlerin kaygilarim1 ortadan kaldirmanin ve

gelecekteki projelerin  temellerini  atmanin  etkili bir yoludur. Projeler farkli
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kaynaklardan gelir ve farkli sekillerde gelistirilir. Bir proje yapmanin tek bir dogru yolu
yoktur. Ancak bir projeyi etkin bir sekilde organize etme konusunda bir¢ok soru,
diisiince ve goriis olmaktadir. Bu nedenle proje tabanli 6grenmenin planlanmasi ve
yiriitiilmesi i¢in konu uzmanlar tarafindan cesitli uygulama 6rnekleri sunulmustur

(Ciftei, 2006).

Railsback (2002), smifta proje tabanli d6grenmenin uygulanmasinin bir proje
planinin hazirlanmasiyla basladigini belirtmektedir. Bu planda olmas1 gerekenleri soyle

agiklar.

e Durum ve Problem: Bir veya iki climle sorunu veya durumu tanimlar.
Ornegin gol kenarindaki yerlesim ve is alanlar1 fosfor igerigini etkileyerek gol
suyunun kalitesini diisiiriir. Ev sahipleri ve isletmeler gol suyunu onarmak

icin ne yapabilir?

e Projenin Tanim ve Amaci: Projenin amacimin kisa bir agiklamasi. Ornegin,
ogrenciler gollerdeki fosfor seviyelerinin nasil diistiriilecegi lizerine
arastirmalar yiiriitiir, anketler gergeklestirir ve ev sahiplerinin gol kirliligiyle
nasil miicadele edebilecekleri hakkinda yorum yapar. Sonuglar dergilerde,

bilgi brosiirlerinde veya web sitelerinde yayimlanir.

e Performans Ozellikleri: Projelerde kalite kriterleri veya standartlarinin bir

listesi bulunmalidir.

e Kurallar: Projenin basarisi i¢in bir rehberdir. Kisa vadeli gériismeleri belirli
bir tarihe kadar tamamlamak ve belirli bir tarihe kadar aragtirmayi

tamamlamak kisa vadeli hedeflerin bir parcasidir.

e Proje Katihmcilarimi Projedeki Rolleri ile Listeleme: Proje katilimcilarini,

kisileri, okuldaki kisileri ve ailelerini igerir.

e Degerlendirme: Proje tabanli 6grenmede, 6grenme plani nihai {iriinle birlikte
degerlendirilir. Proje tabanli 6grenme, siire¢ temellidir ve 6grencilerin ortaya
koyduklart iirtinleri gelistirme siireglerini ve 06g8renci performanslarini
degerlendirir. Ogrenciler proje siirecine ne kadar ¢ok dahil olurlarsa, o kadar
cok ogrenirler (Railsback, 2002: 11-12).
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2.1.7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

PTOY’de 6gretmenler birgok rol iistlenirler. Bunlar genellikle arabulucu, akil
hocasi, takim kogu ve asistan gibi rolleri igerir. Projenin dersliklerinde artik 6grencilerin
siralarina oturup simnifin Oniinde bir 6gretmenden bilgi aldigi bir sahne yoktur. Ciinkii
Ogretmen artik bilgiyi yayan, tim kararlar1 alan ve sinifi kontrol eden bir kisi olarak

degil, kolaylastirici, igbirlik¢i ve kaynak saglayici olarak goriilmektedir.

PTOY, &gretmenin roliinii ders veren bir konusmacidan, kaynak saglayici
uzmana, rehbere doniistiiriir (Newell, 2003: 5). Proje tabanli 6grenmede 6gretmen ayni
zamanda 6grenendir. Ogretmenler 6grencilerle birlikte 6grenir ve dgrendiklerini smifla
tartisirlar. Ayrica 0gretmenlerin 6grenmeye deger verdiklerinin bir isaretidir (Burr,
2001: 23-2). Proje boyunca &grencilerle diizenli olarak bir araya gelen Ogretmen,
Ogrencilerin projesini degerlendirerek yapmalar1 gereken isler konusunda onlara
rehberlik eder. Ayrica 6gretmenler, 68rencilere baskalariyla etkili bir sekilde iletisim
kurma, tartismalar yoluyla ¢alisma ve arkadaslarina yardim etme firsati1 vererek proje
sirasinda  gelistirebilecekleri beceriler saglar. Ogretmenler g¢ocuklarin yaptigi is
orneklerini gézden gegcirir, onlarla projeler hakkinda goriisiir ve her ¢ocukta meydana

gelen gelisimi degerlendirir (Burr, 2001: 25).

Fleming (2000: 18) de 6gretmenlere proje ¢aligmalarini yapmalari ve dgrencilere
bu siirecte ihtiya¢ duyduklar1 destegi saglamalar1 icin ¢esitli Oneriler sunmaktadir. Bu

Oneriler;

e Ogrencilerin proje ihtiyaglarmi karsilamalarina yardimei olmak i¢in dogrudan

ogretimle ilgili bir dizi 6grenme ve 6gretme etkinligi hazirlayin.

e Onemli proje kaynaklarin1 taraym. Bu kaynaklarin halk veya okul

kiitiiphanesinde mevcut oldugundan emin olun.

e Opgrencilerin sorunlart veya sorunlar1 belirlemelerine ve zaman iginde

hedeflere ulasmak icin planlar gelistirmelerine yardimci olun.

e Ornek olarak liderlik edin, geri bildirimde bulunun, araglar ve formlar
hazirlayin. Ardindan, 6grencinin 6grenmesini gelistirmek i¢in bir danigman

olun.

e  Esnek bir ¢alisma ortami yaratin.
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e Bireysel veya grup goriismelerinde Ogrencilerin diisiincelerini arastirin ve

sorun.

e Ekip dinamiklerini olusturana ve her zorlu proje ¢alismasini tamamlayana

kadar bu tutumu suirdurin.

Ogretmen pasif goriinmesine ragmen yine de biitiin faaliyetlerde basrolde
olmalidir. Modern egitim-6gretimde Ogretmenin rehberlik gorevi oldukca O6nem arz

etmektedir (Erdem, 2002: 67).

2.1.8. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Rolii

Proje boyunca 6grenciler, sadece 6gretmenin talimatlarini takip etmek yerine, ne
ogrenecekleri konusunda karar verme roliinii iistlenirler. Ogretmenler ve 6grenciler
birlikte konu adin1 secer ve konuyu arastirir. Ogrenciler her giin sorularina, arastirma
kitaplarina, dergilere veya web sitelerine yanit bulmak, alanlarinda uzman oldugunu
diistindiikleri kisilerle roportaj yapmak, arastirma mektuplari yazmak, gercek harita
planlamasini tasarlamak, bir gezi planlamak veya baska herhangi bir aktivite yapmak
icin isbirligi yapmalidir. Elbette Ogrenciler bu etkinlikleri 6gretmenin destegi ve
rehberliginde yaparlar (Diffily, 2002: 2). Ogrencilerin proje tabanli dgrenmedeki rolii
irtinii, performansi, sergiyi veya programi okul disindaki bir izleyici veya izleyici
kitlesine sunar. Halk, 6gretmenler veya 6grencilerle birlikte degerlendirmelere katilir.
Ogrenciler bilgi veya beceriler, calisma aliskanliklar1 ve problem ¢ozme teknikleri

acisindan degerlendirilir (Fleming, 2000: 17).

Sonug olarak proje tabanli siniflarda 6grenciler, bilgiyi pasif olarak bulundugu
yerden almak yerine, bilgiyi kendi kendilerine arayarak ve kesfederek yapilandirildig
aktif bir siire¢ igerisindedirler. Projenin en basindan sonuna kadar yani proje konusunu
se¢cme, projeyi arastirma, problem ¢ézme ve elde ettigi bilgileri sinifta sunarak kendi
O0grenmesini gerceklestirir. Bir konuyu arastiran ve sonuca varan dgrenci veya gruplar
artik o sinifta o konunun uzmani olarak kabul edilir ve edindikleri bilgileri arkadaslari,

Ogretmenleri ve digerleriyle paylasirlar.
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2.1.9. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimiin Ogeleri

PTOY nin 6gelerini, arastirmacilar farkli sekillerde ifade etmektedir. Bunlari

kisaca aciklamakta fayda vardir:

Icerik: PTOY, 6grencilerin tek bir kaynaktan bagimsiz olarak farkli kaynaklardan
eristigi ve problem ¢ozdigii bilgileri igerir. Proje tabanli 6grenme, dgretmenlerin ve
Ogrencilerin belirli bir konuya odaklanmasina ve gbéze carpan noktalar1 ve fikirleri
kesfetmesine olanak tanir. Igerik gergek hayatta oldugu gibi sunulur ve dgrenciler bunu
problem ¢ozmek i¢in kullanir. Biitiinliikk parcalardan daha onemlidir ve kapsamli

arastirma onemlidir.

Etkinlik: Ogrenciler yamitlar1 bulmak ve sorunlari ¢dzmek igin arastirma yaparlar.
Genellikle zor sorular veya problemlerle karsilasirlar ve onlara meydan okurlar. Bu,
ogrencilerin karmasik fikirleri kesfetmelerine, pratik gerceveler olusturma becerileri

kazanmalarina ve 6grendiklerini farkli durumlarda uygulamalarina olanak tanir.

Siire¢: PTOY, 6grenenleri siire¢ boyutunda isbirligi icinde calismaya tesvik etmekle
kalmaz, ayn1 zamanda yalniz galismalarina da yardimer olur. Ogrenme kosullari sosyal,
kisisel ve isbirlik¢i becerileri gelistirir. Bu siirecte teknolojik araglar hakimdir ve
Ogrenciler bu araglar1 kullanmaya tesvik edilir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin yasam

becerileri gelisir ve 6grenciler okullarinin disindaki bir diinyaya hazirlanir.

Sonug: PTOY, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri ve problem ¢dzme stratejileri
gelistirmelerine yardimer olur. Ogrenme siirecinin sonunda Ogrenenler, drneklerle
gosterdikleri karmasik, diisiinsel ve mantiksal iirlinler olusturur ve kendi ¢alismalarini
degerlendirir. Bu siiregte ¢cocuklar sosyal becerilerini, yasam becerilerini ve 6z-yonetim

becerilerini sergileme firsat1 bulurlar (Erdem, 2002: 173).

Katz ve Chard (1989) PTOY nin ii¢ asamali grenme asamalarini tanimlanugtir
(akt: Demirhan, 2002: 35) :

1. Evre (Baslama Evresi) : Baslangi¢ asamasinda, 6gretmen ve 6grenciler hangi
konunun c¢alisilacagina birlikte karar verirler. Aragtirma konular secilirken
belirli kriterler dikkate alinmalidir. Bu kriterlerden ilki giindelik hayattan
projelerin segilmesidir. Ikincisi ise, temel okuryazarlik, fen, sosyal bilimler,

gorsel sanatlar ve estetik gibi konulara entegre edilmelidir. Ugiincii kriter,
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konu yeterince zengin olmalidir. Dérdiincii kriter, konu evde arastirilmaktan
ziyade okulda arastirilmaya uygun olmalidir. Proje c¢alismasi ilerlerken
tartismanin devamliligt i¢in konu ile ilgili alt konularin bir kavram haritasi
kullanilabilir. Ogretmen ve 6grenciler baslangig tartismasi boyunca, arastirma
yoluyla cevabim1 arastiracaklari sorular olusturlar. Bu evre boyunca,

Ogrenciler ayn1 zamanda konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlarlar.

2. Evre (Alan Calismasi) : Bu, projenin en 6nemli kismidir. Alan gezilerini,
dogrudan arastirmalar1 icerir. Bu asamada Ogrenciler gozlemlerini kaydeder
ve modeller olustururlar. Birlikte kesfeder, tahminde bulunur, tartisir ve yeni

bakis acilar1 olustururlar.

3. Evre (Ozetleme ve Sonuglandirma) : Sonug raporlarinin hazirlanmasini ve
sunulmasini igerir. Proje sonunda 6grenciler bir iiriin olusturur ve tirtinle ilgili
tiim c¢alismalar1 iceren bir siirec dosyasi sunar. Islem dosyasi isin tiim

adimlarini ve bilgilerini igerdigi i¢in ¢ok dnemlidir.

2.1.10. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme

PTOY de degerlendirme, hazirlik ve iiriin ortaya ¢ikarma asamasi kadar demlidir.
(Demirel, 2004: 237). Degerlendirme, iiriin ve siirecin birlikte ele alindigi bir yapiy1
icerir. Proje tabanli 68renme, yalmizca Ogretmenin Ogrencilerin degerlendirmesini
icermekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in firsatlar
sunar. "Ne anladim?" "Nasil giderim?" gibi sorular1 cevaplamalarina yardimci olacak
bir yapiya sahiptir (Demirel, 2004: 238). Baslangigta ve siklikla geribildirim
Ogretmenlerden, akranlardan ve uzmanlardan gelir. Geri bildirim, 6grencilerin bilgi ve
uygulamalari i¢in de faydalhidir. Degerlendirmenin en iyi yolu, dgrencilerin kendilerini
degerlendirmeleri ve yukaridaki sorulara cevap bulmalaridir. Ogrenci calismalarini

gozden gegirmek ve degerlendirmek igin veli igbirligi gereklidir.

Degerlendirme, Ogretmenlerin sonraki adimlar1 planlamasina yardimci olur.
Ogretmenler, dgrencilerin siiregteki ilerlemelerini gdzden gegirerek ve notlar vererek
belirledikleri sorularin yamitlarmi alirlar. Ogrencilerin ne 6grendiklerini ve neye
odaklanacaklarini tanimlarlar. Bunu akilda tutarak, 6grenenin genel degerlendirmesinin
bir kaydin1 tutmak gerekir (Erdem, 2002: 75). Degerlendirmeler bir¢ok farkli bigimde

olmalhdir. Tim O&grencilerin farkli 6zellikleri vardir. Bu nedenle, degerlendirme
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faaliyetleri yeterince o6zellikli olmali, uygun ve yardimci geri bildirim saglamalidir.
Degerlendirmeciler 6grencilerin kendileri, akranlar, 6gretmenler ve konu uzmanlari
olabilir. Degerlendirme birimi, bireysel bir 6grenci, bir grup 6grenci veya bir sinifin

tamam olabilir.

2.1.11. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Yararlar

PTOY, o&grencilere birgok acidan onemli kazamimlar saglayan bir 6grenme
yaklasimidir. PTOY ile ilgili ¢alismalarda bulunanlar PTOY, yararlar1 hakkinda sunlari

sOylemiglerdir:

Rogers (1996), proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin biitiinlesme, iletisim ve
organizasyon becerilerini gelistirdigini, en ¢ok gergek hayattan 6grendigini ifade eder.
Bu yaklasim sayesinde c¢evreye saygi duyarlar, ¢evreyi korumanin yollarin1 6grenirler
ve sonug¢ olarak kendilerini degerli, yetkilendirilmis ve toplumlarinin ayrilmaz bir

parcasi hissederler.

Green (1998), proje tabanli 6grenmenin motivasyonu artirabilecegini ve
Ogrencilere memnuniyet duygusu verebilecegini belirtmektedir. Proje tabanli 6grenme,

yasam boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesine de katki saglamaktadir.

Krajcik vd. (1999) 6gretmenler igin proje tabanli 6grenmenin olasi faydalarini ti¢
unsurda ozetlemektedir: Ilk olarak, &gretmen, yil boyunca farkli gruplarla
calisacagindan, her yeni grup 6grencilerle yeni projeler kesfedeceginden, isini eglencel,
ilging ve motive edici bulabilir. Ikincisi, proje tabanli 6grenmede 6gretmen siirekli yeni
fikirleri kabul edecek ve bdylece yasam boyu ogrenen olacaktir. Uciinciisii, sinif
yonetimi kolaylasacaktir. Diffily ve Sassman (2002:102), projelerle 6grencilerin sadece
akademik yetkinlikleri degil, ayn1 zamanda diinyada basarili olmak i¢in gereken diger
yetkinlikleri ve kisisel ozellikleri de kazandiklarini bildirmistir. Bu temel beceriler
elestirel diisiinme, kisileraras1 iletisim ve teknoloji becerileridir. Onlara gore
Ogrencilerin iistiin yetenekli olmas1 gerekir, akademik ve teknik yetenek yeterli degildir.
Bu, egitimin 6nemli hedeflerinden biridir. Ama bu yeterli degil. Cocuklar da duyarl ve
dokunakli olmalidir. Duygularini, kisisel ihtiyaclarini ve arzularini anlamay1 ve etkili

bir sekilde yonetmeyi 6grenmelidirler.
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Shepherd (1998), proje tabanli o6grenmeyi kullanan gruplarin, geleneksel

yontemlerle calisan gruplara gore elestirel diistinme testinde daha ytiksek puan aldigimi

bulmustur. Ayrica proje tabanli 6grenmeyi uygulayan Ogrencilerin daha fazla giiven

gelistirdigini ve gelismis 6grenme yetenegi sergiledigini sdylemistir.

Proje tabanli 6grenmenin faydalar1 asagidaki basliklar altinda 6zetlenebilir.

Motivasyonu arttirir.

Yaraticilig1 tesvik eder.

Okul caligsmalar1 ve gercek hayat arasinda iletisim kurar.
Bilgi edinirken isbirligi firsatlar saglar.

Kiitiiphaneler arastirma becerilerini gelistirir.

Kaynak isleme becerilerini artirir.

Bilimsel aragtirma yapmay1 aligkanlik haline getirir.
Sosyal ve iletisim becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmesini gelistirir.

Problem ¢6zme becerilerini arttirir.

Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini saglar.
Ogrencilere uygulamali deneyimler kazandirir.
Ogrencilerin disiplinler arasinda baglant: kurmasini saglar.
Okula veya topluma katkida bulunmalari i¢in firsatlar saglar.
Giivenlerini arttirir.

Bireysel 6grenme giiglerini ve farkli 6grenme yontemlerini kullanmalarina

izin verin.

Ogrencilerin gergek diinyada teknolojiyi nasil kullanacaklarin1 égrenmelerini
saglar (Railsback, 2002; Bilen, 1990; Ciftgi, 2004; Moursund, 1999; Saban,
2000).
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2.1.12. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Karsilasilan Giicliikler ve

Siirhiliklar

Projeler, oOgrencilerin Ozgiin problemleri ¢dzmelerine, baskalariyla birlikte
calismalarina izin verdigi icin Ogrencilerin ilgisini artirabilir. Ogrencilerin bilgi
edinmeleri, projeleri planlamalari, projeleri degerlendirmeleri ve diisiinme becerilerine
(6grenme ve TUstbilis) sahip olmalar1 gerektiginden, projeler iggdriiyii gelistirme

potansiyeline sahiptir (Blumenfeld vd. 1991: 373).

Proje 6grenciler igin sorun yaratir. Projeler 6nemli bir zaman ¢izelgesi igerisinde
odaklanma gerektirir. Ogretmenlerin de PTOY konusunda endiseleri vardir. Ciinkii
projeler bagimsiz ve denetimi zor olan ¢alismalardir. Ogrenciler, calismanin farkli
asamalarinda olabilir ve bu da o6gretmenlerin yardim etmesini daha da zorlastirir.

(Fleming, 2000: 6).

Ogretmenler, bir proje esnasinda hangi dgrencilerin en az galistigim1 veya hangi
ogrencilerin en fazla ¢alistigimi géremeyebilir. Bu siire¢ hem saglikli degerlendirmeyi
hem de arzulanan hedeflere ve planlanan becerilere ulagilmay1 engelleyebilmektedir.
Yine proje c¢alismalart esnasinda kullanilan ara¢ ve gereglerin ekonomik olarak
maliyetinin yiiksek olmas1 projenin durmasia veya aksamasina neden olabilir (Oztuna
Kaplan & Coskun, 2012: 12). Ayrica 6gretmen ve Ogrencilerin proje uygulamasi
konusunda edindikleri bilgi diizeyinin yeterli olmamasi, bu nedenle gerekli hazirlik
asamasini gegmemis olmalari ve bu konuda yeterli beceriye sahip olmamalari projenin

basarisiz olmasina sebep olabilir (Oztuna Kaplan & Coskun, 2012: 142).

Railsback (2002: 17-18), proje ¢alismasindaki zorluklarin {istesinden gelmek igin

birka¢ 6neride bulunmustur:

«  Once en temel konular1 ele alin. Programla ugrasacak vaktiniz olmasa bile,
temel konulari ele aldiginizdan emin olun.

«  Aktivitenin egitimin igerigini belirlemesine izin vermeyin. Etkinlikleri egitim
kursunun igerigine gore planlaym. Ogrenciler bir proje secip iizerinde

caligabilirler.

»  Proje hedeflerinin gizelgeler veya performans standartlari ile uyumlu olmasini

saglayin.
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«  Ogrencilere, yazilim kullanma veya web sitelerini diizenleme gibi yeni seyleri

o0grenmeleri ve denemeleri i¢in bolca zaman verin.

«  Ogrencilerin proje planlarmi tanimlamasina ve ortak projeler uygulamasina
yardimci olan gorev boliimiinii olusturun. Bu sayede insanlar 6nemli deneyim
ve Oonemli beceriler kazanabilir ve proje planlama bilgisine sahip olabilirler.

Ornegin, her ekip iiyesi projenin sonunda bir gériismeci ve sunucu olabilir.
»  Proje faaliyetlerini yapilandirmak i¢in bir program olusturun.

« Kaynaklar1 paylagsmak i¢in diger Ogretmenlerle birlikte calisin. Diger

smiflarin yaptigi projeleri inceleyin.

PTOY, karsilasilan giicliikler, smirliliklar olmasma ragmen, disiplinleraras1 ve
ogrenci merkezlidir. Egitim sistemi iginde uygulanmasi gereken bir &grenme

yaklagimidir.

2.1.13. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Uygulamalarina iliskin Yéntemler

Bu béliimde PTOY, uygulamasina iliskin arastirmada kullandigimiz yéntemlerin
kapsami, oOzellikleri, nerede, nasil kullanilmasi gerektigi, yararlar1 ve smirliliklar

incelenektir.

2.1.13.1. Hikaye Yontemi

Hikayelerin evrensel bir dili vardir. Hikayelerin evrensel bir etkiye sahip
olmasimin sebebi dogrudan anlatimlara gdre edebi anlatimlarin daha etkili olmasidir.
Cocuklarin edebi tiirlere ve romanlara olan ilgisi egitim ve 6gretimde pek cok sekilde
ele alinmakta ve bu merak pek ¢ok egitim amaglarina ulagsmak ic¢in kullanilmaktadir
(Yazici, 1998: 479; Oguzkan, 2006: 99). Hikdye anlatma yoluyla ¢ocuklarin dikkatini
ceken, dini ve ahlaki degerleri bu sekilde islemelerine yardime1 olan hikaye, olay ve
kavramlari anlatma bi¢imidir (Bilgin, 1994: 51). Hikayeler, 6grencileri tanidik giindelik
kahramanlarin diinyasina g¢ekmektedir. Hikayeyle olan bu insani iligkiden dolay1
hikdayeyi okuyan veya dinleyen herkes, oradaki kahramanlarin rolleriyle ¢ok hizli bir
sekilde etkilesime girer, kendilerini kahramanlarin yerine koyup onlarla 6zdeslesir.
Hikaye anlaticiliginin egitimde etkili ve 6nemli bir yontem olmasi bu 6zdeslesmeden

kaynaklanmaktadir (Okumuslar, 2006: 237). Hikayeleri Ogretim yontemi olarak
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kullanima uygun hale getiren anahtar kelimeler taklit ve 6zdesimdir. Cocuklar yasamlari
boyunca 6grendikleri birgok seyi bilingli veya bilingsiz olarak ¢evrelerini taklit ederek
Ogrenirler. Hikayeler, Ogrencilerin sosyal boyutun deneyimlerini, kavramlarini,
problemlerini ve temalarmni ahlaki ve entelektiiel olarak Ogrenmelerine, sorgulama
yoluyla tutumlari, kisisel diizeyde analiz etmelerine ve benimsemelerine olanak taniyan
bir egitim ortami olusturur (Zembat & Ziilfikar, 2006: 29). Ogrencilerin aktif olarak yer
aldig1 bu siireg, anlat1 bigiminde sunulan -aslinda gercek hayatla ilgili- konu, kavram ve
olaylar1 inceleyerek degerlendirecek ve kendi diigiince ve degerlerine gore analiz edip
elestirecektir. Birey olarak ¢cocuk, hem kendini ifade etme olanagina sahip olacak, hem
de dogruya ulasmasi miimkiin olacaktir. Hikayelerin degerlendirilmesi ahlaki
¢oziimleme, diislinsel incelemeye katkisi Oonemlidir. Hikdyedeki olaylar, ¢ocuklari,

eylemlerinin bagkalar1 tizerindeki etkisinin farkina varacaktir (Okumuslar, 2006: 237).

PTOY ile ilgili en etkili uygulamalardan biri olan hikdye yontemi, bireylere ve

icinde yagsadiklar1 toplumlara esneklik, duyarlilik ve hosgorii kazandirmay1 amaglar.

2.1.13.2. Ornek Olay incelemesi Yéntemi

Ornek olay incelemesi yontemi, bir olay ya da problem anlatildiktan sonra konu
hakkinda Ogrencilerin tartisarak ¢0ziim Onerilerini sunmalar1 esasina dayanan bir
ogretim yontemidir (Aydin, 2007: 232). Bu yontemle belirli bir 6gretim konusu ile ilgili
gercek yasam problemleri, siif ortaminda analiz edilir ve ¢oziiliir. Ogrenciler konuyla
ilgili bilgi ve beceri kazanmasi saglanir (Biiylikkaragdéz & Civi, 1999: 105; Aydin,
2007: 179; Kiigiikahmet, 2011: 79). Bu yontemin adindan da anlasilacagi gibi bazi
sorunlu durumlari igeren vaka g¢aligmalarimi gézden gegirmek igin 6grencilerin derse
aktif olarak katilmalarini gerektiren 6nemli bir yonii vardir. Bu yontem, dgrencilerin bir
konuyu anlamalarini ve uygulamalarini veya bir beceride ustalagmalarini saglamak i¢in
kullanilir. Bu yontemde 68renciden bir durum veya olayla karsilastiginda karar vermesi,
dogru yargilarda bulunmasi ve problem ¢ézmesi istenebilir. Ciinkii insan giinliik hayatta
stirekli olarak ¢esitli sorunlarla karsilasir ve basarili olmak i¢in bu sorunlari agsmaya
calisir (Aydin, 2007: 233). Ahlak egitiminde, 6rnek olay incelemesi yonteminin amaci
cocuklara ahlaki yargilari iceren ornek olaylara bakma ve kahramanlarini konugma ve
tartisma firsat1 vermektir (Altas, 2001: 77). Vaka ¢alismalari, 6grencilere olaylar1 baska

birinin bakis agisindan gorme, diger insanlarmn duygularimi hissetme ve bagkalarmni

32



anlamalarinda gercekci olma firsat1 verir. Ogrencilere eylemlerinin sonuglarini gosterir.
Bu yontemde yaparak yasayarak 6grenme imkani sagladigi icin davraniglarinin olumlu
ya da olumsuz etkilerini gorebilir (Aydin, 2007: 233; Stinbiil, 2011: 305). Boylece
Ogrenci, kendisini bir bagkasinin yerine koyma, baskalariyla ¢alisabilme, baskalarinin
fikirlerine saygi duyma becerisi kazanir. Bu haliyle de 6rnek olay incelemesinin
PTOY yi destekler nitelik tasidig1 sdylenebilir.

2.1.13.3. Rol Oynama (Dramatizasyon) Y éntemi

Rol oynama, 6grencilerin baska bir kimligi taklit ederek kendine has duygu ve
fikirlerini ifade etmelerine olanak saglayan bir O0gretim yontemidir. Bu ydntemle
ogrenciler duygu ve diisiincelerini farkli bir kisilikte ifade edebilirler (Kiigiikahmet,
2011: 79). Bu yontem de bir fikir, durum, problem ya da olay dersin konusu ile ilgilidir;
Bir grup 6grenci tarafindan bagka bir 6grenci grubunun 6niinde sahnelenir. Bagkalarini
taklit ederek, ogrenciler ne diisiindiiklerini ve hissettiklerini anlama ve agiklama
firsatina sahip olurla (Demirel, 2004: 85). Rol oynama sayesinde 6grencinin yetenekleri
gelismekte ve arkadasina yardim etme, cabuk karar verme, cesaret gibi iyi kisilik
ozellikleri kazanilir. Bu uygulamalar sadece sorunlari ¢6zmekle kalmaz, ayn1 zamanda
insan dogasinin anlasilmasina ve insan davranislarinin  katilimcilar tarafindan

degerlendirilmesine de katkida bulunur (Kii¢iikahmet, 2011: 79).

Ahlaki davraniglarin gelistirilmesinde rol oynama yontemi ahlak egitimi ve
ogretiminde etkin olarak kullanilabilir. Bu duruma 6rnek verecek olursak, paylagsmanin
yardimlagmanin Onemini vurgulayan bir derste, bazi Ogrenciler, fakir bir ailenin
hayatindan bir Kkesiti rol oynama yontemiyle, sinifta dramatize ederek maddi sikinti
icindeki kisilerin duygu ve diisiincelerini anlama ve davranisa doniistiirme firsati
bulabilirler. Goriildiigii gibi rol oynama yonteminde, birey gercek kisiliginden ayrilarak
kendini bir baskasinin yerine koyar ya da belli bir durumda ne yapacagimi ne
hissedecegini hareketlerle gosterir. Insanlar1 ve cevresini Ogrenir. Hayal ederek

duygularin1 ve heyecanlarini harekete gegirir (Aydin, 2007: 145).

2.1.13.4. Kavram Karikatiirleri

Karikatiirler insanlar1 giildiirmek i¢in kullanilirken, kavram karikatiirleri daha ¢ok

eglendirmek ve bilgilerini sorgulamak icin kullanilir. Kavramsal karikatiirler, cesitli
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durumlarda karsilastigimiz olaylara bilimsel bakis acilar1 sunarak Ogrencilerin
kavramlara, degerlere ve bilgilere eglenceli ve gorsel bir ortamda erismelerini saglar

(Kabapinar, 2005: 101-146).

Kavramsal karikatiirler, gorsel uyaranlarin kullanimin1 ve sozlii olarak birlikte
yazilan metinleri icerir. Kavramsal karikatiirler genellikle giinliik bir olay hakkinda
birbirlerinin karakterleri hakkinda ii¢ veya daha fazla soru veya fikir igerir. Kavram
karikatiirii uygulamasinda bir grup 6grenci, karakterlerin ne sdyledigini tartisir ve hangi
karaktere ve neden ayni fikirde olduklar1 konusunda bir anlagsmaya varmaya calisirlar
(Kabapinar, 2009: 154). Bu yontemde Ogrencilerden ahlaki konularin kavramsal
karikatiirlerini ¢izmeleri istenmekte ve siirece daha etkin katilmalar1 saglanmaktadir.
Ayrica kavram Kkarikatiirleri, 6grencilerin smif ici tartismalarda fikir ayriliklarini

acikliga kavusturarak karsi tarafi anlama ¢abalarina zemin hazirlamaktadir.

Ogrenci merkezli 6gretim, oOgretmenleri ve &grencileri kendi kendini
gerceklestirmeye tesvik eden etkinlikler gibi 6zelliklerle proje tabanli 6grenmenin
ogretmen ve Ogrencilere kazandirdigi becerilerin gelistirilmesine olanak saglayan bir

yapiya sahiptir (Gokge, 2002).
2.2. Ahlak

2.2.1. Ahlak Kavram

Arapca hulk veya huluk kelimesinin ¢ogulu olan ahlak, tabiat, mizag, karakter,
hareket tarzi gibi anlamlara sahiptir (Erdem, 2002: 15). Bir terim olarak ahlak; “Ortak
bir yasam bi¢imi”, “bir davranis kurali” ve “ona yonelik entelektiiel bir arastirma”
anlamlarinda kullanilir (Kilig, 1992: 1-2). Ahlak, insanin diger varliklarla belirli
kurallara gore iligkilerini ve bunlara yonelik insan eylemlerini organize eden ve
anlamlandiran bir dizi ilke, kural ve degerlerdir (Cevizci, 2002: 3). Bireylerin
benimsedikleri, davranis, ilke ve kurallardan olusan ahlak, insanlarin toplum i¢indeki
davranislarmi ve birbiriyle olan iliskilerini ortaya koyan bir disiplindir. Iyi, yapilmas1
istenilen davramslar1 ve kotii ise, yapilmasi istenmeyen davranislar ifade eder. lyi
ahlakin olusmasi igin, sunlar gerekir: Iyi olan1 bilmek, iyi olan1 istemek ve iyi olani
yapmak (Lickona, 1996: 51). Ahlak bir yasam bi¢imidir. Ahlak, bireyin iyi seyler

yapmast, 1yl seyler yapmasi ve kotii seylerden kacinmasi i¢in uyulmasi gereken bir
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kurallar sistemidir ve ayni zamanda bu sistemi inceleme konusu yapan bir bilimdir.
Ahlak, bireylerin zihinsel ve insani karakter ¢izgilerini ve bunlarin sonucunda ortaya
¢ikan aliskanliklarini tanimlayan bir dizi 6zelliktir (Yavuz, 1994: 203-204). Hayatin ilk
yillarindan itibaren baglayan ve yagam boyunca devam eden sosyallesme siireci icinde,
toplumun deger yargilarin1 6grenme, kabullenme ve igsellestirme neticesinde ahlak
kazanilir. Bireylerdeki duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranis sekillerinin
gelistirilmesi ahlak ile gerceklestirilir (Pazarli, 1980: 13). Ahlak "kokii karakterde olan
ve diisiince ve zorlama olmaksizin kolayca meydana gelen" bir durumdur. Bu tanimdan
ahlaki davranisin dort 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu; iyinin ve kotiintin varligi, bunlar
yapabilmek, bu fiillerin iyi mi koétii mii oldugunu bilmek ve bu fiilleri zorlanmadan

yapabilmektir (Orug, 2014: 125).

Ahlak, insan hayatin1 diizenler, insanlarin toplumdaki davranislarini belirler,
onlar1 kendilerine ve topluma faydali bireyler yapar (Kaya, 2007: 23-24). Islam
literatiirtinde ahlak, tutum ve davranislarin kaynagi olan manevi alanlar1 ve insanlarin
miikkemmelligini saglamak i¢in bilgi ve diisiince alanin1 kapsamaktadir (Cagrici, 1989:
2). Insanlarin 6zgiir iradeleriyle, zorlama olmaksizin, kasten diizenli olarak ortaya
koyduklar1 degerleri igeren eylem, tutum ve davranislar da ahlak kapsamindadir.
Islam'da, tiim insan davranislarina yansiyan ilkeler dizisine ahlak denir. Ahlak, insanin
Tanri'ya, kendisine, baskalarina, hayvanlara ve hatta tim canlilara karsi

yikimliligidiir (Aydin, 2007: 83).

2.2.2. Ahlaki Gelisim

Insan gelisiminin en 6nemli unsurlarindan biri olan ahlaki gelisim, dogumla
baslayip hayatinin sonuna kadar devam eden biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisimle
paralel olarak devam eder (Sengiin, 2007: 209). Her birey, yasadigi toplumda ahlaki
kurallara uymak durumunda oldugunun farkindadir. Ahlaki gelisim, kisilik gelisiminin
en Onemli alanlarindan biridir. Ahlaki gelisim, sosyal uyum asamasinda deger
yargilarimin gelistirilmesi siirecidir ve bu siire¢ aktif katilim ile gerceklesir. Bir bireyin
ne yapip ne yapmadigini belirleyen yargilar, bir dizi bireysel deger ve inangtir. “Toplum
icinde yasamaktan dolay1 insanlar belli kurallara uymak zorundadir. Bu kurallar,
insanlarin birbirleriyle olan iligkilerinin ve uyumlu yasamlarinin simirlarini belirler.

Herkesin uymasi gereken kurallar, insanlarin en yaygin durumlarda ne yapmasi
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gerektigini belirler. Kisinin dogas1 ve ahlaki seviyesi bu kurallara uymakta bulunur
(Erden, Akman, 2014: 109). Kisi, toplumun ahlaki yargilarini ve kurallarini
Oziimseyerek, yasadig1 cevreye uyum saglayarak kendi ahlaki gelisim hedefine ulasir.
Ahlak, birlikte yasadigimiz kisilere kars1 gorev ve sorumluluklarimizi yerine getirmektir
(Ozden, 2005: 31).

Giliniimiizde ahlaki gelisim ile ilgili caligmalar, egitim, vatandashk, kiiltiirel
farkliliklar, gruplararasi iliskiler, aile iliskileri, vicdan, degerler ve karakter yetistirme
gibi birgok alanda yapilmaktadir. Ote yandan, ahlaki gelisim alam giderek disiplinler
aras1 hale gelmektedir. Bu teorilerden en yaygin kabul goérenlerinin psikanalitik teori,
davranis teorisi ve sosyal 6grenme ile zihinsel gelisim teorisi oldugu tespit edilmistir

(Cagdas & Seger, 2002: 102; Kulaksizoglu, 1998: 87; Aydin, 2003: 42).

Ahlaki gelisim kuramcilarindan olan Freud’a gore ahlak dogustan gelen i¢giidiisel
isteklerin sliperego ile kontrol altina alinmasidir. Freud’un ahlaki gelisimi siiperego
gelisimiyle iliskilendirmesi ahlak egitimi agisindan oldukg¢a onemlidir (Orug, 2014:
127). Ahlaki kurallarin bireye yansitilmasi ve uygulanmasi agisindan siiper-ego, bireyin
hayatinda en yiiksek degerleri barindirir. Ebeveynler tarafindan verilen 6diil ve cezalara
gore gelisen siiperego, cocugun davraniglarini anne ve babanin davranislarina
uyarlamasini saglar. Boylece cocuk yillar iginde degerleri ve ebeveyn sosyal normlarini
icsellestirir. Boylece siiperego, davramiglarin her zaman sosyal normlara saygi
duymasini ve kisinin topluma uyum saglamasini destekler (Selguk, 1996: 41). Piaget’ye
gore ahlak gelisimi bilissel gelisime paralellik gostererek, birbirinden farkli nitelikler
tastyan ve hiyerarsik bir sira izleyen donemler icinde yeralmaktadir. Piaget’in
gelistirdigi  biligsel gelisim kuraminda yaptigit goézlemler sonucu ¢ocuklarin
olgunlastik¢a akil yiiriitme yeteneklerinin de farklilastigini belirtir. Piaget, ahlak
gelisimini zihinsel bir siirecte ele alir. Zihinsel gelisime paralel ahlak gelisimini savunur
ve ahlak gelisimin bireye 6zgii oldugunu ifade eder (Giingor, 2008: 29; Selguk, 1996:
110).

Piaget Ozerk ahlak ve diga bagimli ahlak olarak iki ayr1 ahlaki gelisim

basamagindan bahsetmektedir.

1. Ahlaki Gergekgilik (Disa Bagimli Ahlak) Donemi (4-9 Yas) : Cocuk, yetkili
bir yetiskinin koydugu kurallar1 mutlak olarak kabul eder. Ahlaki yarg: birdir
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ve herkes onu aym sekilde kabul eder. Kurallar1 ¢ignemek bir yaptirim

gerektirir. Bu asamada davranis, fiziksel etkisine gore degerlendirilir.

2. Ozerk Ahlak Doénemi (9 Yas ve Uzeri) : Kurallar mutlak ve sabit degildir. 9
yasdan fazla siiren bu donemde ¢ocuklar, yetiskinlerin otoritesini terk ederek
ortak bir ahlak gelistirirler. Bir kural ancak herkes tarafindan kabul edilirse
kural olur. Bu asamada cocuklar, baskasinin isteklerine deger vermekte ve
baskalarininda kendilerine deger verebilecegini anlamaktadirlar. Bu asamada
cocuklar, davranisin somut niteliklerine bakarak ahlaki degerlendirmelerde
bulunmak yerine davranisin altinda yatan niyeti temel alarak hatayir yapan
kimsenin gergek niyetine daha ¢ok dnem vermektedirler (Giingor, 2008: 29;
Erden ve Akman, 2014: 47).

Kohlberg’in; kisiler arasi uyum veya “iyi ¢ocuk™ yonelimi olarak ifade ettigi
geleneksel diizey asamasi, bizim ¢alismamiza denk gelen son ¢ocukluk evresine karsilik
gelmektedir. Iyi ya da kotii, insanlarin olumlu ya da olumsuz durumlar karsisinda ne
kadar iyi davrandiklari ile belirlenir. Insanlari memnun etmek ve mutlu etmek giizel bir
davranistir. Bu asamada bireyin temel motivasyonu grup tarafindan kabullenmektir
(Glingor, 2008: 29; Cift¢i, 2003: 151). Cocukluk doneminde takdir edilmeye karsi
oldukca duyarli olan ¢ocuklar, ¢evresindekilerin vermis olduklar1 6diill ve cezadan
etkilenirler. Son ¢ocukluk doneminde ise c¢ocuklar daha genel degerlendirmeler
yaparlar. Disiplin ve kurallar benimsenmeye baslanir. Manevi gelisime gore ahlak
anlayisinda ¢ocukluktan ergenlige kadar belirli asamalardan gecen bir gelisim siireci
vardir. Bu ¢ocuklar, otoriteye dayali kurallar tarafindan yonetilen bir ahlaki anlayisa
sahiptir (Osmanoglu, 2007: 46). Ge¢ g¢ocukluk doneminde cocuklar, biiyiiklerinden
belirli deger yargilarini dgrenirler. Gorgii kurallarini ve etik ilkeleri uygularlar (Ozbay,
2003: 54). Cocuklugun son donemindeki ¢ocuklarda iist benlik iyice gelisir. Bu yastaki
cocuklar iyiyi kotiiden ayirt edebilirler. Kati1 bir ahlaki anlayisa sahiptirler. Ogretmenin
koydugu kurallar1 degismez kanunlar olarak goriirler (Yoriikoglu, 1996: 28). 10-12 yas
diisiinmenin gelismeye basladig1 zihinsel 6grenme yasi oldugu i¢in ¢ocuklara anlatilan
hikayelerdeki karakterler cocuklarin adalet ve isbirligi gibi degerleri tanimalarina ve
bunlara deger vermelerine firsat saglayabilir (Karacelil, 2013: 266-267). Bu, ¢ocuklarin
ahlaki gelisiminin ilerledigi, dogru-yanlis kavramlarmmin anlagilabildigi asamadir

(Aydin, 2003: 131).
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2.2.3. Dini Gelisim

Dini inang, Allah'm varligina inanmaya ve ahlaki bir yasamda iyilik yapmaya
tesviktir (Hokelekli, 1998: 103). Yaraticisinin kendisini her an gozetlediginin bilincinde
olan birey, kimsenin olmadig1 yerlerde bile koétiiliikk yapmaktan kaginir. Din ahlaki,
zaman ve toplum i¢inde degismeyen saglam ve kalici ahlaki ilkelere sahiptir (Kilig,
1992: 14). Ahlaki gelisim, dini gelisime paralel olarak yapilandirilmistir. Her ikisi de
gelismeyi ve karsilikli olgunlagmayi1 destekler (Yavuz, 1994: 43). Dini gelisim
asamalar1 teorisinde bireyin dini hayatinda ahlak gelisiminin 6nemini dile getiriren
Fowler inan¢ gelisim teorisinin mimaridir. Fowler''n dini gelisim teorisi, Piaget'nin
biligsel gelisim teorisi ve Kohlberg'in ahlaki gelisim teorisinden farkli degildir, aksine
bu teorilerle yakindan iligkilidir. (Orug, 2014: 111). Fowler, bireysel dini inanglarin,
Piaget tarafindan tanimlanan bilissel gelisime ve Kohlberg tarafindan tanimlanan ahlaki
gelisime benzer bir dizi asamada gelistigini belirtir. Inan¢ séz konusu oldugunda,
Fowler dncelikle Tanri'ya olan giivenden bahseder (S8ylemez, 2009: 79). insanin inang
gelisiminin baslangicinda ahlak anlayisi diger degiskenlerin yaninda Onemli bir
degiskendir. Fowler'a gore, inanglar ve sadakat, degerler ve hayata giiclendirilmis bir
uyum ve diizen vermek temel bir odak noktasidir, ancak inanglar kisiden kisiye degisen

degerlerin kalbinde yer alir (Fowler, 2000: 85).

Fowler, sonug olarak bireyin diger insanlari anlamasi1 ve degerleri paylasmasinin
inang gelisiminde temel ve hayati bir 6nem sahip oldugunu vurgular. Fowler, cocugun
iman gelisimi ve doniisiimii slirecindeki ¢aligmalarini yedi evreye ayirir ve her insanin
bu siirecleri tamamlayamayacagini ama bu siirecleri tamamlayan insanlarin da basarili
olacaklarini iddia eder. Fowler'in inang gelisimi teorisinde, bir asamadan digerine gecis
asamalar1 biyolojik olgunlasma, duygusal ve biligsel gelisim, psikososyal deneyim ve
daha fazlasini, toplumu ve ayrica dini ve kiiltiirel etkileri igerir. Inanglarin gelisiminde
bir asamadan digerine gecis ne otomatiktir ne de iyi tanimlanmistir (Kayiklik, 2005:
141). Bu yedi iman bilinci evresini ise sdyle siralar. Basamak Oncesi Donem- Temel
Inang (0-3/4 yaslar), Sezgisel Yansitic1 Inang (3—4/ 7-8 Yaslar), Oykiisel- Lafzi Inang
(6-7/ 11-12 Yaslar), Terkibi- Geleneksel Inang (Yapay Inang) (11-12/ 17-18 Yaslar),

Bireysel- Bilingli Diisiinceli Inang, Birlestirici Inang, Evrensellestirici inang seklindedir.
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Bu dénemin ikonalarmin tislubunda ahlaki ve dini normlar 6n plana ¢ikar ve bu
semboller kiiltiirel 6zellikler tasir. Fowler'a gére sembollerin tek yonlii algilandigi bu
donem gelisimsel asamalar acisindan okullagsmaya tekabiil eder. Fowler'a gore bir¢ok
ergen ve hatta yetiskin bu donemin 6zelliklerini zaman iginde sergileyebilmektedir.
Cocuklarin olaylar1 sadece kendi bakis agisindan degil, bagkalarinin bakis acgisindan da
gorme becerisini gelistirdikleri bu asama, Kohlberg'in Piaget'nin "somut isleme" ve

"kamu etigi" araglarina karsilik gelmektedir (Karaca, 2007: 192-193).
2.2.4. Ahlak Egitimi ve Gelisimini Etkileyen Etmenler

2.2.4.1. Kalitim ve Cevre

Ayni ortamda biiyiiyen ¢ocuklar farkli gelisir ve farkli davranirlar. Bu, genetigin
bir etkisi oldugunu gosterir (Baymur, 1994: 210). “Bireyin kisilik ve davranislarinin
gelismesinde kalittm mi1 yoksa ¢evre mi daha etkilidir? Bu soruya yanit arayan
arastirmalar, genetik ve ¢evrenin insan dogasini ve davranigini etkiledigini gostermistir.
Fizyolojik veya psikolojik bir 6zelligin ne oOlgiide gelisebilecegini belirleyen kalitim,
insan gelisiminin iist ve alt smirlarmi belirler (Ciiceloglu, 2002: 94). Bu konudaki
arastirmalar, sonuglari, kalittmin bir kisinin fiziksel oOzelliklerini ve yeteneklerini
cevreden daha fazla etkiledigini gdstermistir. Ozellikle, genetigin zekada gevresel
faktorlerden daha biiylik bir rol oynadigi gdzlemlenmistir. Utangaclik, iyimserlik,
karamsarlik gibi ahlaki nitelikler yani ahlaki gelisim i¢in ¢evrenin kalittmdan daha etkili

oldugu sonucuna varilmigtir (Baymur, 1994: 224).

2.2.4.2. Aile

Aile ilk sosyal yapi olarak cocuklari topluma hazirlayan, toplumun ahlaki ve
kiiltiirel degerlerini, nesilden nesille aktaran en temel kurumdur. Ailenin iistlendigi
gorevi yerine getirebilecek baska bir kurum yoktur (Adler & Sipal, 2005: 15). Aileler,
ozellikle ¢ocugun yasaminin ilk yillarinda sosyal normlarin ve ahlaki degerlerin
cocuklara aktarilmasi i¢in gerekli yaklasimlari ve Ornekleri saglar ve onlar1 dogru
davranmaya motive eder. Cocuk ebeveynleri ile 6zdeslesir ve onlarin degerlerini kabul
eder (Yavuzer, 2002: 132). Ailenin deger anlayisin1 ve yasayisini, degerlere sahip
cikisini ¢ocuklar gozlemleyerek 6grenmektedir. Bunlar, egitim siirecinin sadece okulda

gerceklesmedigini, ailenin egitim ve pedagojide son derece 6nemli bir role sahip
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oldugunu gostermektedir (Yavuz, 1994: 291). Ailenin ¢ocugun ahlaki yapisi tizerindeki
etkisi, okulun etkililiginin Otesine gecer. Bireysel davranislarin aile tyeleriyle olan
duygusal iliskilerle yakindan iliskili olmasi ve etik davranisin duyussal yonleri
gelistiren faktorlerden biri olmasi, cocuklarin davranis performansi iizerinde en 6nemli
etkinin ailenin oldugunu gostermektedir (Fersahoglu, 1998: 68; Hokelekli, 1998: 196;
Aydin, 2005: 54).

2.2.4.3. Akran ve Arkadas Cevresi

Insanlar, ¢esitli psikolojik ve sosyal ihtiyaclarmi ancak herhangi bir grubun
igerisinde yer alarak giderirler. Kisi gruba dahil olarak sosyal bir statii elde eder ve
psikolojik yo6nden duygusal bir denge olusturmaya destek olur (Koése, 1997: 141)
Arkadas ve meslektas gruplar1 genellikle ayn1 yas, sosyoekonomik diizey, din ve etnik
kokene sahip insanlari igerir (Sengiin, 2007: 205; Yavuzer, 2002: 152). Arkadas ¢evresi,
bireyi ¢esitli 6grenme ve etkinlik firsatlarina hazirlar; igbirlik¢i ¢alismada, paylagsmayi,
vermeyi ve almayi, digerinin ne hissettigini anlamay1 ve digerinin eylemlerinden nasil
tatmin olunacagini Ogretir. Birey, meslektaslar: ile birlikte yasamay1 ve iyi iligkiler

kurmay1 6grenmeye ¢alisir (Elkin, 1995: 88-93).

Ailenin ¢ocuk iizerindeki etkisi ergenlige kadar devam eder. Cocuklar ergenlige
girdikce arkadas ¢evresinin etkisi artar. Akranlarinin ¢evresi ona dis diinyayla ylizlesme
konusunda giiven veriyorsa, gencin i¢ gerilimini azaltir ve toplumla biitiinlesmesine,
kendini taniyarak ve baskalarmi gorerek hayata hazirlanmasina yardimci olur (Onur,
2000: 104). Arkadas gevresi gengleri olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. Bu ortam,
ahlaki agidan ahlaka aykir1 ve uygunsuz davranislar sergileyen bireyleri igeriyorsa, etik
olmayan davranislarda da bulunabilirler. Genglerin arkadaslarindan tavsiye alma ve onu
taklit etme olasilig1 daha yiiksektir. Saglikli ahlaki gelisim icin akran ve akran gruplari
onemlidir (Dogan, 2010: 116; Koyli 2000: 2).

2.2.5. Ahlak Egitiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim

Egitimle ahlak birbiriyle i¢ igedir. Ahlak egitimden bir parcadir. Egitim, ahlaka
gore daha kapsamlidir. Insanin diisiince, davranmislar;, ahlak ve egitimin ortak
paydalaridir (Aydin, 2001: 59). Ahlak egitimi, irade, hirs ve aligkanliklar gibi insan

davraniglarina yon veren faktorleri diizenler. Ahlak egitiminin bir bagka yonii de
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insanlara mutlu olma sanatin1 6gretmektir. Kendini ve baskalarini mutlu etmeyi ogretir
(Dogan & Tosun, 2002: 139-140). Ahlak egitiminin amaci bireylerin iyilige katki
saglayarak davranis bigimlerini gelistirmesine yardimci olmaktir. Bu amaca ulasmanin
yolu, 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarini saglayan Ogrenme
yontemlerini 6grenme siirecine dahil etmektir. Program bu anlayis lizerine insa edilmeli,
okullarda program uygulayicisi roliinii iistlenen 6gretmenler ¢agdas bilgi ve becerilere

sahip, yeni anlayisla yetistirilmelidir (Kog, 1999: 73-80).

Bilgi cag1 ogrenme-6gretme siireglerinde, Ogretmen ve Ogrenci rollerinin
degismesine, teknolojik imkanlarin artmasina, 08renme ortamlarinin degismesine,
Olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin farklilasmasina, 6grenmede iiriin
temelli 6lgme ve degerlendirmenin yam sira siire¢ temelli degerlendirmeye O6nem
verilmesine neden olmustur (Kog, 2010; Kizilabdullah, 2011). Diinyada ve iilkemizde
de bilim adamlar1 egitim politikalarin1 ve Ogretim programlarint bu anlayis {izerine

kurgulamiglardir.

Ulkemizde, 2018 yilindaki DKAB dersi 6gretim programinin amaglar1 arasinda
sunlar gosterilmektedir: “Sorgulayan, arastiran, problemlerini bilimsel yontemlere
uygun olarak ¢ozebilen, degisime acik, kendine giivenen, sorumluluklarina bagli,
empati duygusu gelismis, mutlu glivenilir bireyler yetistirmek” (MEB. 2018) ifadesinde
egitimin ¢ikis noktalarindan birisinin de ahlakli nesil yetistirmek i¢in bireyin ahlaki
gelisimine gore egitimi yonlendirmesi ahlak egitimi adina olduk¢a Onemlidir.
Gelistirilen program ile temel olarak 6grencilere din ve ahlak konusunda nesnel bilgiler
kazandirmak, ayni zamanda ortak yasam bilincini kazandirmak, &grenci merkezli
yaklagimlarla kazandirilmas: amaglanmaktadir. Evrensel ahlak ilkelerinin yani sira
bilim, teknoloji ve bilginin hizla gelismesi ve degisen kosullar nedeniyle bozulan
dengeyi diizeltecek, bilim ve teknolojinin yeni kazanimlarimin degerlendirilmesini

saglayacaktir. (Dogan & Tosun, 2002: 151).

Ogrenci merkezli egitime dayali proje tabanli &grenme, grenme siirecinde
Ogrenci katilimimi1 ve Ogretmen rehberligini vurgular. Bu baglamda programda
kavramsal bir yaklasim da izlenmektedir. Uygulanan kavramsal bir yaklasimla
Ogrencilerin somut deneyim ve sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar olusturmasina ve

soyut diisiinmesine yardimci olmayr amaglar. Program, ogrencilerin degerleri
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etkinliklerle kazanmalar1 esasina dayanmaktadir. Ayrica programda o6grenciler, diger
dersler ve farkli disiplinlerle baglantilar kurarak olgusal bilgileri biitiinsel olarak algilar
ve degerlendirir (Giingdr, 2008). Ogretim programi belirlenirken yetistirilecek 6grenci
profili ortaya konulmus ve nasil yetistirilecegi belirlenmistir. Buna gore derse ayrilan
zamanin biiyilik bir boliimiinde 6gretmenler 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine
onlara yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla Ogrencilere faydali olacaktir. Program
tanitilirken yetistirilmesi hedeflenen insan profilinde “6grenmekten zevk alan, dini
kavramlar1 dogru kullanan, kendini etkili bicimde ifade eden, iletisim kuran, sorun
¢Ozen, bilimsel diisliinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren, yorumlayan, iiretken,
haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, bilgiyi yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis” gibi 6zelliklere

vurgu yapilmigtir.

Ogrenme-dgretme siirecinde bir dersin basarisini etkileyen farkli degiskenler olsa
da bu degiskenler arasinda basariy1 etkileyen en onemli anahtar faktor 6gretmendir
(Demirtas, 1999: 32-35; Kaymakcan & Meydan, 2011; Ugar, 2004). Egitim kalitesinin
yiikselmesinde ve toplumdaki olumsuzluklarin giderilmesinde en Onemli ¢6ziim
iireticisi iilkenin varlik nedeni olan &gretmenlerdir (Bayrak 2001: 76; Ozer, 1993: 1;
Karagam, 2003: 21). Arastirmalarda 6gretmenlerin sinif i¢inde rollerinin 6grencilerin
basarilar1 iizerinde ¢ok fazla etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Giiner, 1995: 2;
bilgiyi aktaran degil, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma siirecine ya da baska bir
ifadeyle 0grenmeyi 0grenme siirecine rehberlik eden liderdir. Bu nedenle 6gretme-
O0grenme siirecinin merkezinde Ogrenci vardir ve Ogretmen Ogrencilere neyi nasil

yaptiklarini1 6grenme firsati veren yol gosterici roliindedir (Schlechty, 2005: 159-162).

Gelistirilen ilkdgretim DKAB 6gretim programinda da 6grenme-6gretme siiregleri
ve Ogretmenin rolil belirtilirken 6gretmenin geleneksel anlayistaki roliinli degistirmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢ergevede programin ortaya koydugu 6gretmen profili su

ozelliklere sahiptir. Ogretmen;

« Ogrenme 6gretme siirecinde Ogrencilere bilgiyi aktaran degil dgrencilerin

bilgilerini siirekli olarak gilincelleyebilme becerilerini gelistiren,

«  Ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri yansitmalarina, arastirmalarina,
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problem ¢6zmelerine, yeniden yapilandirmalarina ve uygulamalarina

yardimci olan stratejiler, yontemler ve teknikleri kullanan,
«  Ogretme-6grenme siirecinin tiim asamalarina aktif olarak katilim saglayan,
Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate alan,
«  Ogrencilerde 6grenmeye karsi merak duygusu uyandiran,

*  Yapilmasi gereken pedagojik c¢alisma veya bulunmasi gereken kaynaklar

hakkinda higbir fikri olmayan 6grencilere talimat gosteren,

*  Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda 6nlem alan,

«  Ogrencileri motive eden, durumlari teshis eden, gerektiginde ydnlendiren,
saha disindan operasyonlar1 yoneten, Ogrencilerin yararina yeni ve 06zgin
ortamlar hazirlamayr bilen, c¢aligmaktan asla yorulmayan ve siirekli

izleyendir.

Programin faydalarinin 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilecek etkinliklerle
saglanmas1 gerektigine dikkat cekilmektedir. Bu nedenle o6grenme ve Ogretme
etkinlikleri bu programin en 6nemli unsuru olarak kabul edilmekte ve 6gretmenlerin
gergeklestirebilecekleri etkinliklere ornekler verilmektedir. Bu etkinliklerin taslak
oldugu oOgretmenlerin kendilerinin etkinlik iiretmesi tavsiye edilmistir. Etkinligin
hazirlanmas1 sirasinda, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 kadar ¢evrenin ozellikleri de
dikkate alinarak kazanimin amaglarina ve igerigine dikkat edilmesi gerekmektedir.
Etkinliklerin 6grenci merkezli bir sekilde diizenlenmesi, 6grencilerin 6grenme siirecinde

aktif rol almasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yapilandirmacilik, arastiran, problemlere ¢6ziim getirebilen ve kendini toplum
icerisinde rahatlikla ifade edebilen bireylerin yetistirilmesini ve onlar1 grenme
stirecinin odak noktasina tasiyacak etkili Ogretim yontemlerinin kullanilmasini
istemektedir (Cavus, 2005: 448). Bu hedef ancak; 6grencileri daha aktif ve sorumlu
kilacak etkinliklerin diizenlendigi, 6grenenlerin birlikte ¢alisarak bilgiyi, icerigi ve
simiflarindaki gii¢ dengelerini degerlendirdikleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve
ogrenme siireglerinde ¢ocuklarin 6zerkligi ve biligsel farkindaliginin desteklenmesi ve
gelistirilmesi ile gergeklesecektir (Kilig, 2006: 28). Bu anlayisa gore 6gretmen, bilgiye

ulagmanin yol gostericiligini yapan bir rehber konumunda olacaktir (Sentiirk, 2008:
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501). Yeni din 6gretim programlari ile birlikte 6grenme siireglerinde egemen olan
geleneksel egitim anlayisina gore yiiriitiilen ilmihal merkezli din egitimi anlayis1 yerini
(Kaymakcan, 2007: 182) temelini yapilandirmaciligin olusturdugu “anlamli 6grenme”,
“kesfederek 6grenme”, “baglamsal 0grenme”, “diisiinmeyi diisiinme”, “arastirma ve
kesfetme” ve “problem ¢dzme” gibi kavramlara birakmustir (Ozden, 2005: 68). Nitekim
ogrenci merkezli yaklasimlarla hazirlanmis olan DKAB Dersi Ogretim Programi’yla
ogrencilerin din ve ahlakla ilgili konularin 6grenilme siirecinde aktif olmalari, buna
bagli olarak da Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem
cozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasmin gerekliliginin vurgulanmasi1 (MEB, 2018) DKAB derslerinde hem
geleneksel egitim anlayisa bagli 6grenme siireglerinin degistirildigini hem de bu

siireclerde PTOY etkin kullanilmasinin énemini ortaya koymaktadir.

Ogrenme ve 6gretme siirecinde modern egitim ydntemlerinin gerekliliklerinden
biri de bireyi pasif bir alici konumundan, bilgiyi arayan, inceleyen, bilgiye ulasan ve
bilgiyi anlamlandiran bir 6grenen haline doniistirmektir. (Demirel vd, 2001: 879).
Glinlimiizde bireyler birbirleriyle olan iligkilerini gorebiliyor, insanlar bilgiyi
diizenleyip yeni bilgiler {iretebiliyor ve insanlar kendi olusturduklari bilgileri

baskalarina hizmet etmek i¢in sunabiliyorlar (Erdem & Akkoyunlu, 2002).

Gilinlimiiz egitim sisteminin hem ¢agin gerektirdigi degisimlere ayak uydurmasi
hem de ihtiyaci olan bireylerin moralini yiikseltmesi gerekmektedir. Bu anlayisla
ve Ogretmenin arastirmaci roliinii iistlendigi bir yapiya sahip olmalidir. Bu anlayisa
yonelik yapilandirilmis pedagojik yaklasimlardan biri de PTOY’ dir (Erdem, 2002: 67).
PTOY; Aktif 6grenci katilimini tesvik eden, iist diizey bilissel etkinlikleri igeren, ¢esitli
arac ve kaynaklarin kullanimin1 destekleyen, yasam becerilerini ele alan ve ¢ogu zaman
bir ara¢ olarak teknolojinin kullanimini vurgulayan bir egitim yaklasimidir. Bir ders
senaryosunda birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. PTOY ayni zamanda
ogrencilerin okul icinde ve disinda birbirleriyle iyi iligskiler kurmalarina olanak
saglayacak bir yapiya sahiptir (Demirel vd. 2001: 880). Proje tabanli O6grenme,
Ogrenenlerin kendi bilgilerini olusturarak deneyimleri yoluyla 6grenme yetenegini
vurgular. Bunu 6grencilere problemleri tanimlama, ¢6ziim bulma, aragtirmay1 yonetme,

verileri analiz etme, bilgiyi se¢me, secilmis bilgiyi entegre etme ve eski ve yeni bilgiyi
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harmanlama sorumlulugunu vererek yapar (Diffily; 2002: 40). Ahlak egitiminin,
hedeflerini gergeklestirebilmek, DKAB dersini ezber dersi olmaktan g¢ikarmak igin;
bir¢cok yontem ve stratejiyi i¢ine alabilen, 6grencinin kendi kendine bilgiye ulasmasini,
bilgiyi kullanmasini, ilgili alanlara bilgiyi transfer edebilmesini, arastirma yapmasini,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini elde ettigi bilgileri uygun bir sekilde bir araya
getirip sunabilmesini, kendini ifade etmesini saglayan PTOY nin uygulanmasi derse

yeni bir boyut kazandiracaktir.

Gilinimiiz egitim uygulamalarinda DKAB, derslerinde maalesef genellikle
ogrencilerin katkisinin goz ardi edildigi takrir yonteminin kullanildigi goriilmektedir.
Yapilan aragtirmalar ger¢ek yasama dayanmayan, diisiince siireglerinden gecirilmeden
ezber yoluyla 6gretilen bilgilerin kaliciliginin ¢ok az oldugunu goéstermektedir. Ahlak
egitiminin, hayatla baginin kurulabilmesi ve kalici olabilmesi i¢in &grencilerin
diisiincelerini, yaparak yasayarak, Ogrenci yasantisindan hareketle gelistirmek

gerekmektedir.

Cesitli yontem ve stratejileri igcerebilen proje tabanli 6grenme, dgrencilerin bilgiye
kendi baslarina erismelerine, bilgiyi kullanmalarina, bilgiyi aragtirma alanlarina
aktarmalarina, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina, elde edilen bilgileri uygun bir
sekilde toplamalarina ve sunmalarina olanak tanir. Kendini ifade etmeye yeni bir boyut
katar (Gtigliier, 2009: 47).

Sonug olarak ahlak egitimini PTOY acisindan degerlendirdigimizde, 6grenme
siireclerinde PTOY uygulanmasini tesvik ettigi sdylenebilir. DKAB, programinin
kazanimlar1 etkinlikler yolu ile verilmesi programin en kritik 6gesi olarak kabul
edilmektedir. Bunlara ek olarak programda &grenme-6gretme siiregleri ve dgretmenin
rolii ile ilgili olarak, proje tabanli 6grenmedeki 6gretmenin kolaylastiricilik, tasarimcilik
ve arastirmacilik rolleri ile ilgili ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin, PTOY, hakkinda bilgi sahibi olmasim ve yaklasimi 6grenme
siireglerinde etkin kullanmalar1 gerekliligini ortaya koymaktir. Bu ¢alismada PTOY,
ahlak egitimi acgisindan etkili olacagi varsayilmaktadir. Bu ¢alismada PTOY, ahlak

egitimi agisindan etkili olacagi varsayilmaktadir.

Bu arastirmada Umar ve Kanger (2018) tarafindan gelistirilen ve “ 10-13 Yas

=19

Cocuklar i¢in Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi” olarak adlandirilan dlgek kullanilmustir.
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Olgekteki maddeler merhamet, nezaket, adalet, diiriistlilk, sorumluluk, gibi evrensel
ahlaki degerleri icermektedir. Bu amacla 6lgekte gegen evrensel ahlaki degerleri kisaca

ele alacagiz.

2.3. Ahlaki Deger Olarak Merhamet

Merhamet kavrami "kisinin veya bagka bir varligin karst karsiya kaldigi vahim
duruma {iziintli, acima" olarak tanimlanmaktadir (TDK,2014). Merhamet acima,
esirgeme, koruma, sevgi gosterme, yardim etme, bagista bulunma gibi iyi ve giizel
ahlak esaslarina uygun tutum ve davranislarm biitiiniinii ifade eder. Insan1 giizel s6ze
davraniga biitiin canlilara iyilik ve yardim etmeye yonlendiren fitri ve ahlaki bir
duygudur. Cocuklar1 sevmek, anne babaya saygi ve itaat etmek, yasliya, fakire, hastaya,
sakata, yetimlere yardim etmek gibi faziletlerin iyiligin bir yansimasi oldugu kabul
edilir. Yardim edildigini hissetmek, kisinin kendi giiciinii ve firsatin1 bagkalar1 yararina
kullanmasini, kisacasi birbirlerine destek olmayi igeren sefkat kavramini yansitir.
Yardimlasma, isbirligini, maddi ve manevi her konuda dayanismayi, ihtiyaci olanlara
yardim etmeyi, olumlu bir tutum sergilemeyi ve empati kurarak baskalariyla paylagmay1
icerir. Kisinin enerjisini ve yeteneklerini bagkalarinin yararma kullanmasi, yiiklerini

paylasmasi ve zor durumdakilerin acilarini hafifletmesidir (Baycar, 2019: 202).

Insanin toplumsal yasam siirmesi zaruri bir ihtiyagtir. Hem birlikte yasamak hem
de yardima ihtiya¢ duymamak imkansizdir. Toplumsal yap1 icerisinde yasamlarini
siirdiirmek i¢in insanlarm, merhamete, yardimlagsmaya ve dayanismaya ihtiyact vardir.
(Salman vd. 2007: 71). Merhamet, sefkat gostermek, acimak, korumak, duyarli olmak
gibi duygular1 igerir. Kur’an 1 kerimde rahmet kelimesinden olusan 328 ayet,
bulunmaktadir ve bu ayetlerde Yiice Allah’in merhametli oldugundan ve insanlarin da
biitlin canlilara kars1 merhametli olmasi gerektigi anlatilmaktadir. Hz. Peygamber
hayat1 boyunca insanlara bu erdemleri anlatmistir ve dmrii boyunca merhametli olma
hususunda da topluma 6rnek olmustur. Islam dini dogal cevreye karsi merhametli ve
sefkatli olmay1 emrederek korunmasi hususunda insanlar1 uyarmistir. Yiice Allah’in
bizlere emanet ettigi bu diinyadaki biitiin canlilara merhamet edip onlar1 koruyup
kollamak bizim temel gorevlerimiz arasindadir (Ates, 2003). Resuliillah (S.a.S), insanlari
birgok hadisi seriflerinde canli - cansiz tiim varliga merhametli davranma konusunda

uyarmustir.  Ornegin bir hadisi seriflerinde: “Merhamet edenlere Rahman olan Allah
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Teadla merhamet buyurur. Yeryiiziindekilere sefkat ve merhamet gosteriniz ki,
gokytiziindekiler de size merhamet etsin.” buyurmuslardir (Tirmizi, Birr, 16). Bireylere
merhamet degerinin kazandirilmasi toplumun huzurunu saglayip, ahlak egitiminin
amacin gerceklestirmesinde kolaylik saglar. Merhamet degeri degerlerin i¢inde en ¢ok
O0grenme alanina sahip olandir. Merhamet degerini kazandirmak bireylere rol model
olmaktan gecer. Cevremizdeki insan, hayvan, bitki her ne olursa olsun onlara yardimda
bulunarak ¢ocuklarimizin kalplerine merhamet tohumlar1 ekmeliyiz (Hokelekli, 2011).
Bu egitim sayesinde bireyin canlilara karsi bakis agis1 degisebilecek ve hayata daha
pozitif bakabileceklerdir. Merhamet duygusu, bireylerin ¢evrelerinde olup biteni farkina
varmalarina, canlilara merhametli davranmaya tesvik edecektir. Bu sayede merhamet

duygusunu tagiyan bireylerle toplum daha yasanilabilir bir yer haline gelir.

2.4. Ahlaki Deger Olarak Nezaket

Nezaket, insanlara saygi ve haysiyetle yaklasmayi, tiksindirici ve kaba dil ve
davranislardan kaginmayi, her durumda insanlara kars1 nezih ve etik bir tavir i¢inde
olmay1 ifade eder (Tiirkmen, 2007: 31). Nezaket denilince akla gelen bir diger kavram
da zarafettir. Nezaket, bireylerin ev ortaminda kazandiklar1 nezaket ve gorgi
kurallaridir ve nezaketin goriiniimiidiir. Zarafet, incelik ve estetik duygusu verir,
oturma, ayakta durma, yeme-igme duruslarinda kendini gosterir, eylemleri ve sozleriyle
baskalar1 tizerinde hos bir etki birakir (Okur, 2015: 16).

Sosyal hayat, insan davranissal iligkilerinden olusan bir sosyal yapidir. Sosyal
hayattaki insan iligkileri ve sosyal faaliyetler saygi, gorgii ve nezaket iizerine kuruludur.
Bu nedenle sayg1 ve nezaket, kamusal ve toplumsal hayatta insan iliskilerinin temelidir.
Bir toplumun huzuru, o toplumu olusturan bireyler arasindaki iliskilere baglhdir.
Insanlar birbirleriyle olan iliskilerini nezaket kurallarina riayet ederek sevgi ve saygi
cercevesinde siirdiirdiiklerinde toplum huzuru saglanir. Aksi takdirde insanlar
arasindaki iliskiler bozulacak ve bireyler birbirlerine karsi kin ve kin duygular
besleyecektir. Bu nedenle insanlarin bagkalarinin haklarin1 bilmeleri ve onlarin
hassasiyetlerini 6grenmeleri gerekmektedir. Yasadigimiz toplumda saglikli kisiler arasi
iliskiler kurabilmek icin nezaket kurallarinmn hayatimiza islemesi sarttir. Insan
iligkilerinin temeli sevmek ve sevilmektir. Bunu disa yansitan ise gorgii ve nezaket

kurallaridir (Aytiirk, 2013: 67).
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Gorgli ve nezaket, iletisimin niteligini ve kapsamini arttirirken ayni zamanda
toplumda daha rahat ve kalici iletisimi saglar. Bu iletisimin saghkli bir sekilde
gerceklesmesi i¢in kisinin igten, samimi, dogal ve kisiliginin bir uzantisi olan kibar bir
tavir sergilemesi gerekir. Aksi takdirde dogal olmayan hareketler hemen dikkat ¢ekecek
ve olumsuz bir izlenime neden olacaktir. Saygi ve nezaket kurallari her zaman
karsihiklidir. Kars1 taraftan saygi bekleyen kisi, her seyden Once baskalarina saygi
gostermelidir. Bu nedenle tarih boyunca insan iligkilerinde temel kural "Kendine nasil
davranilmasini istiyorsan baskalarina da Oyle davran" olmustur. Cicero, "Kotiligi
yenmek istiyorsaniz, nezakete vurgu yapin" ifadesiyle kabaligin iyilige karsi
gelemeyecegini gostererek, zarif bir tarzin insanlar1 derinden etkiledigine dikkat

cekmistir (Aytiirk, 2013: 67).

2.5. Ahlaki Deger Olarak Sorumluluk

Sorumluluk, bir sahsin, ahlaki bir 6znenin, eylemlerinin sorumlulugunu alabilen
ve yaptiklarini tam bir biling ve 6zgiirliikle yerine getirme durumu olarak ifade edilir.
Kisinin psikolojik olarak sorumlu oldugu sonuclar1 ve gelismeleri iistlenmeyi vicdan
gorevi olarak gormesi durumudur. Bu gergevede etik sorumlulugun asagidaki temel

fikirlere dayandigi sdylenebilir;
Alall1 bir insanin yapmasi gereken ve yapabilecegi eylemler vardir.
Bu eylemlere uyulmamasi bir yaptirim gerektirebilir.

Ancak, bu eylemleri gerceklestirmek bir kisiyi ddiillendirebilir, onurlandirabilir ve

oviilmesini saglayabilir.

Bu ¢ fikir, insan motivasyonunun davranis veya eylemin nedeni oldugu, bu
davranislarin, ddiiller ve cezalar gibi seylerden etkilenebilecegi fikrine dayanmaktadir
(Cevizci, 2002). Baska bir tanimda ise, "bir kisinin, yaptigindan dolayr miikéafat,
vazgectigi i¢in ise ceza gerektiren s6z ve fiilleri ifade eden ahlak kavrami"dir (Cagrici,

1997: 443).

Sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji ilkelerine dayali bir problem ¢ézme
siirecidir. Bu siireg, saf duygulara ve belirli fizyolojik ihtiyaclara birakilabilecek
rastgele bir 6zellik degildir. Aksine, birka¢ planli olusuma dayanmaktadir. Aslinda

insanlar yapmak istemedikleri hi¢bir seyi yapmazlar. Insanlar neseyi ya da &fkeyi
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secerler. Ister onden cekisli, ister arkadan cekisli, ister dort tekerlekten cekisli olsun,
onu bir arabaya benzetecek olursak, arabay1 hareket ettiren sey on tekerlektir. Eylemler
ve diislinceler, 6n tekerlekler gibi insan davranislarina rehberlik eden 6zelliklerdir.
Duygularin ve fizyolojinin etkisi tartisilmaz. Ancak, bir arabanin arka tekerlegi
gibidirler ve direksiyon ile ayn islevi gormezler. Bu agilardan sorumluluk egitimi
sadece organize bir siire¢ degil, aynm1 zamanda koordineli ve disiplinli bir duygu,

diisiince, eylem ve psikofizyoloji siirecidir (Babadogan, 2003: 157).

Sorumluluk duygusunun kazanilmasina etki eden faktorlerden aile ve okul 6nemli
bir yere sahiptir. Aile, bir ¢ocugun gelisiminde ve biiyiimesinde 6nemli bir rol oynar.
Cocuklarin temel fiziksel, duygusal ve sosyal ihtiyaglar1 oncelikle ailede karsilanir.
Cocugun psikososyal ihtiyaclarmi karsilayabilmesi ve duygusal olarak gelisebilmesi
icin Oncelikle temel ihtiyaglarinin sefkatli bir ortamda karsilanmasi gerekir. Giiven
duygusu gelistiren ¢ocuklar bagimsiz olmaya ve kendileri i¢in sorumluluk almaya

baslarlar (Senemoglu, 1995: 81).

Egitim ve Ogretim sistemimizin miifredati, 6grencilerin sorumluluk alacaklari,
yaratict disiinebilecekleri ve ogrendiklerini uygulayabilecekleri sekilde olmalidir.
Sorumlu yetigkinler olarak 06gretmenler, ¢ocuklarin sorumlu davranmalar icin
degerlerini, davraniglarin1 ve tutumlarini modellemelidir. Ogretmenler, cocuk gelisimi
ilkelerini bilmek ve uygulamakla sorumlu ve yetkilidir. Ogrencilerin sorumluluk
alabilmeleri icin Ogrencilere farkli etkinlikler verilmelidir. Bebeklikten baslayarak
cocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun gorevler verilerek sorumluluk
devam eder. Cocugun {istlendigi gorevler ¢ocugun bagimsiz ve oOzerk olmasini

saglayacagindan kendine giivenini de artiracaktir (Yavuzer, 2009: 107).

2.6. Ahlaki Deger Olarak Diiriistlitk

Diiriistliik, dogruluk olarak tamimlanir. Ote yandan bazi ahlakgilar, dogrulugu
"hakka uygun konusma, gorevlerin yerine getirilmesinde aldatmadan kag¢inma ve
konusma, diisiince ve eylemin dogrulugu" olarak tanimlarlar (Erdem, 2002: 111).
Dogruluk ve dirtistliikk, inanglar1, sozleri, niyetleri, sdzlesmeleri ile tim eylem ve
davranislarinda diiriist, adil, samimi, samimi olma durumudur. Aldatmanin, yalan
soylemenin, riyakarhigin, riyakarhigin ve sahtekarligin ziddidir (Karagoz, 2010: 127).

Insanin her s6z ve davramisinda kendi zararma olsa bile asla yalan sdylememesi
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durumudur. Dogruluk kisiye saglam sahsiyet ve karakter kazandirir (Seyyar, 2003:
108).

Hz.Peygamber'in s6z ve fiillerini inceledigimizde, O'nun diiriist, dogru ve
giivenilir olmasinin 6nemini anliyoruz. Aslinda onun i¢in kullanilan "el-emin" sifati,
onun sadece dogruluk ve giivenilirligi tavsiye etmekle kalmayip, bunu ilk once
kendisinin model olarak benimsedigini gostermektedir. Dogruluk ahlaki bir erdem
olarak insana Ozgldiir. Egitim, diirtistligii ve biitiinliigli 6greterek dogru davranislar
se¢cme ve uygulama becerisini gelistirmede énemli bir rol oynar (Akyiirek, 2003: 170).
Cocuklarin gelisimleri diisliniildiigiinde diiriistliik degeri erken donemlerde ve deger
ogretilirken cocugun hayal giicii ve yasadigi zihinsel siiregleri devreye alinmalidir

(Akytirek, 2003: 183).

2.7. Ahlaki Deger Olarak Adalet

En 6nemli ahlaki degerlerden biri adalettir. Ahlakin gelisimi gibi adaletin gelisimi
de belirli asamalar1 takip eder. Herkesin hakkina saygi gosterilmesi ve dogruyu
yanlistan ayirt etme yetenegi olan adalet, ahlaki gelisim siirecinde kazanilan bir
duygudur. Ciinkii ahlaki ilkeler temel olarak adalet ilkelerine dayanmaktadir. Adalet, bir
toplumda degerlerin, ilkelerin, ideallerin ve erdemlerin ifade edildigi, birlestirildigi ve
gerceklestigi durumdur. Adalet, insan davranisini en yiiksek, nesnel ve mutlak degerin
bir ifadesi olarak ahlaki agidan inceleyen ve elestiren bir diisiince olarak tanimlanmustir.
Adalet evrensel bir deger olarak toplumda bazi farkliliklara sahip olsa da degerler
hiyerarsisinde yiiksek bir yer tutar. Bu nedenle, ideal olarak adalet, insan yasaminin her
alanina niifuz etmelidir. Adalet fikrinin insanlarin yasamlar1 ve toplum lizerinde biiyiik
etkisi vardir. Adaletin gelisimi, ahlakin gelisimine paralel olarak gelisir. Piaget'ye gore
adalet kavrami igbirligi yoluyla gelisir. Cocuklarin birbirleriyle isbirligi ve karsilikli
dayanigmalar1 adalet duygularini gelistirir. Piaget, adalet kavraminmi1 formiile etmek i¢in
atilan adimlar; adalet, ceza, bireysel ve toplu sorumluluk konularini anlatir ve aldigi

cevaplardan yola ¢ikarak tanimlar (Ozeri, 1998: 218).

Hak edene hak verilmedikge bireyde ve toplumda adaletsizlik duygusu baglar. Ve
adalet, bu duygunun nedenlerini durdurmaya calismakla ilgilidir. Diiriist bir birey
olmay1 kabul eden insanlar, her zaman neyin dogru olduguna bakma ve ne olursa olsun

neyin dogru oldugunu anlamaya calisma egilimindedir. Bu nedenle, toplumun bir iiyesi

50



ve yeni bir neslin parcasi olarak ¢ocuklar, haklari, yani adaleti aramay1 6grenmelidir.
Ciinkii “insanlarin hakkini aramadigi toplumlarda adaletsizlik oranlarinin arttigini
goriiyoruz”. Adalet duygusunun dogustan olup olmadig1 konusunda tartigmalar olsa da
Farabi, adaletin bireylerde egitim yoluyla saglanabilecegini savunur. Bu nedenle adalet

egitimi, adalet kadar 6nemlidir (Cegen, 1993: 24).

51



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, yar1 deneysel model seklindeki nicel boyut i¢in
evren ve Orneklem; Ogrenci goriislerine odakli nitel boyut i¢in ¢alisma grubunun
olusturulmasi, veri toplama aracglari, deneysel islem siirecinde uygulanan islemler ve

verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
modeliyle desenlenmistir. Nicel (quantitative research) ve nitel (qualitative research)
yontemlerin birlikte kullanildigi karma model; bu iki yonteme uygun verilerin toplanip,
yine uygun tekniklerle analiz edilerek bulgularin biitlinlestirildigi yaklasimdir
(Tashakkori & Creswell, 2007: 4). Karma model arastirmalarinda, nicel ve nitel
yontemler bereberce, bulgular1 destekleyecek sekilde ise kosulur. Karma model ¢atisi
atinda yer alan nicel yontemler, sayisal verilerin toplanip, analiz edilip, karsilastirmay1
amaglar (Bliylikoztirk, 2011: 6). Karma yontem igerisinde kullanilan nitel yontemler
ise, sz konusu sayisal verilerin yorumlanmasina katki saglama amaci giider. Boylece,
nicel ve nitel veri birlikteligi giivenirligi artirir (Brayman, 2006). Nitekim ilgili
literatiire (Morse, 2003; Teddlie, 2007; Creswell & Clark, 2015) gore, karma model,
aslinda nicel ve nitel verilerin giiglii yonlerinin birlestirilmesidir. Bu birlestirme, nicel
ve nitel veriler arasinda iliski kurarak, arastirmada tanmimlanan hipotez veya sorulara
cevap bulmaya yoneliktir. Nitekim Creswell’e (2012: 535) gore, bunun amaci, nicel ve

nitel yontemleri beraberce ise kosarak, arastirma problemini betimlemektir.

Karma model desenli arastirmalarin analiz sistematigi asagidaki gibidir (Creswell

& Clark, 2015):

1. Arastirma, hipotez veya sorulari géz oniinde bulundurarak hem nicel hem de

nitel veriler toplanarak analiz edilir.

2. Nicel ve nitel veriler birbirini destekleyecek sekilde diizenlenerek, biitiinsel

bir bakis acis1 olusturulur.
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3. Arastirmanin amacina gore (bu arastirma i¢in oldugu gibi), nicel verilere

yonelik verilir; nitel veriler ise bunlar1 yorumlaya destek islevi goriir.
4. Nicel ve nitel verileri harmanlayip, arastirma deseni olusturulur.

[lahiyat gibi beseri ve sosyal yonii agir basan disiplinlerle ilgili arastirmalarda,
sadece bir bakis agisinin yeterli olmamasi iizerine, nicel ve nitel perspektifi birlestiren
karma desenlerin 6nemli oldugu gorilmistir. Plano Clark ve lvankova (2018), bu
Onemi, “nicel ve nitel yontemlerin giiclii yonlerini birlestirerek, arastirilan konunun
farkli yonlerini anlamak ve agiklamak” seklinde ifade etmisledir. Karma modelde
desenlenen bu arastirmada, nitel ve nicel verilerin birlestirilerek, arastirmanin esas
problemi olan, “PTOY *iin ahlak egitimine etkilerinin” genis perspektiften betimlenmesi
amagclanmustir. Bunun igin nicel boyutta, ortaokul 7. stmf DG’nun EADO sontest puan
ortalamasi ile KG’nun EADO sontest puan ortalamasi karsilastirilmistir. Arastirmanin
nicel kisminda, yar1 deneysel (quasi experimental model) “kontrol gruplu dntest-sontest
deseni” kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, incelenen degiskenler arasindaki sebep-
sonug iligkileri hakkinda bir kaniya varmak i¢in kullanilan yontemdir (Aydogdu,
Karamustafaoglu ve Biilbiil, 2017). Arastirmanin nicel boyutunda tasarlanan yari

deneysel desenin simgesel gériiniimii asagida yer almaktadir (Karasar, 2017: 132):

Y GD 01_1 X O1.2
Y GK 02_1 i O2.2

Sekil 3.1. Deneysel Yontemin Simgesel Gortiniimii

Y: Yansiz Atama

Gp: Deney Grubu

Gk: Kontrol Grubu

X: Deneysel igslem (Proje Tabanli Ogretim)
O: Bagimli degiskene bagh elde edilen puan

DG’da bu desene gore islenen dersler PTOY ile yiiriitiilmiistiir. Aym siirecte
KG’da ise dersler, mevcut 6gretim ile yiritilmistiir. Alt1 hafta siiren deneysel islem

siireci sonunda, her iki grup 6grencinin EADO’den almis oldugu puan ortalamalarmin
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analizinde, ikili grup karsilagtirmalari i¢in bagimsiz gruplar “t” testi ve aymi grup
icindeki analizler i¢in ise bagimlhi gruplar “t” testi kullanilmistir. Bu puan
ortalamalarinin demografik degiskenlere gore karsilastirilmasinda ise betimsel istatistiki
teknikler (Levene, Anova, Scheffe) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun
EADO’den almis olduklari puan ortalamalarmin karsilastirilmasinda hesaplanan “p”
degerinin etkililigi i¢in Eta-Kare kullanilmistir. Bu nicel ¢éziimlemelerden sonra, nitel
boyutta; 6grencilerin, PTOY destekli DKAB dersine yonelik algt ve gériislerini
belirlemek igin uygulanan; Ogrenci Bilgi Formu (OBF), Yar1 Yapilandirmis Gériisme
Formu (YYGF) ve Proje Etkinlikleri Formu (PEF)’dan elde edilen nicel verilerin
analizine gecilmistir. Arastirmaci tarafindan hazilanan goriisme OBF’da demografik
bilgiler, YYGF’da PTOY e yonelik sorular ve PEF’da ise, dgrencinin ders siirecinde
yaptig1 etkinlikler yer almaktadir. Bu araglarla elde edilen verilerin analizinde
“acimlayict desen” kullanilmistir. Agimlayici desen; nicel bir agama ile baslayip, ikinci
diizeyde 6zel sonuglar aramaya baglanan nitel asamayla daha derin agiklamalar elde
etmek amaciyla kullanilir (Morgan, 1998: akt. Creswell & Clark, 2014: 90). Daha sonra,
karma desen geregi (Punch, 2016; Creswell & Clark, 2015) yapilan nicel analizden
sonra nitel analizlere ge¢me seklindeki bu siralamanin amaci, arastirmanin nitel
sonuglarint betimleme, anlama ve yorumlamanin kolaylastirilmasi ve biitiinctil bir

bulguya ulagmaktir.

3.2. Calisma Grubu, Evren ve Orneklem

Yar1 deneysel yontemden elde edilen nicel veriler ve agimlayict desenle elde
edilen nitel verileri birlikte kullanan karma model ile yiiriitilen bu arastirmada, bu
modele uygun oldugu belirtilen c¢alisma grubu olusturulmustur. ilgili literatiir
(Biyiikoztiirk, 2012; Yildirrm & Simsek, 2013; Metin, 2014) dikkate alinarak, karma
model catis1 altinda nicel boyutta yar1 deneysel yontem ve nitel boyutta agimlayict
desenle yliriitiilen arastirmada ¢aligma grubu, seckisiz drneklemlerden “Basit Seckisiz
Ornekleme” (Simple Random Sampling) ile olusturulmustur. Bu baglamda,
aragtirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Elaz1g il merkezindeki;
Sehit Cuma DAG Ortaokulu, Sehit Nadir IPEK Ortaokulu, Seyda Molla BAHRI imam
Hatip Ortaokulu, Elaz1g Ozel Yontemim Okullar1 Ortaokullarinda 7. Sinif subelerinde

O0grenim goren Ogrenciler evren (Calisma Evreni) olarak alinmistir. Bu okullarin
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se¢iminde; okul yonetimi ve 0gretmenlerin arastirmaya karsi olumlu tutumlari, bunlara
erisme ve ulasma ile okulun sosyo-ekonomik durumu dikkate alinmistir. Bu Olgiitlere
gore secilen okullardan olusan evrenden, goniillikk esasina gore basit seckisiz 6rnekleme
ile yapilan atamayla da toplam 332 ortaokul 7.smif 6grencisi, 6rneklemi (¢alisma grubu,
katilimcilar) olusturmustur. Toplam 332 kisiden olusan Orneklem arasinda yansiz
atamayla 166 6grenci DG ve 166 6grenci de KG’yi olusturmustur. Biitiin bunlardan
once arastirmanin uygulama asamalari igin gerekli izinler Elazig i1 Milli Egitim
Midiirliiginden alinmistir (EK-1). Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan ortaokul 7.

sinif 6grencilerinin demografik dagilimlarina asagida yer verilmistir:

Tablo 2.1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Deney-Kontrol ve Cinsiyete Gore

Dagilimlar

Kadin Erkek Toplam
Grup n % n %
Deney 79 47.59 87 52.41 166
Kontrol 85 51.20 81 48.80 166

Tablo 3.1°den, g¢alismaya katilan Ogrencilerin deney ve kontrol gruplari ile
cinsiyete gore dagilimi goriilmektedir. Tablo 3.1 incelendiginde bu dagilimin dengeli

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2. Calismaya Katilan Ogrencilerin Okullara Goére Dagilimlar

Okul n %

Sehit Cuma Dag 118 35.54
Seyda Molla Bahri Imam Hatip 84 25.30
Nadir Ipek 59 17.76
Ozel Yéntem Okullart 71 21.38
Toplam 332 100,0

Tablo 3.2°de galismaya katilan 6grencilerin okullara gore dagilimi goriilmektedir.
Buna gore 6grencilerin en fazla katilim gosterdigi okul Sehit Cuma Dag Ortaokulu

(n=118; %35.54) olup, bunu sirayla, Seyda Molla Bahri Imam Hatip Ortaokulu (n=84;
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%25.30), Nadir ipek Ortaokulu (n=59; %17.76) ve Ozel Yéntem Okullart (n=71;
%21.38) izlemektedir.

Tablo 3.3. Calismaya Katilan Ogrencilerin Aylik Gelir Gruplarina Gore Dagilimlar

Aylik Gelir n %

1999TL< 70 21,08
2000-3999 TL 115 34,64
4000-5999TL 72 21,69
6000TL> 75 22,59
Toplam 332 100,0

Tablo 3.3’te ¢alismaya katilan Ggrencilerin aile gelir durumlarina bakildiginda
%21.08’1 (n=70) 1999TL ve daha az aile gelir sahibi; %34,64°t (n=115) 2000-3999 TL
arast aile gelir sahibi, %21,69’u (n=72) 4000-5999TL arasi aile gelir sahibi ve %22,59’u
(n=75) 6000TL ve iizeri aile gelir sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.4. Calismaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Gruplaria Gore Dagilimlart

Anne Egitim n %

Okuryazar 40 12.05
[lkokul 114 34.34
Ortaokul 59 17.77
Lise 55 16.56
Universite 64 19.28
Toplam 332 100,0

Tablo 3.4°de, ¢alismaya katilan dgrencilerin anne egitim durumlarina bakildiginda
%12,05’1 (n=40) okuryazar, %34.34’i (n=114) ilkokul, %17,77°si (n=59) ortaokul,
%16,56’s1 (n=55) lise ve %19.28’i (n=64) iiniversite egitim seviyesine sahip annelerden

olusmaktadir.
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Tablo 3.5. Calismaya Katilan Ogrencilerin Anne Meslek Gruplarina Gore Dagilimlar

Anne Meslek n %

Ev Hanim 259 78.01
Memur 36 10.84
Diger 37 11.14
Toplam 332 100,0

Tablo 3.5’te, calismaya katilan 6grencilerin anne meslek durumlarina bakildiginda

ogrenci annelerinin %78,01’i (n=259) ev hanimi, %10,84°1 (n=36) memur ve %11.14’0

(n=37) diger meslek gruplarina sahip olduklari1 goriilmektedir.

Tablo 3.6. Calismaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Gruplarina Gére Dagilimlari

Baba Egitim n %

[lkokul 79 23.80
Ortaokul 56 16.87
Lise 99 29.82
Universite 98 29.52
Toplam 332 100,0

Tablo 3.6’de, ¢alismaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumlarina

bakildiginda, %23,80’1 (n=79) ilkokul, %16,87’si (n=56) ortaokul, %29.82’si (n=99)

lise ve %29.52’si (n=98) liniversite egitim seviyesi, seklindedir.

Tablo 3.7. Calismaya Katilan Ogrencilerin Baba Meslek Gruplaria Gore Dagilimlar

Baba Meslek nN %

Isci 78 23.49
Emekli 20 06.02
Memur 69 20.78
Esnaf 32 09.64
Serbest Meslek 31 09.34
Diger 102 30.72
Toplam 332 100,0

Tablo 3.7°de, c¢alismaya katilan Ogrencilerin baba meslek durumlarina

bakildiginda, 6grenci babalarinin %23,49’u (n=78) is¢i, %6. 2’si (n=20) emekli, %20.
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78’1 (n=69) memur, %9. 64’ (n=32) esnaf, %9.34’i (n=31) serbest meslek ve %30,
72’si (n=102) diger meslek gruplarina sahip olduklar1 gériilmektedir.

3.2.1. Deneysel Islem Siireci

Birisi nicel ve digeri de nitel olmak iizere iki boyutlu bu aragtirmanin, nicel
boyutu, Sekil 3.1°de yer verildigi gibi, yar1 deneysel yontemle yiriitiilmistiir. Buna
gore, Tablo 3.1°de goriildigii gibi, deney ve kontrol grubunun yansiz atamalari
yapilarak deneysel islem asamasina gelinmistir. Nitekim bu kosul, yar1 deneysel
yontemlerde deneysel isleme baslamak igin gereklidir. Tablo 3.1°de goriildigi gibi
deney ve kontrol gruplarimin olusturulmasinda, oncelikle asagidaki kosullar dikkate

alimmustir (Metin, 2014):
1. Katilimcilarin birbirine denk olmasinin saglanmasi,
2. Kontrol degiskenleri bakimindan ayni degerlere sahip ¢ifleri olugturma ve
3. Seckisiz atamayla deney ve kontrol gruplarini olugturma.

Aragtirmanin deneysel islemine baslanabilmesinin bu 6n kosullar1 i¢in, deney ve
kontrol gruplarina, deneysel islemden énce EADO, 6n test olarak uygulanmustir. Bu test

sonuglar1 Tablo 3.8’de yer almaktadir.

Tablo 3.8. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-

testi Sonuglari

EADO Boyutlari
nn XX SSS sd t p
Grup
Bilissel Deney 166 4.07 743
330 2.007 .046
Kontrol 166 3.99 .726
Duyussal Deney 166 4.25 747
330 -1.427 .069
Kontrol 166 4.09 .845
Davranigsal Deney 166 4.31 .626
330 -1.477 142
Kontrol 166 4.11 .803
Toplam Deney 166 4.15 .634
330 -1.213 154
Kontrol 166 4.11 .701
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Yar1 deneysel aragtirmalar i¢in yasamsal oneme sahip olan gruplarin deneysel
islem oncesi eslestirilmelerinde, her iki gruba, deneysel islem 6ncesi EADO 6n test
olarak uygulanmigtir. Buna yonelik her iki grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigini analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar “t” testi yapilmistir. Tablo
3.8’de yer alan test sonuglarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
EADO &n test puan ortamalar1 arasinda &lgegin biitiinii ve alt boyutlar1 itibariyla
istatiksel acidan anlamli bir fark bulunmadig (p>.05) goriilmektedir. Buna gore, her iki
grubun EADO ontest puanlari arasinda deneysel islem oOncesinde anlamli fark
olmadigindan, bunlarin EADO agisindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Bu
benzerlik, yukarida yer verilen demografik dagilimlar bakimindan da goézden
gecirilmistir. Nitekim Tablo 3.1 ile Tablo 3.7’de araliginda yer verilen bu demografik
Ozelliklerin; cinsiyet ve baba egitim durumu bakimindan dengeli bir dagilim gosterdigi;
dolayistyla bu iki 6zellik bakimdan DG ve KG 6grencilerinin benzestigi belirtilebilir.
Diger taraftan, katilime1 68rencilerin; okul, ebeveyn meslegi, anne egitim durumu, aylik
gelir noktalarindaki kismi benzesik olmama durumunun, deneysel islemin baslatilmasi
icin fazlaca sakinca teskil etmedigi degerlendirilmistir. Ciinkii bu iki grup, arastirmanin
asil konusu olan EADO 6n test puan ortalamalalar1 bakimindan bir birine denktir.
Bundan sonra DG’da DKAB dersi Ahlak Unitesinin konu ve kazanimlariyla ilgili olarak
alt1 hatfa boyuca PTOY ile islenmistir. Bu siiregte PTOY e uygun hikaye, érnek olay,
rol oynama (dramatizasyon) ile kavram karikatiirleri yontem ve teknikleri kullanilmustir.
Ayni siiregte KG’da DKAB dersi Ahlak Unitesinin konu ve kazanimlariyla ilgili olacak

sekilde mevcut 6gretimle alt1 hatfa boyunca iglenmistir.

3.2.2. Nitel Boyut I¢in Calisma Grubunun Olusturulmasi

Arastirmanin yar1 deneysel boyutunda elde edilen bulgulari yorumlamak igin
destek isleviyle basvurulan nitel boyuta iliskin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim
ogretim doneminde alt1 hafta siiren deneysel islem siirecine katilan toplam 166 6grenci
arasindan (DG), goniillii olarak segilen toplam 90 &grenciden olusturulmustur.
Arastirmanin nitel boyutunda olusturulan bu 90 kisilik ¢alisma grubunun seg¢imi; okul
yonetiminden gerekli izinler alinip, dersi yliriiten 6gretmenlerle goriisiildiikten sonra,
goniilliilik esasina gore yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ornekleme

bicimlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine iliskin bir smiflama yapilmistir.
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Ogrencilerin belirlenmesinde; kendilerini ifade etmeleri, DKAB dersindeki basari
durumlar1 ve isteklilik Olgetleri dikkate alinmistir. Maksimum cesitlilige dayali
orneklemeye uygun olarak DKAB dersindeki basar1 “iyi”, “orta” ve “zayif” seklinde
cesitlendirilip, her kategoriden 30, toplamda 90 o6grenci alinmistir. Segilen bu
ogrencilerle goriismeler, ders saati disinda okul yonetiminin gosterdigi mekanlarda
yapilmistir. Ogrencilerin goriis ve algilarini etkilememek i¢in bu gériismeler 30 dakika
ile smirli tutulmustur. Maksimum ¢esitlilik Orneklemesinin asil amaci, c¢esitlilik
gosteren bir durumun ortak veya paylasilan yonlerinin olup olmadigini bulmak ve bu
acidan problemi cesitli yonleriyle ortaya koymaktir (Yildirrm & Simsek, 2008:109).
Boylece arastirmanin nitel boyutunda ¢alisma grubu olusturulmustur. Nitel paradigma
geregi, sayisal olmaktan ziyade, aragtirma amacina uygun olmasi istenir (Miles &

Huberman, 2016; Tiirniikld, 2000).

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu baslik altinda, arastirmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglar1 ve

bunlarla toplanan verilerin analizine dair agiklamalar yer almaktadir.
3.4.1. Nicel Veri Toplama Araclan

3.4.1.1. Evrensel Ahlaki Degerler Olcegi

Aragtirmanin yar1 deneysel model ile yiiriitiilen nicel boyutunda veriler, Umar ve
Kanger (2018) tarafindan gelistirilen, 10-13 yas ¢ocuklar1 i¢in Evrensel Ahlaki Degerler
Olgegi (EADO) kullanilarak elde edilmistir. Olgek toplam 48 olumlu maddeden
olusmaktadir. “Bilissel, duyussal ve davramigsal” olmak {iizere ii¢ boyutlu 6l¢egin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0, 97 dir. Olgekteki maddeler; tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum ifadeleriyle
ve sirastyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Bu durumda Slgekten alinabilecek puan
arali1 48- 240 araliginda degismektedir. Olgekten alinan 48-96 puan araligi evrensel
ahlaki degerlere sahipligin yiiksek seviyede oldugunu, 97-192 puan araligi evrensel
ahlaki degerlere sahipligin orta seviyede oldugunu ve 193- 240 puan aralig1 evrensel
ahlaki degerlere sahipligin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir. Aragtirmada

EADO’den alinan 48-240 puan aralifindaki yelpaze, besli likert esasina gore “1” ile “5”
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olacak sekilde déniistiiriilerek, analiz edilmistir. Kullanilan “10-13 Yas Cocuklar1 i¢in

Evrensel Ahlaki Degerler Olcegi”, (Ek 4)’de verilmistir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar:

Aragtirmanin yar1 deneysel model ile yiiriitiilen nitel boyutunda kullanilan; OBF,

YYGF ve PEF’na ait bilgilere asagida yer verilmistir.

3.4.2.1. Ogrenci Tamma Formu

Bu form, arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Ogrencilerin arasindaki
benzerlikler ve farkliliklarin tespit edilmesi icin 6zellikle ailelerin egitim durumu gelir
durumlarinin ve 6grencilerin iizerindeki etkisinin tespit edilmesinde “Ogrenci tanima

formu” kullanilmustir. (EK 7) verilmistir.

3.4.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma g¢ergevesinde nitel verileri toplamak, zenginlestirmek ve derinlemesine
bilgi elde etmek amaciyla ¢alismada goriisme formu kullanilmistir. Uygulama siirecine
dontik olarak 6grencilerle goriismeler yapilarak detayl bilgi elde edilmeye ¢alisilmstir.
Goriisme, bireylerin bir konu veya duruma iliskin deneyimleri, tutumlari, algilari,
inanclar1, duygular1 ve diigiincelerine yonelik bilgilerin elde edilmesinde en yaygin
sekilde kullanmilan (Yildirnm & Simsek, 2008:120) esnek bir arastirma teknigidir
(Biiytikoztirk & vd., 2009:158).

Gorligme yapisina gore siniflandirilmaktadir. Goriismeler yapilis bigimine gore
yapilandirilmis (formel), yapilandiriimamis (informel) ve yar1 yapilandirilmis (yari
formel) olmak tizere {i¢ grupta toplanmaktadir (Biiylikoztiirk & vd, 2009:159; Karasar,
2012:167-168; Tekindal, 2012:202-203; Balc1, 2010:181-182) Arastirmada c¢alismanin
yapist dikkate alinarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar
yapilandirilmis goriismede ©nceden hazirlanmis ve goriisme yapilacak bireylere
sorulacak sorulara ek olarak mevcut sorulari acan alt sorular da yer almaktadir

(Litchman, 2006: 118, akt. Kan, 2012: 144).

Gortismelerin gerceklestirilmesi i¢in ilgili alan yazin da arastirilarak bir goriisme
formu hazirlanmistir. GoOrlisme siirecte kapali kalan kisimlart agiga ¢ikarmak,

anlasilmayan yerlerin diizeltilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ancak bireyin kendini
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ifade edemedigi, ¢cekindigi durumlarda dezavantajli olabilmektedir. Bu sebepten dolay1
hazirlanan sorular 6grencilere yazili olarak verilmis ve cevaplamalari i¢in yeterli zaman
saglanmigtir. Bu amagcla 6grencilerin kendisini rahat hissedecegi sekilde ve sorulara
ictenlikle cevap verecegi bir ortam olusturulmustur. Sorularin anlasilir, cevaplanabilir
ve yansiz olmasma Ozen gosterilmistir. Arastirma sonunda ogrencilere yoneltilen

sorular (EK 4) te verilmistir.

3.4.2.3. Proje Tabanh Ogrenmede Kullanilan Formlar

Bu arastirmada deney grubu dgrencilerine PTOY etkinlikleriyle ders islenirken
bazi formlar dagitilmis ve bu formlarin 6grencilerin portfolyo dosyalarinda saklamalari
istenmistir. Bu formlar sunlardir: Proje agiklama formu, 6z degerlendirme formu, akran
degerlendirme formu ve proje ekibi gorev ve is bolimii formudur. Ayrica 6grencilerin
proje calismalar1 degerlendirilirken proje degerlendirme formu kullanilmigtir. Bu

formlar (Ek 6)’te verilmistir.
Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Yar1 deneysel yontemle yiiriitiilen arastirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS
22 Paket Programi kullanilmistir. Analizlere ge¢meden once, kodlanan verilerin
normallik dagilimlarin1 belirlemek igin ise Skewness- Kurtosis testleri yapilarak,
dagilimm garpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Ilgili literatiire (Can, 2016)
gore, carpiklik ve basiklik katsayisinin standart hataya boliinmesi ile elde edilen deger, -
1.96 ile +1.96 arasinda ise verilerin dagilimi normal kabul edilir. Dagilimin
varyanslarinin homojenligi i¢in ise Homojenlik Tesi (Levene) killanilmistir. Bu
analizlerin sonuglarina gore de, normal dagilim ig¢in parametrik; normal olmayan
dagimim igin ise nonparametrik testler kullanilir (Balci, 2013, 240). Yapilan Skewness-
Kurtosis testlerine gore, deney ve kontrol gruplarina ait ontest ve son test puanlarinin
normal dagilim goéstermis oldugu goriilmiistiir. Bu iki teste ait verilerin ¢rpiklik-
basiklik degerleri de normal aralikta yer almigtir. Bu durumda, arastirma da EADO’den
elde edilmis verilerin daglimi normal oldugu i¢in, bu 6l¢ekten elde edilen 6n test ve son
test puan ortalamalarinin analizinde literatiir (Pallant, 2016; Can, 2016; Biiylikoztiirk,
2016) bilgileri dikkate alinarak, ikili grup karsilastirmalarinda parametrik testlerden

“bagimsiz gruplar t testi” ve grup igerisindeki karsilagtirmalarda ise “bagimli gruplar t
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testi” kullanilmistir. Ogrencilerin EADO ve alt boyutlarindan almis olduklar1 puan
ortalamalarinin demografik degiskenlere gore dagimindaki analizler igin de, iki faktorlii
ANOVA testi kullanilmigtir. Anlamli Anavo sonuglarinda, farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey testi sonuclarindan faydalanilmistir. Bagimli
veya bagimsiz gruplar t testleri ile gruplar aras1 veya grup icerindeki on ve son test
arasindaki anlamh farkliligin etkililigini yorumlamak icin de “Eta kare degeri (n2)”
kullanilmustir. Eta kare degerinin yorumlanmasinda ise, elde edilen degerler; .01-kii¢lik

etki, .06-orta diizey etki, .14-biiytik etki (Pallant, 2015) olarak kabul edilmistir.

Yukarida 6zetlendigi sekilde analiz yol haritasinin belirlenmesinde, EADO nin 6n
ve son test uygulamalarindan elde edilen 68renci puanlari; “5-Tamamen katilyyorum, 4-
Katiliyorum, 3-Kararsizim, 2-Katilmiyorum ve I[-Kesinlikle katilmiyorum” seklinde
kodlanmigtir. Bu kodlamadan sonra, deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda,
EADO ile alt boyutlara iliskin 6n ve son test puan ortamalar arasindaki farki test etmek
icin, bagimsiz gruplar t-testi, aritmetik ortama (x), standart sapma (ss) kullanilmistir.
Her iki grubun EADO ile alt boyutlara iliskin 6n ve son test puan ortamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigi i¢in de, “p” degerine bakilmistir. Bu deger, “p<0 05” ise
ilgili fark anlamli; “p>0,05" ise, anlamsiz olarak degerlendirilmistir. Bu anlamliligin
etki derecesini yorumlamak i¢in de yukarida deger araligi verilen Eta kare (n2)

kullanilmistir.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verilerinin ¢6ziimlemesi ve degerlendirilmesi amaciyla
Maxqda Veri Analiz Programi kullanilmistir. Ogrenci gériislerinden elde edilen veriler

programa taginarak icerik analizine tabi tutulmustur.

Icerik analizinde ana hedef toplanan verilerin agiklanabilecegi kavramlara
varmaktir. Icerik analizinde veriler &nce kavramsallastirilir. Sonra ortaya ¢ikan
kavramlar mantikli bir sekilde diizenlenerek veriyi agiklayan temalar tespit edilerek
analize son verilir. Kavramlar ve temalar ile olgular1 daha iyi diizenlenerek anlagilir hale
getirilebilir. Ozetle bu analizde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek anlasilir bicimde diizenlenmektedir (Yildirnm &

Simsek, 2011: 227).
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Icerik analizinin asamalarini Biiyiikoztirk & vd.,(2009, 264) sekiz baslikta
toplamistir. Amaglarin belirlenmesi asamasinda, aragtirmaci ulagsmak istedigi ozel
hedefleri belirlemektedir. Bu hedefler bir konu hakkinda bilgi saglama, bilgilerin
diizenlenmesi ve anlagilir hale gelmesini saglayan temalar olusturma, farkli arastirma
sonuglarint kontrol etme, mevcut bir problemi ¢oziimlemeye iliskin bilgi edinme ve
hipotezleri smama seklinde siralanabilir. Kavramlar1 tamimlama asamasinda,
aragtirmacinin hedefine daha kolay ulagmasini saglayacak nitel arastirma kapsamindaki
Oonemli terimleri agikca belirlemesi yer almaktadir. Analiz birimlerini belirleme agamast,
arastirmacinin analiz yapmadan 6nce hangi kelime, ifade veya ciimleyi analiz edecegine
karar vermesi silirecini kapsar. Konuyla ilgili verilerin yerini belirleme asamasinda,
analiz edilecek birimler belirlendikten sonra, arastirmanin hedeflerine uygun olan
verilere karar verilir ve bunlar toplanir. Mantiksal bir yap1 gelistirme asamasi, verileri
analiz ederken, mevcut materyallerden yararlanilmasini veya kendi materyallerini (agik
uclu sorular, goriismeler) de iiretebilmelerini icermektedir. Orneklem plani gelistirme
asamasinda, daha Onceki adimlar sirayla gerceklestirildikten sonra, arastirmacinin
aragtirma amacina uygun Orneklem plani hazirlamas: s6z konusudur. Amagsal
ornekleme veya seckisiz Ornekleme yontemleri bunlardan bazilanidir. Kodlama
kategorileri belirleme asamasinda, arastirilan konunun tiim ydnleriyle belirlenmesinin
ardindan arastirma konusunun uygun sekilde kategorilestirilmesi gerekir. Oyle ki,
arastirma bagka arastirmacilar tarafindan incelendiginde de ayni sekilde bir
kategorilestirme yapilabilmelidir. Son olarak verileri analiz etme agamasinda elde edilen

veriler yorumlanmaktadir.

Elde edilen nitel veriler analiz edilirken kodlamanin yapilmasi gerekmektedir.
Verilerin kodlanmasi siirecinde, verilerin anlamli biitiinler seklinde ayrilmasi ve ayrilan
her boliime kavramsal bir ad verilmesi dnemlidir. Anlamli olarak ayrilan bdliimlerin
nasil kodlanmasi gerektigi ve farkli boliimlerde yer alan verilere benzer kodlar verilip
verilemeyecegi dikkatle incelenmelidir. Bundan dolayi, verileri kodlama siirecinin hem
fiziksel hem de zihinsel agidan zor ve karmasik oldugu sdylenmektedir (Karasar, 2012:
228). Kodlama bu sekilde yogun bir siireg gerektirebilir fakat arastirmacinin verileri
gbzden gegirerek benzerligi olanlar1 smiflandirmasi ve daha sonra bunlar1 temsil
edecegini disiindiigii kelime ve kavramlarla isimlendirmesi islemleri biraz daha

kolaylastirabilir (Ekiz, 2003: 79; Akt. Kan, 2012:150). Biitiin bu bilgiler géz oniine
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alinarak mevcut arastirmada da veriler igerik analizi ile c¢oOziimlenerek
degerlendirilmistir. Bu baglamda, nitel veri toplama araci olarak kullanilan gézlem ve
gorlismeler ayr1 ayr1 degerlendirilerek modellestirmeye gidilmistir. Arastirmanin
uygulamasina oncesi, uygulama esnasi ve uygulama sonrasi siirecine iliskin ayrintili ve
aciklayict bilgiler verilmistir. Yapilan veri analizleri, kodlamalar1 agik bir sekilde
belirlemistir. Arastirmadaki bulgular boliimiinde kodlamalarin daha net bir sekilde
hangi verilerle yapildigin1 gosteren g¢izelgeler yer almaktadir. Ayrica kodlamalara
kaynaklik eden dogrudan alintilar da bulgu ve yorumlar boliimiinde metin igine
eklenmistir. Nitel arastirmalarda dis gegerligin saglanmasinda aktarilabilirlik stratejisi
de kullanilmaktadir. Ancak nitel arastirmalarda, genelleme yapmak miimkiin olmadigi
icin durumun net bigimde ac¢iklanmasi ve aktarilmasi gerekli goriilmektedir. Dogrudan
alintilarin yapilmasi, nitel aragtirmalarda siklikla uygulanan bir tekniktir (Yildinm &

Simsek, 2008: 269).

3.5. Arastirma Siirecinde Uygulanan Islemler

Bu baslik altinda, nicel ve nitel arastirma siirecinin 6ncesinde, siire¢ boyunca ve

siire¢ sonrasi yapilanlar detayl sekilde agiklanmistir.

3.5.1. Uygulama Oncesi Yiiriitiilen Calismalar

Deneysel islem olarak adlandirilan uygulama siirecine baslamadan Once,
aragtirmanin teorik kurgusu ve genel amacinin yol haritasin1 belirlemek tizere, ilgili
literatlir taranarak, arastirma problemi ile ilgili genel bir ¢ergeve c¢izilmistir. Bu
taramada kullanilan ahahtar kelimeler; Proje tabanli dgrenme, Ahlak egitim, Din
egitimi, Ahlaki gelisme, Din 6gretiminde yontemler ve Ortaokul dgrencileri seklindedir.
Bu kelimelere gore, “doc” uzantili web sayfalari, Dergi Park tabanina kayitli ve ISSN
nolu-TR dizinli bilimsel makaleler, bilinen belirli yaymevleri tarafindan yayimlanmis
ulusal ve uluslararas: kitaplar, YOK ULAKBIM arsivine kayith tezler, bilim kurulu
olan ulusal veya uluslararasi1 kongrelerde sunulan basili bildiriler, Web of Science,
ERIC, Science Direct veri tabanlar1 taranmigtir. Bu taramalarla aragtirma probleminin
genel cergevesi belirlenmistir. Bu ¢er¢eveyi daha da netlestirmek igin, sonradan
aragtirmanin evren ve Ornekleminin belirlenecigi ortaokullarda goérevli dort DKAB
Ogretmeni ile goriisiilmiistiir. Boylece aragtirmanin genel problemi, bu probleme yonelik

metodoloji ve bu metodolojiye uygun veri toplama araglar1 belirlenmistir. Belirlenen bu
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plan, Inénii Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde gorev yapan ii¢; Firat Universitesi
[lahiyat Fakiiltesinde bir ve Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde ii¢c olmak iizere, yedi
uzmanin goriislerine sunulmustur. Bunlardan gelen elestiri, goriis ve onerilere gore de,
aragtirmanin g¢ergevesi, modeli, veri toplama araglari, deneysel islem uygulamasi ve bu
uygulama icin gerekli materyallerin listesi netlestirilmistir. Buna gére, PTOY nin
Ogrencilerin ahlaki gelisimine etkilerinin incelendigi bu arastirmada, Ogrencilerin
EAGO’den almis olduklar1 puan ortalamasi bagimli degisken; PTOY ise, arastirmanin
bagimsiz degiskeni olarak tanimlanmistir. Karma modelde yiiriitilen aragtirmada
bagimsiz degiskenin (PTOY), bagimli degisken (EADO) iizerindeki etkisini belirlemek
i¢in, yar1 deneysel model ger¢evesinde EADO uygulanmstir. Gerekli izinler alindiktan
sonra, bizatihi aragtirmacinin nezaretinde yapilan bu uygulamalar, deneysel islem
baslamadan once “Ontest” ve deneysel islem sonuglandiktan sonra da “sontest” olarak
,DG ve KG ogrencilerine, farkli giin ve aymi saatlerde, okuldaki &gretim siirecini
aksatmayacak sekilde uygulanmistir. Uygulama siirecinde, on bilgiler verilen
ogrencilerden gelen sorulara cevap verilerek, EADO’nin eksiksiz ve dogru

doldurulmasi saglanmistir.
Uygulama (Deneysel Islem) Siireci

Arastirmada DG i¢in DKAB desinde uygulanan PTOY nin uygulanmasi, ilgili
orneklemi teskil eden okullardaki yonetici ve DKAB dersini yiirlitecek dgretmenlerle
goriistirek planlanmigtir. Bu plan, okulun egitim politikasi, smiflarin fiziki durumu,
DKAB derslerinin haftalik ¢izelgedeki yeri dikkate alinarak yapilmistir. Planlama,
ornekleme dahil siniflarda MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligmin ilkdgretim 4-8.
Smiflar  DKAB Dersi Ogretim Programinin  “Ahlaki  Davramislar  Unitesi”
(http://mufredat.meb.gov.tr/) gerg¢evesinde, tinitendirilmis yillik plan ve giinliik planlar
baglaminda, bu dersleri yiirlitecek oOgretmenlerle birlikte yapilmistir. Toplam bes
kazanimi olan bu tinite i¢in Ongoriilen siire, haftada 2 ders saati olmak iizere toplam 12
ders saatidir. Planlamada, PTOY’e dayali derslerde kullanilacak strateji, yontem ve
teknikler ile destek materyalleri, yapilacak etkinlikler ve 6grencilerle goriigmelerin yer,
zaman ve sekline dair karar verme sekilde tamamlanmistir. Bu siiregte, DG PTOYye
dayali ders isleminde, bu yaklasima uygun olan hikaye, 6rnek olay, rol oynama ile
kavram karikatiirleri yontem ve teknikleri kullanilmasi kararlastirilmistir. Boylece

DG’da PTOY ve KG’da “mevcut dgretim” seklinde olacak deneysel islem siireci
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toplam alt1 hafta olacak sekilde planlanmis ve ilgili programin iinite sirasina gore 2021-
2022 Giliz Déneminde uygulanmistir. Toplam alt1 hafta stiren deneysel islem siirecinde,
KG’de dersler, ilgili 6gretim programi ve planlar ¢ergvesinde ve yine MEB’in tavsiye
ve temin ettigi ders kitaplart esliginde islenmistir. DG’de ise, bunlara ek olarak dersler,
PTOY’ye gore islenmis ve bu derslerde ogrencilere birgok proje ve etkinlik
yaptirilmistir. DG’de PTOY’ye gore islenen DKAB derslerindeki planlar ve etkinlikler
(EK-3)’de gosterilmistir. Arastirmaci, her iki gruba da ders oncesi ve dersler siiresince
gozlem ziyaretlerinde bulunmustur. Deney ve kontrol grubunda deneysel islem
siirecinde DKAB derslerinin nasil ylriitiilecegine, ilgili 6gretmenlerle birlikte karar
verilmistir. Bu konuda, ilgili “smif Ogretmenleri” ile rehber Ogretmenlere de bilgi
verilmistir. Deney grubundaki DKAB derslerini vyiiriitecek 6gretmenlerin PTOY
konusundaki eksiklikleri, uygulama baslamadan Once, arastirmaci tarafindan
giderilmistir. Bu siirecte Ogrencilere st diizey bilissel yeterlilikler kazandirdig:
belirtilen PTOY ve buna dayali isbirlikli dgretim (Ugurlu, 2010: 31) hakkinda,
ogretmenlere gerekli bilgiler verilmistir. Buna gore oOgretmenlerden su asamalari
izlemeleri istenmistir: Grup ¢alismasi tekniklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi. Bunun igin ise, konunun paylastirilmasi, isbirliginin saglanmasi, ¢ok
yonlii igbirliginin temini ve rehberlik (Ac¢ikgdz, 2011:204-206) yapmalar1 talep
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin bu siiregteki ylikiimliiliikleri i¢in de ilgili ders

ogretmenleri gerekli agiklamalar1 yapmuglardir.

Toplam alt1 haftalik uygulama siirecinde, DG’ye PTOYye dayal: islenen dersler
arastirmaci, Ogretmenler ve Ogrencilerle birlikte planlanmistir. Planlama, ‘““Ahlaki
Davraniglar” {initesiyle ilgili, “Sorumluluk”, “Merhamet”, “Adalet”, “Diirtistliik”,
“Nezaket” degerlerinin 6gretimine yonelik etkinlikler (projeler) seklindedir. Ek-3’de
gosterilen bu projeler; smif dergisi ¢ikarma, poster hazirlama, anlamli alan gezileri
yapma, toplum yararma davramsta bulunma vb. etkinlikleri kapsamaktadir. Ogrenciler,
bu projeleri, “baslama”, “gelistirme” ve “sonlandirma” olmak iizere ii¢ asamda
gerceklestirmislerdir. Proje etkinliklerinden dnce ve bu siiregte dgretmenler, PTOY ye
uygun hikaye, ornek olay, rol oynama ile kavram karikatiirleri, problem ¢6zme, proje
yapma, portfolyo-rubric, tartisma, sokratik yontem, Ornek olay ve beyin firtinasi
(Hamurcu, 2003) gibi, strateji, yontem ve teknikler kullanmislardir. Proje ¢alismalart

sonunda isbirligi halinde c¢alisan gruplar, olusturduklari {irlinleri panel seklinde

67



sunmuglardir. Her proje sonunda, grup sunumlari izlenmistir. Gruplar, PDF’lariyla
birbirlerini ve kendilerini degerlendirmislerdir. Ayrica ilgili dersleri yiiriiten
ogretmenler ve arastirmaci tarafindan da bu projeler degerlendirilmistir. Deneysel islem
diye adlandirilan uygulama baslamadan biitiin bu etkinliklerin nasil yiiriitiilecegi ve
bununla 1ilgili 6grenci ylkiimliiliikleri ile 6gretmen gorevleri hakkinda, yoneticilere,
O0grenci ebeveynlerine, dersin Ogretmenleri, simif Ogretmeni, rehber Ogretmen ve
ogrencilerle bilgilendirme toplantilar1 yapilarak, gerekli bilgilendirilmeler yapilmustir.

Boylece toplam alt1 hafta siiren deneysel islem siireci baglamistir.

3.5.2. Uygulama Sonrasinda Yiiriitiilen Calismalar

Toplam alti hafta siiren uygulamanin (deneysel islem) ardindan, DG
ogrencilerinin proje etkinliklerini dosyalanmasindan sonra, DG ve KG &grencilerine
EADO, sontest olarak uygulanmistir. Boylece toplam alt1 hafta siiren deneysel islem
stireci tamamlanmistir. Akabinde, DG 6grencilerinden segilen ¢alisma grubunun proje
etkinlikleri, YYGF ve son test puanlarinin analizine ge¢ilmistir. Bu analizlerden sonra
ortaya ¢ikan verilerin, arastirma amaci hipotezler ve alt sorular baglaminda
degerlendirilmesi asamasma gecilmistir. Biitiin bu islemlerden sonra, PTOY e dayali
DKAB dersine yonelik 6grenci goriismeleri gergeklestirilmistir. Goriisme yapilacak
Ogrenciler goniilliilik esasina goére arastirmacinin Onerisi ve Ogretmenin yardimi
dogrultusunda {ist, orta ve alt grup ogrencilerden olusmustur. Bu goriismeler deney
grubundaki toplam 90 kisilik bir 6grenci grubu tizerinde gerceklestirilmistir. Son olarak
uygulama siirecinde elde edilen nicel ve nitel veriler, SPSS 22 Paket Programi
vasitastyla bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra, uygulama sonrasi yapilan islemler

tamamlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amag ve bu amaca gore tanimlanmis hipotezleri ve alt
sorulara yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir. Karma modelde yiiriitiilen

arastirmada bulgular, nitel ve nicel bulgular seklinde iki baslik altinda ele alinmistir.

4.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular

Arastirmada yar1 deneysel yontemle yiiriitilen nicel boyuta iliskin bulgular,
arastirmada tanimlanan hipotezlerin test edilmesi seklinde basliklandirilmastir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan PTOY’nin, bagimli degisken olan &grencilerin
EADO’den elde ettikleri puan ortamalarma etkisine dair bulgulara asagida yer

verilmigtir.

4.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Ahlaki Degerler Gelisimine Etkisine
Yonelik Bulgular

4.2.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmmin Genel Ahlaki Degerler Gelisimine
Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmanin genel amaci gergevesinde; “PTOY nin uygulandigi DG 6grencileri
ile mevcut 6gretimin uygulandigi KG 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri son test
puanlar1 arasinda anlamli fark vardir” seklindeki denencenin (H;) test edilmesine

yonelik bulgular Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Toplami Son Test

Puanlarinin Karsilagtirilmasinda Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglar1

EADO Grup n X ss t* p n2
Deney 166 4.36 0.557
2.276 .024 .03
Toplam Kontrol 166 4.17 0.690
*p<.05
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PTOY nin ortaokul 7. Siif DKAB dersinde, EADO toplam puani iizerinde
anlamli bir etkisinin olup olmadigini1 ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir. Tablo 4.1°de goriilen test sonucu, DG son test puan ortalamasi (x=4.36) ile
KG son test puan ortalamas: (x=4.17) arasinda anlamli fark oldugunu (t(330)=2.276;
p<.05) gdstermistir. Istatistiki agidan “p” degerindeki anlamliligm etki biiyiikliigii igin
hesaplanan Eta-Kare (n2=.03) degerinin, “kiiciik etki” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Buna gére, PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7. Smif ortaokul dgrencilerinin, “toplam
boyutta” genel ahlaki gelisimleri tizerinde kismi derecede olumlu etkilere sahip oldugu
sOylenebilir. Bunun anlami, 7. Sinif DKAB dersinde 6grencilerin ahlaki davraniglarini
gelistirmede, PTOY ile islenen dersler, mevcut dgretim seklinde islenen derslerden, az
da olsa daha etkilidir. Buna dayanarak, arastirmanin amaci kapsaminda olusturulan H1
hipotezi (PTOY uygulandigi DG égrencileri ile meveut ogretimin uygulandigi KG
ogrencilerinin ahlak gelisim diizeyleri son test puanlart arasinda anlamli fark vardir)

dogrulanmis olmaktadir.

4.2.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasmmmin Bilissel Boyutta Ahlaki Degerler

Gelisimine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmanin genel amaci ¢ercevesinde; PTOY yaklasimmin uygulandigt DG
ogrencileri ile mevcut 6gretimin uygulandigi KG 6grencilerinin biligsel boyuttaki ahlaki
degerler gelisim diizeyleri arasindaki farkin test edilmesine yodnelik bulgular Tablo

4.2’de yer almaktadir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Biligsel Boyut Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglar1
EADO Grup n  Sontest X  ss t* P n2
Biligsel Alt Boyutu Deney 166 4.21 .638
Kontrol 166 4.00 711

2.007 .046 .03

*p<.05

PTOY ’nin ortaokul 7. Siif DKAB dersinde, 6grencilerin bilissel boyuttaki ahlaki
degerler gelisimi tzerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak

amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilistir. Tablo 4.2°de goriilen test sonucu, DG son
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test puan ortamasi (X=4.21) ile KG son test puan ortalamasi (x=4.00) arasinda anlamli
fark oldugunu (t330)=2.007; p<.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.03),
“diigiik diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Buna gére, PTOY ile islenen DKAB
dersinin, 7. Smif ortaokul &grencilerinin, biligsel boyuttaki ahlaki degerleri lizerinde,
kismen (dusik diizeyde) olumlu etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgu,
arastirmanin, “PTOY uygulandigi DG égrencileri ile mevcut 6gretimin uygulandigi KG
ogrencilerinin ahlak gelisim diizeyleri son test puanlari arasinda anlaml fark vardir”

seklindeki hipotezi (H1), biligsel boyut itibarryla dogrulanmig olmaktadir.

4.2.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Duyussal Boyutta Ahlaki Degerler
Gelisimine Etkisine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin genel amaci gergevesinde; PTOY yaklasimmin uygulandigi DG
ogrencileri ile mevcut 6gretimin uygulandigit KG o6grencilerinin duyugsal boyuttaki
ahlak gelisim diizeyleri arasindaki farkin test edilmesine yonelik bulgular Tablo 4.3’de

yer almaktadir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Duyussal Boyut Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

EADO Grup n X S t p n2
Deney 166 4.39 .631
Duyussal Alt Boyutu -1.427 069 .01
Kontrol 166 4.21 137
*p<.05

PTOY nin ortaokul 7. Simf DKAB dersinde, 6grencilerin duyussal boyuttaki
ahlaki degerleri iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi yapilistir. Tablo 4.3’de goriilen test sonucu, DG son test puan
ortamasi (Xx=4.39) ile KG son test puan ortalamasi (X=4.21) arasinda anlamli fark
olmadigint (t(z30)=-1.427; p>.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.01),
“orta diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Buna gore, PTOY ile islenen DKAB dersinin,
7. Siif ortaokul 6grencilerinin, duyussal boyuttaki ahlaki degerleri tizerinde, etkili
olmadig1 sdylenebilir. Bu bulgu, arastrmanm, “PTOY uygulandigi DG égrencileri ile

mevcut ogretimin uygulandigt KG ogrencilerinin ahlak gelisim diizeyleri son test
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puanlart arasinda anlaml fark vardir” seklindeki hipotezi (H1), duyussal boyut

itibariyla dogrulanmamaistir, biciminde degerlendirilebilir.

4.2.3. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimimin Davramssal Boyutta Ahlaki Degerlere
Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmanin genel amaci gergevesinde; PTOY *nin uygulandigi DG 6grencileri ile
mevcut 6gretimin uygulandigi KG 6grencilerinin davranigsal boyuttaki ahlak gelisim

diizeyleri arasindaki farkin test edilmesine yonelik bulgular Tablo 4.4’te yer almaktadr.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Davranissal Boyut Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

EADO Grup n X ss t* p n2
Deney 166 4.48 .566
Davranigsal Alt Boyut Kontrol 166 2.9 =60 -2.534 .012 .07

*p<.05

PTOY nin ortaokul 7. Smif DKAB dersinde, 6grencilerin davranigsal boyuttaki
ahlaki degerleri izerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginmi ortaya koymak amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi yapilistir. Tablo 4.4’te goriilen test sonucu, DG son test puan
ortamasi (x=4.48) ile KG son test puan ortalamasi (X=4.29) arasinda anlamli fark
oldugunu (ts0)=-2.534; p<.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.07), “orta
diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Buna gére, PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7.
Sinif ortaokul Ogrencilerinin, davranigsal boyuttaki ahlaki degerleri iizerinde, orta
diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulguya gore, arastrmanin, “PTOY 'nin
uygulandigi DG ogrencileri ile mevcut ogretimin uygulandigi KG é6grencilerinin ahlak
gelisim diizeyleri son test puanlart arasinda anlaml fark vardir” seklindeki hipotezi

(H1), davramissal boyut itibariyla dogrulanmstir.
4.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Bilissel, Duyussal ve Davramssal Ahlaki
Etkilerine Yonelik Bulgular

Arastirmada, derslerin PTOY ile islendigi DG &grencileri ile derslerin mevcut
ogretimle siirdiiriildiigii KG 6grencilerinin, EADO son test puanlari karsilastirmali

olarak ele alinmistir. Ancak her iki grubun karsilagtirma olmadan, toplam alt1 hafta
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stiren deneysel islem siirecindeki bilissel, duyussal ve ahlaki degerler bakimidan
kaydettigi gelisme de oOnemlidir. Bunu test etmek iizere her iki grubun kendi
icerisindeki, On test ve son test puanlari, bu iki test arasindaki farka dayali olarak ele
alinmigtir. PTOY ’nin uygulandig1 DG 6grencilerinin deneysel islem siirecindeki biligsel
boyut itibariyla ahlaki gelisim diizeylerinin test edilmesine yonelik bulgular Tablo

4.5’te yer almaktadir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin EADO Bilissel Boyut On ve Son Test

Puanlarinin Karsilagtirilmasinda Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglari

Deney Grubu n On test Son test t p n2

X SS X SS
Bilissel Boyut 166 2.007* .046 .03
4.07 747 421 .638

*p<.05

PTOY ’nin ortaokul 7. Sinif DKAB dersinde, 6grencilerin bilissel boyuttaki ahlaki
degerleri lizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 4.5’te goriilen test sonucu, deney grubunun 6n
test puan ortamasi (x=4.07) ile son test puan ortalamasi (x=4.21) arasinda anlamli fark
oldugunu (t(164=2.007; p<.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.03),
“kiiciik diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Buna gore, PTOY ile islenen DKAB
dersinin, 7. Smf ortaokul 6grencilerinin, bilissel boyuttaki ahlaki degerleri {izerinde,
kismi derecede etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulguya goére, arastirmanin, “PTOY 'nin
uygulandigi DG dgrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine (bilissel boyutta) yonelik
ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli fark vardwr.” seklindeki hipotezi (H2),

dogrulanmustir.

PTOY nin uygulandigi DG &grencilerinin deneysel islem siirecindeki duyussal
boyut itibartyla ahlaki gelisim diizeylerinin test edilmesine yonelik bulgular Tablo

4.6’da yer almaktadir.
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Tablo 4.6. Deney Grubu Ogrencilerinin EADO Duyussal Boyut On ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglar1

Deney Grubu n On test Son test t p n2

Duyussal Boyut X SS X SS
166 -1.831 .069 .02
425 774 439 .683

*p<.05

PTOY nin ortaokul 7. Simf DKAB dersinde, 6grencilerin duyussal boyuttaki
ahlaki degerleri izerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginmi ortaya koymak amaciyla
bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 4.6°da goriilen test sonucu, deney grubunun 6n
test puan ortamasi (x=4.25) ile son test puan ortalamasi (x=4.39) arasinda anlamli fark
olmadigini (t164=-1.831; p>.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.02),
“kiiciik diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Buna gore, PTOY ile islenen DKAB
dersinin, 7. Sinif ortaokul 6grencilerinin, duyussal boyuttaki ahlaki degerleri tizerinde,
etkili olmadig1 sdylenebilir. Bu bulguya gore, arastirmanin, “PTOY 'nin uygulandigi DG
ogrencilerinin ahlaki geligim diizeylerine (duyussal boyutta) yonelik ontest ve sontest
puanlart arasinda anlaml fark vardw.” seklindeki hipotezi (H2), duyussal boyut

itibartyla dogrulanmamustir.

PTOY nin uygulandigi DG 6grencilerinin deneysel islem siirecindeki davranissal
boyut itibartyla ahlaki gelisim diizeylerinin test edilmesine yonelik bulgular Tablo

4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin EADO Davranissal Boyut On ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglari

Deney Grubu n On test Son test t p n2

X ss X ss
Duyussal Boyut 166 -2.534 012 .07
431 626 448  .566

*p<.05

PTOY ’nin ortaokul 7. Smif DKAB dersinde, 6grencilerin davranissal boyuttaki
ahlaki degerleri iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla

bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 4.7°de goriilen test sonucu, deney grubunun 6n
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test puan ortamasi (X=4.31) ile son test puan ortalamasi (X=4.48) arasinda anlamli fark
oldugunu (t64)=-2.534; p<.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.07), “orta
diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Buna gére, PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7.
Sinif ortaokul 6grencilerinin, davranigsal boyuttaki ahlaki degerleri tizerinde, kismen
etkili oldugu soylenebilir. Bu bulguya gére, arastirmanin, “PTOY 'nin uygulandigi DG
ogrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine (davranissal boyutta) yonelik ontest ve sontest

puanlar arasinda anlamli fark vardir.” seklindeki hipotezi (H2), dogrulanmustir.

4.4. Mevcut Ogretim Siirecinin Ahlaki Gelisime Etkisine Yénelik Bulgular

Aragtirmanin, “Mevcut ogretim programinin uygulandigt KG ogrencilerinin
ahlaki gelisim diizeylerine yénelik dntest ve sontest puanlart arasinda anlamh fark
vardir” seklindeki hipotezini (H3) test igin, kontrol grubu &grencilerinin, EADO
biligsel, duyugsal ve davranigsal alt boyutlarindaki 6n ve son test puanlar

karslastirilmistir. Bunlara yonelik yonelik bulgulara asagida yer verilmistir.

Mevcut 6gretimin uygulandigt KG 6grencilerinin  deneysel islem siirecinde
biligsel boyut itibartyla ahlaki gelisim diizeylerinin test edilmesine yonelik bulgular
Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Bilissel Boyut On ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglari

Kontrol Grubu n On test Son test T* p n2

X SS X SS
Bilissel Boyut 166 2.007 .046 .03
3.99 726 400 711

*p<.05

Ortaokul 7. Sinif DKAB dersinde, mevcut Ogretimin, Ogrencilerin bilissel
boyuttaki ahlaki degerleri lizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak
amactyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 4.8’da goriilen test sonucu, KG 6n
test puan ortamasi (X=3.99) ile son test puan ortalamasi (X=4.00) arasinda anlamli fark
oldugunu (t(164=2.007; p<.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.03) u etki,
“kiictik diizeyde” bulunmustur. Buna gore, mevcut 6gretimle islenen DKAB dersinin, 7.

Smif ortaokul ogrencilerinin, biligsel boyuttaki ahlaki degerleri tizerinde, kismi
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derecede etkili oldugu soylenebilir. Bu bulguya gore, arastirmanin, “Mevcut dgretim
programinin uygulandigi KG dgrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine yonelik ontest ve
sontest puanlart arasinda anlamli fark vardir.” seklindeki hipotezi (H3), bilissel boyut

itibartyla dogrulanmustir.

Mevcut 6gretimin uygulandigt KG 6grencilerinin  deneysel islem siirecinde
duyussal boyut itibariyla ahlaki gelisim diizeylerinin test edilmesine yonelik bulgular

Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Duyussal Boyut On ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglari

Kontrol Grubu n On test Son test t P n2

X SS X SS
Duyussal Boyut 166 -1.427 156 .02
409 863 4.21 .737

*p<.05

Mevcut Ogretimin, ortaokul 7. Sinif DKAB dersinde, 6grencilerin duyussal
boyuttaki ahlaki degerleri izerinde anlaml bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 4.9°da goriilen test sonucu, KG 6n
test puan ortalamasi (x=4.09) ile son test puan ortalamasi (x=4.21) arasinda anlamli fark
olmadigint (tie4)=-1.427; p>.05) gostermistir. Yapilan Eta-Kare hesabinda (n2=.02),
“kiiciik diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Bu bulguya gore, arastirmanin, “Mevcut
ogretim programinin uygulandigi KG ogrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine yonelik
ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark vardwr.” seklindeki hipotezi (H3),

duyussal boyut itibariyla dogrulanmamustir.

Mevcut ogretimin uygulandigi KG 0&grencilerinin deneysel islem siirecinde
davranigsal boyut itibartyla ahlaki gelisim diizeylerinin test edilmesine yonelik bulgular

Tablo 4.10° da yer almaktadir.
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Tablo 4.10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin EADO Davranissal Boyut On ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasinda Bagimli Gruplar “t” Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu n On test Son test t p n2

X SS X SS
Davramigsal Boyut 166 -1.477 142 .07
416  .803 429 .760

*p<.05

Mevcut 6gretimin, ortaokul 7. Smif DKAB dersinde, 6grencilerin davranigsal
boyuttaki ahlaki degerleri lizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmustir. Tablo 4.10°da goriilen test sonucu, KG 6n
test puan ortalamasi (X=4.16) ile son test puan ortalamasi (x=4.29) arasinda anlaml fark
olmadigin (t(64=-1.477; p>.05) gdstermistir. Bu bulgu, mevcut 6gretimin, ortaokul 7.
Smif DKAB dersinde, Ahlaki Davraniglar {initesinde, 6grencilerin davranigsal ahlaki
gelisimi tlizerinde etkili olmadig1 seklinde ifade edilebilir. Yapilan Eta-Kare hesabinda
(m2=.02), “kiiciik diizeyde etkili” olarak bulunmustur. Bu bulguya gore, aragtirmanin,
“Mevcut ogretim programimin  uygulandigt KG o6grencilerinin  ahlaki  geligim
diizeylerine yonelik ontest ve sontest puanlari arasinda anlamh fark vardwr.” seklindeki

hipotezi (H3), davranissal boyut itibartyla dogrulanmamustir.

45. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmin Ahlaki Davramslara Etkisinin

Demografik Degiskenlere Gore Analizine Yonelik Bulgular

Arastirmanin, “PTOY’nin Uygulandigi DG &grencilerinin  ahlaki ~ gelisim
diizeylerindeki degismeler demografik degiskenlere gore farkliik gostermektedir”
seklindeki hipotezini (H4) test igin, deney grubu dgrencilerinin, EADO toplami son test

puanlar1 karslastirilmistir. Bunlara yonelik bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 4.11. Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenlerine Gére Evrensel Ahlaki
Degerler Olgegi t-Testi Sonuglar

EADO (Toplam) Cinsiyet n X S t p n2
Kiz 84 4,41 ,532

Deney Grubu 1,256 211 .02
Erkek 82 4,30 ,579
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Arastirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu dgrencilerinin EADO’nin
toplamindan elde ettigi puan ortamalarinin, cinsiyete gore anlamh farklilagip
farklilasmadigini test etmek i¢in bagimli gruplar “t” testi yapilmistir. Bu test, deney
grubu Ggrencilerinin  son-test puan ortamalart iizerinden yapilmistir. Tablo 4.11
incelendiginde, PTOY ’nin ahlaki degerlere etkisinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
sekilde farklilasmadigi (t164)=1.256; p>.05) goriilmektedir.

Arastirmada, deneysel siirecte PTOY islenen DKAB dersinin, dgrencilerin
ahlaki degerlerine etkisinin okul degiskenine gore analizine dair sonuglar Tablo 4.12°de

yer almaktadir.

Tablo 4.12. Deney Grubu Ogrencilerin Okul Degiskenlerine Gére Evrensel Ahlaki
Degerler Olgegi Anova Sonuglari

EADO

(Toplam) Okul n X SS F p  Tukey
Sehit Cuma Dag 60 4,40 613 ,749 524
Seyda Molla Bahri 40 4,36 ,539

Deney Grubu  Nadir Ipek 30 423 575 ---
Ozel Yontem Okullart 36 4,40 ,460
Toplam 166 4,36 557

Arastirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu égrencilerinin EADO’nin
toplamindan elde ettigi son test puan ortamalarnin, okula gore anlamli farklilasip
farklilagsmadigr Anova ile test edilmistir. Bu test sonuglarini gosteren Tablo 4.12
incelendiginde, PTOY nin ahlaki degerlere etkisinin okul degiskenine gdre anlamli

sekilde farklilasmadigi (F(164)=.749; p>.05) goriilmektedir.

Aragtirmada, PTOY nin deney grubu &grencilerinin ahlaki degerlerine etkisinin

aile gelir durumu degiskenine gore analizine dair sonuglar Tablo 4.13’de yer almaktadir.
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Tablo 4.13. Deney Grubu Ogrencilerin Aile Gelir Durumu Degiskenlerine Gére

Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi Anova Sonuglar

EADO Aylik Gelir

(Toplam) n X Ss F P
2000TL< 30 445 589 1,784 152
2000-4000 TL 60 437 542

Deney Grupy  4000-6000TL 40 420 619
6000TL> 36 446 454
Toplam 166 4,36 557

Aragtirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu &grencilerinin EADO’nin

toplamindan elde ettigi son test puan ortamalarinin, aile gelir durumu degiskenine gore

anlaml bi¢imde farklilagip farklilasmadigi Anova ile test edilmistir. Bu test sonuglarini

gosteren Tablo 4.13 incelendiginde, PTOY nin ahlaki degerlere etkisinin, aile gelir

durumu degiskenine goére anlamli sekilde farklilasmadigi (F(164=1.784; p>.05)

goriilmektedir.

Arastirmada, PTOY nin deney grubu dgrencilerinin ahlaki degerlerine etkisinin

anne egitim durumu degiskenine gore analizine dair sonuglar Tablo 4.14’te yer

almaktadir.

Tablo 4.14. Deney Grubu Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskenlerine Gore

Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi Anova Sonuglar

EADO Anne Egitim

(Toplam) Durumu n X SS F p
Okur Yazar 18 4,41 ,362 ,581 677
Ilkokul 58 4,31 ,636

Deney Grubu O.rtaokul 28 4,27 ,675
Lise 26 4,40 ,449
Universite 36 4,45 AT72
Toplam 166 4,36 ,557
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Arastirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu dgrencilerinin EADO’nin
toplamindan elde ettigi son test puan ortamalarinin, anne egitim durumu degiskenine
gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigi Anova ile test edilmistir. Bu test
sonuglarini1 gosteren Tablo 4.14 incelendiginde, PTOY nin ahlaki degerlere etkisinin,
anne egitim durumu degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi (F(164)=.581,;
p>.05) goriilmektedir.

Aragtirmada, PTOY nin deney grubu &grencilerinin ahlaki degerlerine etkisinin

anne meslegi degiskenine gore analizine dair sonuglar Tablo 4.15’te yer almaktadir.

Tablo 4.15. Deney Grubu Ogrencilerin Anne Meslegi Degiskenlerine Gére Evrensel
Ahlaki Degerler Olgegi Anova Sonuglar

EADO Anne Meslek
(Toplam) Durumu n X SS F p
Ev Hanimi 127 4,36 581 410 ,664
Deney Memur 26 4,43 461
Grubu Diger 13 4,26 ,501
Toplam 166 4,36 ,557

Aragtirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu &grencilerinin EADO’nin
toplamindan elde ettigi son test puan ortamalarinin, anne meslegi degiskenine gore
anlaml bigimde farklilagip farklilasmadigi Anova ile test edilmistir. Bu test sonuglarini
gosteren Tablo 4.15 incelendiginde, PTOY ’nin ahlaki degerlere etkisinin, anne meslegi

degiskenine gore anlaml sekilde farklilasmadig1 (F(164)=.410; p>.05) goriilmektedir.

Aragtirmada, PTOY nin deney grubu &grencilerinin ahlaki degerlerine etkisinin
baba egitim durumu degiskenine gore analizine dair sonuglar Tablo 4.16’da yer

almaktadir.
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Tablo 4.16. Deney Grubu Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskenlerine Gore

Evrensel Ahlaki Degerler Olcegi Anova Sonuglari

EADO Baba Egitim

(Toplam) Durumu n X SS F p
Tlkokul 37 434 558 1,031  ,380
Ortaokul 24 4,25 770

Deney Grubu Lise 56 432 538
Universite 49 447 444
Toplam 166 4,36 557

Arastirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu 6grencilerinin EADO’nin

toplamindan elde ettigi son test puan ortamalarinin, baba egitim durumu degiskenine

gore anlamli bi¢cimde farklilagip farklilasmadigi Anova ile test edilmistir. Bu test

sonuclarmi gdsteren Tablo 4.16 incelendiginde, PTOY ’nin ahlaki degerlere etkisinin,

baba egitim durumu degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi (F164)=1.031;

p>.05) goriilmektedir.

Arastirmada, PTOY nin deney grubu &grencilerinin ahlaki degerlerine etkisinin

baba meslegi degiskenine gore analizine dair sonuglar Tablo 4.17°de yer almaktadir.

Tablo 4.17. Deney Grubu Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenlerine Gore Evrensel

Ahlaki Degerler Olgcegi Anova Sonuglari

EADO

(Toplam) Baba Meslek i X . c )
Isci 30 425 648 1347 247
Emekli 8 4,28 ,558
Memur 37 4,36 ,459

Deney Grubu Esnaf 21 4,30 ,705
Serbest 22 4,23 ,707
Diger 48 4,52 ,378
Toplam 166 4,36 ,557
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Arastirmada, derslerin PTOY ile islendigi deney grubu dgrencilerinin EADO’nin
toplamindan elde etti§i son test puan ortamalarinin, baba meslegi degiskenine gore
anlamli bigimde farklilasip farklilagsmadigi Anova ile test edilmistir. Bu test sonuglarini
gbsteren Tablo 4.17 incelendiginde, PTOY nin ahlaki degerlere etkisinin, baba meslegi
degiskenine gore anlaml sekilde farklilagsmadigi (F(164)=1.347; p>.05) gortilmektedir.

Arastirmanin, “PTOY’nin uygulandigi DG égrencilerinin  ahlaki  gelisim
diizeylerindeki degismeler demografik degiskenlere gore farkliik gostermektedir”
seklindeki hipotezini (H4) test igin, deney grubu &grencilerinin, EADO toplamu igin
yaplan son test puan karslastirmalarindan (Tablo 4.11 ile Tablo 4.17), PTOY
yaklagimmin uygulandigt DG 06grencilerinin  ahlaki gelisimlerinin, demografik
degiskenlere gore farklilik gdstermedigi anlasilmistir. Boylece, arastirmanin “PTOY
yaklagiminin uygulandigi DG 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeylerindeki degismeler
demografik degiskenlere gore farklilik gostermektedir” seklindeki H4’1i dogrulanmamis

olmaktadir.

4.6. Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel boyutundaki bulgular, deneysel siiregte derslerin PTOY ye
gore yiiritiildiigih DG o6grencilerinin, PTOY’ye dair goriisleri ile ders siirecinde
gerceklestirdikleri proje ve etkinliklerin degerlendirilmesinden olusturulmustur. Bu
olusturmada, igerik analizi ve maxqda veri analiz programindan yararlanilmistir. Bu
analizde, Oncelikle nitel verilerin kodlanmasindan elde edilen kategoriler ve temalar
araciligiyla veriler sadelestirilmis ve sistematik hale getirilmistir. Verilerin
¢ozimlenmesinde, alt amaglara gére hazirlanan sorular temelinde temalar ve bu
temalara ait alt kategoriler olusturulmustur. Boylece o6grencilerin yaptigi proje ve
etkinliklere iliskin daha net bir goriintiiniin ortaya ¢ikmast saglanmigtir.
Coziimlemelerin yapilmasmin ardindan, uygulamalar modellestirilerek “sekil” olarak
verilmistir. Biitliin bunlara, arastirmanin nitel boyutu i¢in tanimlanan alt amaglar

siralamasina gore asagida yer verilmistir.
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4.6.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi ile Ahlaki Degerlere iliskin Ogrenci
Algilarina Dair Bulgular

Derslerin PTOY ile vyiiriitiildiigii DG 6grencilerinin gerek bu yonteme ve gerekse
ahlaki degerlere iliskin goriisleri alinmadan 6nce yapilan 6n-test, bu 6grencilerin ilgili
konularda 6n bilgi ve tutumlara sahip olmadiklarin1 géstermistir. Bu yilizden, DG gerek
PTOY ve gerekse ahlaki degerlere iliskin bu kisimda beyan ettikleri goriis ve
tutumlarinm, deneysel siiregte uygulanan PTOY’den kaynaklandigi belirtilebilir.
Nitekim nitel modelde yiiriitilen caligmalarda, goriisme, gozlme veya miilakat
yapilmadan 6nce, 6grencilerin bilissel ve duyussal hazirbulunusluklarinin (6n bilgi ve

tutumlari) bilinmesi 6nemlidir.

4.6.1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmna Iliskin Ogrenci Algilarina Dair

Bulgular

Arastirmada, deneysel siirecte derslerin PTOY ile yiiriitiildigi DG
ogrencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile bunlarin siire¢ boyunca
yaptig1 proje ve etkinliklerin degerlendirilmesinden elde edilen nitel verilerin igerik
analizi ve maxqda veri analiz programindan  yararlanilarak  yapilan

degerlendirilmesinden ortaya ¢ikan model, Sekil 4.1’de goriilmektedir.
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4.6.1.2. Sorumluluk Degerine Iliskin Ogrenci Algilarina Dair Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda, genel amag¢ dogrultusunda tanimlanan, “PTOY
destekli DKAB dersinde ahlaki bir deger olan “Sorumluluk” degerine iliskin 6grenci
gortisleri nelerdir?” seklindeki alt amaca dair soruya cevap olarak, deney grubu
ogrencilerinin goriis ve etkinlikleri analiz edilmistir. Deneysel islem siirecinde deney
grubunda, DKAB dersi “Ahlaki Davranislar” iinitesi PTOY destegi ile islenmistir. Bu
sliregte deney grubu 6grencilerinin, elde ettigi bilgi, beceri ve yeterlikler, “Proje Tabanli
Ogrenme” seklinde semsiye model olarak belirlenmistir. Akabinde, bu model esas
alinarak, 6grenci gorisleri ile bunlarm siiregte yaptigi proje ve etkinliklerden hareketle,
ahlaki bir deger olarak, “Sorumluluk Temas:” modeli olusturulmustur. Buna dair, deney
grubu Ogrencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen nitel
verilerin igerik analizi ve maxqda veri analiz programindan yararlanilarak yapilan

modelleme Sekil 4.2°de yer almaktadir.
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4.6.1.3. Merhamet Degerine iliskin Ogrenci Algilarina Dair Bulgular

2

Alt1 hafta siiren deneysel islem siirecinde DKAB dersi “Ahlaki Davranislar’
{initesinin PTOY ile islendigi deney grubu dgrencilerinin, elde ettigi bilgi, beceri ve
yeterlikler, ahlaki bir deger olan “Merhamet Temas:” baglaminda ele alinarak,
modellenmistir. Bu model, aslinda, arastrmanin “PTOY destekli DKAB dersinde
“Merhamet” degerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklindeki soruya cevaptir.
Bu modelleme, deney grubu ogrencileri ile yapilan yart yapilandirilmig goriisme
formundan elde edilen nitel verilerin igerik analizi ve maxqda veri analiz programindan

yararlanilarak yapilmis olup, Sekil 4.3’te yer almaktadir.
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4.6.1.4. Nezaket Degerine Iliskin Ogrenci Algilarina Dair Bulgular

PTOY destegi ile islenen DKAB dersi “Ahlaki Davranislar” iinitesinde,
ogrencilerin kazandig1 diger bir deger de nezakettir. Deney grubu 6grencilerinin, elde
ettigi bu deger, “Nezaket Degeri Temasi” seklinde modellenmistir. Bu model,
arastirmanin  “PTOY destekli DKAB dersinde “Nezaket” degerine iliskin ogrenci
goritisleri nelerdir?” seklindeki soruya cevaptir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile bunlarin yaptigi proje ve etkinliklerden hareketle,
icerik analizi ve maxqda veri analiz programindan yararlanilarak yapilmis olan model,

Sekil 4.4°te yer almaktadir.
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Bu modelin kodlar1; Toplumsal huzur, kavganin 6nlenmesi, iletisimin diizelmesi,
birlik ve beraberlik, empati sekilde siralanabilir. Bu degere ait model, arastirmanin
konusu olan PTOY destekli DKAB baglaminda ele alindiginda, katilime1 6grencilerin,
insanlarla iletisim 6rnegi olarak Hz. Peygamberi 6rnek gostermeleri dikkat ¢ekicidir. Bu
baglamda 6grencilerin 6ne ¢ikardiglr nezaket Ornekleri; glivenilir olma, hosgori, kin

tutmama, giiler yiizle yaklasma, etkin dinleme, nazik kibar olma seklidedir.

4.6.1.5. Adalet Degerine Iliskin Ogrenci Algilarina Dair Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda, genel ama¢ dogrultusunda tanimlanan diger bir
soru da, “PTOY destekli DKAB dersinde Adalet Degerine iliskin Ogrenci goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Derslerin PTOY destegi ile islendigi deney grubu dgrencilerin
goriis ve etkinliklerine gore yapilan “Adalet Degeri Temasi” modeli, bu sorunun
cevabidir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
bunlarin yaptig1 proje ve etkinliklerden hareketle, igerik analizi ve maxqda veri analiz

programindan yararlanilarak yapilmis olan model, Sekil 4.5’de yer almaktadir.
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Bu modelin kodlari; kul hakki, insan haklar, esitlik, giinahlar, haksizlik, emegin
calinmasi seklinde siralanabilir. Bu degere ait model, arastirmanin konusu olan PTOY
destekli DKAB baglaminda ele alindiginda, katilimci 6grencilerin bu tema kodlarin;
kul hakki yememe, kul hakki igleyenleri uyarma, hile yapmama, tarafsiz olma bigiminde
ifade etmislerdir. Bu baglamda &grencilerin 6ne c¢ikardigi adalet ornekleri; koti
aligkanliklardan korunmasinin yollar1 baglaminda, Allah’in emir ve yasaklaria uyma,
kotii insanlardan kaginma, namaz kilma ve dua etme, yalan ve iftiradan uzak durma,

seklinde anladiklar1 soylenebilir.

4.6.1.6. Diiriistliik Degerine lisgkin Ogrenci Algilarina Dair Bulgular

Aragtirmanin nitel boyutunda, genel ama¢ dogrultusunda tanimlanan son soru,
“PTOY destekli DKAB dersinde “Diiriistliik” degerine iliskin égrenci goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Derslerin PTOY destegi ile islendigi deney grubu dgrencilerin
gorlis ve etkinliklerine gore yapilan “Duiriistliik Degeri Temasr” modeli, bu sorunun
cevabidir. Deney grubu dgrencilerinin, DKAB dersinde PTOY destegi ile kazandig1 bu
deger, “Diiriistliik Degeri Temasr” modeli Sekil 4.6’da goriilmektedir.
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Bu modelin alt temalar1; “Diiriistliigiin ne oldugu, Emanetin énemi, Kime emanet

verilecegi, Giivenilir olmamakla su¢lama’ seklindedir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde; arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda ilgili verilerin analizi ile elde
edilen bulgulara dayali ulasilan sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglara, arastirma
bulgulariin ilgili literatiirle karsilastirilmasiyla gerceklestirilen tartigma netcesinde
ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle de sisteme, uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik gelistirilen onerilere yer verilmistir

5.1. Nicel Boyuta iliskin Tartisma ve Sonuclar

Bu baglik altinda arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel yontemle yiiriitiilen
deneysel islemden elde edilen bulgulara dair tartisma ve sonuclar yer almaktadir. Bu
bulgular, arastirmanin nicel boyutunun temel problemi olan, bagimsiz degisken olan
PTOY’nin; bagiml degisken olan o6grencilerin EADO puanlarma etkisine dair

tanimlanan hipotezlerin test edilmesine dayanmaktadir.

5.1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimmin Genel Ahlaki Degerlere Etkisine

Yonelik Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmanin nicel boyutunda yer alan, “PTOY uygulandigi DG égrencileri ile
mevcut ogretimin uygulandigi KG ogrencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri son test
puanlart arasinda anlamh fark vardir” seklindeki hipotez (H1), bagimsiz gruplar t testi
ve 2 ile analiz edilmistir. Tablo 4.1°de yer alan analiz sonuglar;, PTOY destegi ile
islenen DKAB dersinin, 7. Smif ortaokul 6grencilerinin genel ahlaki gelisimleri
lizerinde kismi derecede olumlu etkilere sahip oldugunu gdstermistir. Ilgili hipotezi
(H1) dogrulayan bu bulgu, ortaokul 7. Smif DKAB dersinde genel ahlaki gelisim
bakimidan, PTOY’ nm, mevcut &gretimden kismen de olsa daha etkili oldugu
biciminde yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu, aym1 konuda arastirma yapan
Uzun‘un (2007), “PTOY, ilkogretim 8. Simif 6grencilerinin DKAB dersindeki akademik
basarilar1 ve tutumlarina olumlu yonde katki sagladig1” bi¢imindeki bulgusu tarafindan
desteklenmektedir. Diger taraftan, ilgili arastirmalarda, PTOY *nin, ortaokullarda sosyal
bilgiler dersi (Bacak, 2008) ile lisede teknoloji dersinde (Baran, 2011), 6grencilerin

akademik basarisina olumlu katkilar1 oldugu belirtilmistir. Aragtirmanin konusu olan,
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ahlaki davraniglar, mevcut ortaokul 7. Sinif DKAB dersinin resmi kazanimlar1 oldugu
icin, bu bulgular, arastirmay1 destekler niteliktedir. Ciinkii arastirmada ortaya ¢ikan,
“PTOY destegi ile islenen DKAB dersinin, 7. Sinif ortaokul dgrencilerinin genel ahlaki
gelisimleri tizerinde kismi derecede etkilidir” seklindeki bulgu, aslinda bu 6grencilerin
akademik basarilarinin desteklendigi seklinde anlasilabilir. Nitekim arastirmanin
konusu olan, ahlaki davranislarla ilgili 6grenci gelisimi, mevcut ortaokul 7. Stmif DKAB
dersinin resmi kazanimlaridir. Bu itibarla, arastirmanin bu bulgusu ile bunu destekleyen
literatiir sonuclarina dayanarak, ortaokul 7. Smflar DKAB dersinde, PTOY ’nin,
ogrencilerin akademik ve genel ahlaki gelisimine kismen de olsa katki saglamaktadir,

denilebilir.

Aarastirmada, “PTOY destegi ile islenen DKAB dersinin, 7. Smf ortaokul
ogrencilerinin genel ahlaki gelisimleri tizerinde kismi derecede etkilidir” seklindeki
bulgu, ogrencilerin  demografik  degiskenlerine  gore  anlamhi  sekilde
farklilasmamaktadir. Bu bulgu, ortaokul 7. Smiflar DKAB dersinde PTOY etkisiyle
gerceklesen genel ahlaki davranislarla ilgili gelisimin, 6grencilerin, cinsiyet, okul tiiri,
ebeveyn meslegi ve egitim diizeyleri seklindeki demografik degiskenlerden bagimsiz
oldugu bi¢iminde yorumlanabilir. Nitekim literatiirde, DKAB dersindeki akademik
basarinin, Ogrencilerin demografik degiskenlerine bagli oldugunu bulgulayan
aragtimalar (Kakg1, 2009; Akinal, 2013; Alkal, 2016) kadar, bunun etkisiz oldugunu
gosteren arastirmalar (Kaya, 2001; Arici, 2007; Bayraktar, 2019) da mevcuttur. Burada
dikkat ¢ekici olan, literatiirde (Sengiin, 2008; Acuner, 2004; Seydaoglullari, 2008)
dikkat c¢ekilen, “imam hatip lise veya ortaokullarindaki 6grencilerin ahlaki davranislari,
digerlerinden anlamli sekilde farklidir” bi¢imindeki bulgunun, bu aragtirmada
goriilmemis olmasidir. Bu durum, muhtemelen DKAB dersinin farkli okullarda da olsa,

meslek dersi (din dersi) 6gretmenleri tarafindan okutuluyor olmasina bagl olabilir.

5.1.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Bilissel Ahlaki Degerlere Etkisine

Yonelik Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin nicel boyutunda yer alan, “PTOY uygulandigi DG égrencileri ile
mevcut ogretimin uygulandigi KG 6grencilerinin ahlaki degerler gelisim diizeyleri son
test puanlari arasinda anlamh fark vardir” seklindeki hipotezi (H1), biligsel alt boyut

itibariyla, bagimsiz gruplar t testi ve 12 ile analiz edilmistir. Tablo 4.2°de yer alan analiz
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sonuglar;, PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7. Sinif ortaokul &grencilerinin, bilissel
boyuttaki ahlaki degerlerinin gelisimi lizerinde, kismen (diisiik diizeyde) olumlu etkiye
sahip oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu, “PTOY uygulandigi DG &grencileri ile
mevcut ogretimin uygulandigt KG ogrencilerinin ahlaki degerler gelisim diizeyleri son
test puanlari arasinda anlamli fark vardir” seklindeki arastirma hipotezini (H1), bilissel
boyutta dogrulamaktadir. Diger taraftan arastirmanin bu bulgusu, 6grencilerin biligsel
boyuttaki ahlaki gelisimlerinde, PTOY "nin, mevcut 6gretime gore kismen de olsa daha
etkili oldugu, bi¢iminde de yorumlanabilir. Buradaki “kismen etki”, PTOY dogasinin,
ortaokul ve DKAB dersine uygunlugu veya 0gretmenin bu yaklasimi ne denli dogru
uyguladig1 ile alakali olabilir. Nitekim Erdem & Akkoyunlu (2001) yaptiklari
aragtirmalarinda, 6gretmenlerin PTOY konusundaki egitim ihtiyaci ve énemine vurgu
yapmugladir. Konu ile ilgili Kog’un (2010), yaptigi arastirmada ulasilan “din dersi
ogretmenlerinin, meslek ve bransla ilgili yenilik ve gelismeleri takip etmede yetersiz
olduklar1” seklindeki sonug da, bu ihtiyaca isaret etmektedir. Dolayisiyla, cagdas olarak
nitelenen PTOY gibi yaklasim ve stratejiler (Akpmar, 2017) konusunda MEB’in
ogretmenleri yetistirmesi onemlidir. Nitekim Onen vd. (2010), arastirmalarinda, konu
ile ilgili hizmet ici egitim alan Ogretmenlerin, PTOY’ye yatkinliklarmin arttigimi
belirlemistir. Bu bakimdan bilissel, duyussal ve davranigsal 6grenmeleri iceren DKAB
dersinin etkililigini artirmada, PTOY ve benzeri yaklasimlarm dogru kullanimi
onemlidir. Ciinkii etkili egitim ve 6gretim i¢in, konuya, 6grencilere ve okula uygun
yaklagim, strateji, yontem ve teknik se¢imi kadar, bunlarin dogru sekilde uygulanmasi

da kritik 6neme sahiptir.

5.1.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Duyussal Boyutta Ahlaki Degerlere

Etkisine Yonelik Tartisma ve Sonuclar

DKAB dersi, okul cagindaki c¢ocuklarin kimlik ve kisiliginin gelismesiyle
dogrudan alakali olup (Kog, 2008), bu yoniiyle duyussal boyutu agir basan bir derstir.
Nitekim arastirmanin konusu olan “Ahlaki Davraniglar” iinitesindeki kazanimlar da,
biligsel oldugu kadar, duyussal yonii de olan bilgi, tutum ve becerilerle alakalidir. Bu
itibarla konusu ahlaki egitim ve gelisim olan bu arastirmada, buna yonelik bir hipotez
tammlanmustir. Buna gére, “PTOY uygulandigi DG 6grencileri ile mevcut dgretimin

uygulandigi KG 6grencilerinin duyussal boyuttaki ahlak gelisim diizeyleri arasinda fark
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vardir” seklindeki hipotezin test sonuglar1 Tablo 4.3’de yer almaktadir. Bu bulgular,
PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7. Smif ortaokul égrencilerinin, duyussal boyuttaki
ahlaki degerleri lizerinde, etkili olmadig: seklindedir. Arastirmanin bu bulgusuna gore,
“PTOY uygulandigi DG ogrencileri ile mevcut Ogretimin - uygulandigi  KG
ogrencilerinin ahlaki degerler gelisim diizeyleri son test puanlart arasinda anlamli fark

vardir” seklindeki hipotezi (H1), duyussal boyut itibariyla dogrulanmamustir.

PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7. Sinif ortaokul 6grencilerinin, bilissel
boyuttaki ahlaki degerleri lizerinde kismen etkili oldugu halde; duyussal ahlaki degerleri
tizerinde etkili olmamasi, dikkat cekicidir. Bunun bir sebebi, ahlaki gelisim gibi
duyussal niteliklerin, 6ncelikle, bununla alakali bilissel seviyeye bagli olmasiyla iliskili
olabilir. Clinkii zihinsel agirlikli 6grenmelere dayali bilissel gelisim, duyussal ve soyut
agirlikli ahlaki gelisimin Onciiliidiirler. Bu bakimdan bu bulgu, heniiz soyut islemler
donemine yeni ge¢mis olan ortaokul 7. Simif 6grencilerinin (Elibol, 2015), ahlaki
konular1  kismen bildigi halde, tam olarak bunlar1 duygu bakimindan
igsellestiremedigine bagli olabilir. Kaldi ki PTOY nin, 6grencilerin genel ahlaki
degerler gelisimi tlizerinde kismen etkili olmasi da, bu ihtimali gii¢clendirmeketdir.
Ciinkii Bloom’un 6grenme yaklasimindan (Akpinar, 2017) hareketle, cocugun kismen
bildigi bir bilgiyi, duyussal olarak iist diizeyde sergilemesi giigtiir. Nitekim giinliik
yasamda bilissel, duyussal ve davranmigsal tepkiler beraberce islemektedir (Sonmez,
2009).

PTOY ile islenen DKAB dersinin, 7. Siif ortaokul ogrencilerinin, bilissel
boyuttaki ahlaki degerleri iizerinde kismen etkili oldugu halde, duyussal ahlaki degerleri
tizerinde etkili olmamasinin diger bir sebebi de, 6gretmenlerin bu yaklasimi daha ¢ok
biligsel boyutta ele almalar1 olabilir. Ancak sebep ne olursa olsun, bireyin kimligi ve
kisiligi gibi yasam felsfesi ile alakali duyusal gelisimi, bilissel gelisime feda edilemez.
Yapilmasi gereken, PTOY gibi 6grenci merkezli ve cagdas yaklagimlar1 (Borekci ve
Uyangor, 2019), o6grencinin bilissel, duyussal ve davramigsal agindan biitiinciil
gelisimini saglayacak bigimde uygulamak olmalidir. Bunun i¢in ise, 6gretmenlerin hem
DKAB ders igerigindeki bilgilerin dogasini iyi bilmesi ve hem de bunlar1 6gretmede
etkili olacak uygun yaklagimlarla eslestirerek, etkili egitim ve 6gretim sergilemesidir.
Fraas (1984), bu konuda psikolojik ozelliklere dikkat ¢ekerek (Ozdemir, 2002), din
egitiminin bireye gore yapilmasina vurgu yapmaktadirlar. Buradan hareketle, DKAB
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dersi baglaminda, dini egitimin sosyal, psikolojik ve pedagojik boyutlari olsa da, aslinda
teknoloji ve o6gretim yontemleriyle de oldukga alakali oldugu yorumu yapilabilir.
Nitekim tilkemizde 2014 yilinda konu ile ilgili diizenlenen, “Din Egitiminde Sorunlar
ve Coziim Onerileri® sempozyumunda, “modern ¢agda din egitimi’nin fonksiyonunu en
1yi sekilde yerine getirmesi i¢in, ¢agin gereklerine ve gelismelerine uygun olarak yeni
metot ve yoOntemlerin gelistirilmesinin 6nem ve gerekliligine” vurgu yapilmistir
(Naziroglu, 2014). Bu konuda MEB, Ogretmenlerin, 6gretim yaklagimi, stratejisi,
yontem ve tekniklerine dair eksikliklerini gidermelidir. Ancak dgretmenler de, bununla

alakali sorumluluk alip, ilgili konudaki eksikliklerini tamamlamalidirlar.

5.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Davramssal Boyutta Ahlaki Degerlere

Etkisine Yonelik Tartisma ve Sonuclar

DKAB dersinde ahlaki davraniglar konusu, bilissel ve duyussal boyutlari olan ve
uygulama boyutu ¢ok dnemli olan bir ahlaki gelisimdir. Ciinkii islam dininde bilme ve
yapma, yani ilim ve amel birlikte ele alimir (Kayisoglu, 2014). Hatta bireyin
bilmesinden ziyade, giinliik yasamdaki ahlaki davramislar1 sergilemesi, daha fazla
onemsenir. Arastirmada buna yénelik olarak tamimlanan, “PTOY uygulandigi DG
ogrencileri ile mevcut ogretimin uygulandigi KG ogrencilerinin ahlaki degerler gelisim
diizeyleri son test puanlari arasinda anlamli fark vardir” hipotezi (H1), davranis boyutu
itibarryla test edilmistir. Tablo 4.4’te yer alan test sonuglar;, PTOY destegiyle islenen
DKAB dersinin, 7. Smif ortaokul dgrencilerinin, davranigsal boyuttaki ahlaki degerleri
tizerinde, orta diizeyde etkili oldugunu gostermistir. Bu bulgu, ortaokul 7. Simf
ogrencilerinin, DKAB dersi “Ahlaki Davraniglar” {initesinde yer alan davraniglar1 bilip,
uyguladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Diger taraftan bu bulgu, PTOY nin, DKAB
dersinde “Ahlaki Davranislar” tinitesindeki psikomotor (davranissal) kazanimlar1 elde
etmeye destek verdigi seklinde de yorumlanabilir. Bunun muhtemel bir sebebi, daha ¢ok
eylem ve aktivite ile ilgili olan PTOY *nin, 6grencileri, uygulamaya déniik davranislari
kazandirmada daha fazla etkilemis olmasiyla alakali olabilir. Nitekim Uysal (2021),
yaptig1 arastirmada, PTOY ’nin, daha ¢ok akademik basari, tutum, isbirligi ve problem
¢6zme baglamlarinda ele alindigini belirlemistir. Bu durum, PTOY nin akademik ve
Uygulama boyutlar1 olan bir yaklasim (Oztirk & Ada, 2006) olmasiyla alakalidir.
Benzer sekilde, Sertiirk (2008) de, arastirmasinda, PTOY *nin, ilkdgretim 7. Sinif Fen ve
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Teknoloji Dersinde, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna varmaistir.
PTOY ’nin davranissal kazanimlarda etkili olmasinin diger bir sebebi de, bu yaklasimin
icerdigi isbirligine dayali grup c¢alismasi olabilir. Clinkii proje yapmak igin grup
calismasinda 6grencilerin biligsel etkinlikler yaninda, davranigsal etkinliklerinin de pay1
biiyiiktiir. Diger taraftan, PTOY nin davramgsal ahlaki kazanimlardaki etkililiginde,
kuskusuz ogretmenin sahsiyenin de pay1 vardir. Ozellikle din 6gretimi konusunda
onemli olan husus, 6gretmenin iyi bir model olmasidir (Koylii & Orug, 2017). Nitekim
cocuklarin Ogrenme siirecinde o6gretmenlerini model aldiklar1 (Ekinci, 2016)

bilinmektedir.

Sebep ne olursa olsun, PTOY destekli ortaokul 7. Smif DKAB dersinin,
ogrencilere davranigsal ahlaki gelisimi kazandirmaya destek vermesi, bu ders ile bu
yaklasgimin etkililigi kadar, s6z konusu Ogrencilerin tutarli bir yasam silirmesi
bakimindan da son derece onemlidir. Ciinkii kisileri kural karsisinda sorumlu kilan
Islam dini ve bu dinin egitimi (Okumus, 2015), bu isleviyle, gerek bireysel ve gerekse
de huzurlu bir sosyal yasam ic¢in olduk¢a degerlidir. Ciinkii bildigini uygulamaya
aksettirme seklindeki ahlaki davraniglar, biiylik oranda dini, etik ve yasal kurallara

uymakla iliskilidir.

5.1.5. Mevcut Ogretim Siirecinin Ahlaki Gelisime Etkisine Yonelik Tartisma ve

Sonuclar

Genel amaci, ortaokul 7. Sinif DKAB dersinde, bagimsiz degisken olan
PTOY nin, bagimli degisken olan, dgrencilerin ahlaki gelisimine (EADO puanina)
etkilerini ortaya koymaya ¢alisan bu arastirma, bunu, mevcut 6gretimle karsilastirmali
olarak analiz etmistir. Buraya kadarki bulgulardan, 7. Sinif DKAB dersinde, PTOY ’nin,
ogrencilerin genel ahlaki degerler gelisimi ile bilissel ahlaki degerler gelisimi {izerinde
kismen; davranigsal ahlaki gelisiminde orta diizeyde etkili oldugu, ancak duyussal
ahlaki degerler gelisimine katkisinin olmadigi anlagilmistir. Ancak bu karsilastirmada,
kontrol grubunda derslerin yiiriitildiigli ve “mevcut 6gretim” seklinde tanimlanan
yaklagimin, 6grencilerin ahlaki gelisiminde katkis1 da mutlaka ele alinmasi1 gereken bir
boyuttur. Bu gereklilik, deney ve kontrol gruplarinin, diger bir ifadeyle, “PTOY destekli
ogretim” ile “mevcut 6gretimin” ahlaki degerler gelisimi baglaminda karsilastirilmasi

icin Onemlidir. Diger taraftan bu gereklilik, mevcut 6gretimin, &grencilerin ahlaki
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gelisiminde katkisini belirlemek i¢in de onemlidir. Cilinkii Tiirkiye’de halihazirda
ortaokullarda cari olan mevcut 6gretim, yapilandirmaci ve 6grenci merkezli cagdas bir
yaklagim (Gomleksiz & Kan, 2007) olarak kabul edilmektedir. Diinyanin gelismis
birgok iilkesinde uygulanan bu yapilandirmaci 6gretimin (Teyfur & Teyfur, 2012),
ogrencilerin ahlaki gelisiminde katkisi, olmasi gereken ve beklenen bir sonuctur. Bu
noktada 6nemli olan, 6grencilerin ahlaki gelisimi bakimindan, mevcut 6gretim ile

PTOY ’iin kiyaslanmasidir.

Arastirmada bu kiyaslama i¢in, “Mevcut égretim programimin uygulandigi KG
ogrencilerinin ahlaki degerler gelisim diizeylerine yénelik ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli fark vardw” seklinde, bir hipotez (H3) tamimlanmustir. Kontrol
grubunda, alti1 hafta boyunca mevcut ogretimle islenen DKAB dersinin, Ahlaki
Davraniglar tinitesi kazanimlarina ulagsmadaki etkililigi i¢in bagimli gruplar t testi
yapilmustir. Tablo 4.8, Tablo 4.9 ve Tablo 4.10°da yer alan bu analiz sonuglari, ortaokul
7. Simiflar DKAB dersinde mevcut Ogretimin, Ahlaki Davramislar iinitesindeki
kazanimlara dair, biligsel boyuttaki ahlaki degerlerin gelisimi lizerinde kismi derecede
etkili oldugu; ancak duyussal ve davranigsal ahlaki gelisim tizerinde etkili olmadigin

gostermistir.

Bu bulgulara gore, arastirmanin, “Mevcut 6gretim programinin uygulandigi KG
ogrencilerinin ahlaki degerler gelisim diizeylerine yonelik ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli fark vardwr.” seklindeki hipotezi (H3), biligsel boyut itibariyla
dogrulanirken; duyussal ve davranissal boyutlar itibariyla dogrulanmamuistir.
Arastirmanin nicel boyutundaki yar1 deneysel yontemle yiiriitiilen deneysel islem siireci,
esas olarak deney ve kontrol gruplarinin bu siiregte karsilastirilmasina dayanmaktadir.
Toplam alt1 hafta siiren deneysel islem siirecinde, deney grubunda dersler, PTOY
destegiyle; kontrol grubunda ise mevcut Ogretimle yiiriilmistiir. Deneysel islemin
baslangicinda, on test olarak uygulanan EADO’den benzer puanlar alan, yani ahlaki
gelisim bakimindan es olan bu iki grubun, deneysel islemin sonundaki (son test) ahlaki
gelisim diizeyleri farklilasmistir. EADO’nin toplam puanlar1 bakimindan belirlenen bu
farklilasma, derslerin PTOY ile vyiiriitiildiigii deney grubu lehinedir. Bu bulgu, ortaokul
7. Smf DKAB &6gretiminde genel ahlaki degerler gelisimi bakimindan, PTOY 'nin,
mevcut 6gretimden daha etkili oldugu, bi¢iminde yorumlanabilir. Ancak genel ahlaki

gelisim igin gegerli olan bu yorum, EADO’nin alt boyutlar olan, bilisses, duyussal ve
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davranigsal ahlaki gelisim boyutlar1 itibariyla degismektedir. Dolayisiyla, deney ve
kontrol grubunun deneysel islem siirecinde kaydettigi ahlaki gelisimin, alt boyutlara

gbre ayr1 ayri ele alinmasinda yarar vardir.

Buna gore, ortaokul 7. Siniflar DKAB dersinde PTOY; 6grencilerin, bilissel
ahlaki degerler gelisimi tizerinde kizsmen; davranigsal ahlaki gelisimi {izerinde orta
diizeyde etkili iken; duyussal ahlaki degerler gelisimi {izerinde ise etkili degildir.
Karsilastirmanin diger tarafinda, ortaokul 7. Siniflar DKAB dersinde mevcut 6gretim;
ogrencilerin, bilissel ahlaki degerler gelisimi tlizerinde kismen etkili iken; duyussal ve
davranigsal ahlaki degerler gelisimi {izerinde ise etkili degildir. Biitiin bunlar,
aragtirmanin Orneklemine ve smirliliklar1 ¢ergevesinde su sekilde yorumlanabilir:
Ortaokul 7. Smf &grencilerinin genel ahlaki degerler gelisiminde kismen; davranigsal
ahlaki degerler gelisiminde orta diizeyde etkili olan PTOY, duyussal ahlaki degerler
gelisimini desteklemede ise yetersizdir. Ayn1 konuda mevcut 6gretim ise, 6grencilerin
bilissel ahlaki degerler gelisimi tlizerinde kismen etkili iken; genel ahlaki degerler
gelisimi, duyussal ve davranigsal boyutlardaki ahlaki degerler gelisimi iizerinde etkili
degildir. Bu durum, ortaokul 7. smiflar DKAB dersinde 6grencilere ahlaki degerlerle
ilgili davramslarin kazandirilmasi i¢in PTOY veya mevcut 6gretimin tek basima yeterli
olmadigin1 gostermektedir. Zaten ahlaki gelisim gibi biligsel, duyussal ve davranissal
boyutlar1 olan oldukca karmasik bir kazanimi, tek basina bir yaklasima veya yonteme
havale etmek dogru degildir. Dogru olan, ilerlemeci Egitim Felsefesi, Yapilandirmaci
Yaklasim ve Ogrenen Merkezli Egitim gibi bircok yaklasimm onerdigi (Akpinar &
Gezer, 2010) gibi, 6gretim siirecinde yontem ve tekniklerin; 6grenciye, konuya ve
cevreye gore secilmesidir. Daha dogrusu, diger derslerde oldugu gibi DKAB dersinde
de, 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢oklu olarak seg¢ilip, uygulanmasidir. Ciinkii bu,
hem DKAB dersinin ¢ok boyutlu olmasi ve hem de 6grenciler arasindaki bireysel

farkliliklarin geregidir.

Arastirmanin nicel boyutundaki tartismalardan hareketle de, ortaokul 7. siniflar
DKAB dersinde dgrencilerin ahlaki degerlerle ilgili gelisimleri i¢in PTOY nin kismi
destegine ragmen; bu yaklagimin veya mevcut Ogretimin, ahlaki degerleri biitiin

boyutlariyla kazandirmada tek baslarina yeterli olmadigi sonucuna varilabilir.

103



5.2. Nitel Boyuta fliskin Tartisma ve Sonuclar

Bu baslik altinda, aragtirmanin nitel boyutunda ¢alisma grubundaki 6grencilerle
yapilan goriigmeler ile bunlarin yaptig1 projelerin, igerik analizi ve maxqda programu ile
¢oziimlenmesinden elde edilen bulgulara dair tartisma ve sonuglar yer almaktadir.
Karma desen geregi, buradaki tartismalarin amaci, arastirmanin nicel boyutunun temel
problemine dayali bagmmsiz degisken olan PTOY’nin; bagimli degisken olan
ogrencilerin ahlaki gelisim diizeyine etkilerini daha detayli betimlemeye destek
vermesidir. Bu amagla yapilan nitel boyuttaki tartismalarin siralamasi, aragtirmanin nitel
kismi1 i¢in tanimlanmis alt sorularin silsilesine gore yapilmistir. Buna gore, nitel boyutta

elde edilen bulgulara gore siralanan tartisma ve sonuglara asagida yer verilmistir.

5.2.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmna iliskin Ogrenci Algilarina Dair

Tartisma ve Sonuclar

Arastirmada, toplam alt1 hafta siiren deneysel siiregte, derslerin PTOY ile
yuriitiildiigti DG 6grencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile bunlarin
siire¢ boyunca yaptigi proje ve etkinliklerin degerlendirilmesine dayali maxqda
programindan yararlanilarak bir modelleme yapilmistir. Sekil 4.1’de yer verilen modele
gore, PTOY’ye dair 6grenci goriislerinde, 6n plana ¢ikan temalar; PTOY nin derse
etkisi, PTOY’nin Ogrenmeye katkisi, PTOY'nin zorluklari ve PTOY siirecinde
beklenmedik durumlar, seklinde siralanabilir. Bu temalar, “PTOY ve iliskin égrenci
algilart nasildir?” seklindeki, arastirmanin nitel boyutundaki birinci alt amaca dair
sorunun cevabi niteligindedir. Arastirmanin bu bulgusu, projeler yoluyla 6grenmeyi
destekleyen PTOY nin, ilgili arastirmalarda da benzer temalarla isledigini (Thomas,
2000’den akt: Tuncer, 2009: 397) gostermektedir. Nitekim Kaplan & Coskun (2012) da,
yaptiklar1 arastirmada, PTOY siirecinde yasanan fiziksel ve duyussal zorluklara dikkat
cekmislerdir. Katilimc1 0Ogrencilerin litaratiire benzer sorun ve avantajlar dile
getirmeleri, bunlarm PTOY farkindaligina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
temalar 15131nda, PTOY siirecinde, 6grencilerin isbirligine dayali grupla yaptig1 proje ve
etkinlikler; poster, kompozisyon, siir, slaty, hikaye, resim yapma seklinde siralanabilir.
Ogrenci goriislerinden haraketle, PTOY destekli DKAB dersinde dgrencilerin kazandig
bilgi, becerisi ve yeterlikler su sekilde siralanabilir: Proje ve etkinlik yapma, grupla

aragtirma yapma, toplum yararina arastirma farkindaligi ve sorumlulugu kazanma,
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grupla calismada ekip {iyesi olma, giiven duygusu kazanma, degelerin Onemini
kavrama, arastirma siirecindeki sorunlar1 gogiislemeyi 6grenme. Ogrenci goriislerinden,
PTOY ile kazanilan bu bilgi, beceri ve yeterliliklerin, akademik basartya katk1 sagladig
belirtilebilir. ilgili arastirmalar da, PTOY nin; siire¢ odakli, arastirma ve etkilesim
gerektiren bir yaklasim oldugu belirtilmektedir (Kaplan & Coskun, 2012). Ogrencilerin
PTOY destekli din dersi 6gretiminde yasadig1 sorunlar ise; adalet projesi ile organize
olmada zorlanma, proje ile ilgili kaynak ve malzemelere erisim, grup igin
anlagsmazliklar bi¢iminde ifade edilebilir. Bu goriislerde dikkat c¢ekici olan, organize
olma ve grup ic¢i iletisim iizerinde yogunlasilmis olmadir. Nitekim Uzun (2007)
PTOY’nin, yogun ogrenci isbirligini gerektiren bir yaklasim olduguna ve din

ogretiminde, bunun saglanmasi i¢in 6gretmenin rehberlik islevine vurgu yapilmaktadir.

5.2.1.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ahlaki Deger Olarak Sorumluluk

Temasina iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin nitel boyutundaki amaglardan birisi de, DG 6grencilerinin ahlaki
degerler kazamimlarinda, PTOY nin etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda
tanimlanan, “PTOY destekli DKAB dersinde ahlaki bir deger olan “Sorumluluk”
degerine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklindeki alt amaca dair soruya cevap
olarak, deney grubu 6grencilerinin goriis ve etkinlikleri, icerik analizi ve maxqda veri
analiz programindan yararlanilarak modellenmistir. Buna yonelik model Sekil 4.2°de

yer almaktadir.

Sekil 4.2°de yer alan modele gore, 6grencilerin, PTOY ile kazandigi sorumluluk
degeri; sorumluluk sahibi olmak, sorumlu hissettiklerimiz, sorumlulugun G&gretilmesi,
sorumlulukla ilgili kazanimlar ile sorumsuzlugun kaybettirdikleri alt temalariyla

iligkilidir. Bu alt temalar1 olusturan kodlar ise su sekildedir:
Sorumluluk Sahibi Olmak: Diizenli hayat, gérev bilinci, yliktimlilik suuru.
Sorumlu Hissettiklerimiz: Aile, 6gretmen, dersler, doga, Allah, hayat rolleri, proje.

Sorumlulugun  Ogretilmesi: Kiigiik yasta egitim, hosgorii, aliskanliklar,

uygulamal1 6gretme ve kisiye sorumluluk verme.

Sorumlulukla Ilgili Kazammlar: Sevgi, saygi, mutluluk diizenli hayat, anna-baba

duasi, 6rnek gosterilme, Allah sevgisini kazanma.

105



Sorumsuzlugun Kaybettirdikleri: Diizensiz hayat, saygi kaybi, giiven kaybi.

Ogrencilerin sorumluluk ile ilgili bu goriisleri, birey ve toplum yasami kadar
DKAB dersinin amaglarina ulagsmasi bakimindan da 6nemlidir. Ciinkii bu kodlarda
“Allah’a karst sorumluluk™, “anne-baba duasi”, “Allah sevgisi” gibi kazanimlar,
dogrudan DKAB dersinin hedefleri arasindadir. Ayrica sorumluluk degeri, ¢evre ve
toplumla da yakindan alakalidir. Bu kazamimlarda PTOY’nin yansimalar1 ise;
uygulamali egitim ile proje yapma kodlarmnda gériilmektedir. Buna gore, PTOY ’nin
DKAB dersinin amaglarma ulagmasina katki sagladigi soylenebilir. PTOY nin
ogrencilerin ahlaki gelisimine katklarinin yansimalarinin, biligsel oldugu kadar duyussal
boyutlar1 da oldugu belirtilebilir. Karakus, Kartal & Caglayan’in (2016)
aragtirmalarinda, 6grencilerin sorumluluk degerini ¢ogunlukla bilissel diizlemde ifade
ettiklerini belirlemislerdir. Bu arastirmada bilissel ifadelere ek olarak ortaya konulan
dini ve soyut ifadeler, ilgili ders dgretmenleri ile PTOY 'nin grupla etklilesiminin iiriinii
olabilir. Bunun bireysel oldugu kadar, sosyal yansimalar1 beklenebilir. Ciinkii bireyin
davraniglarinin gdstergesi olan sorumluluk (Aladag, 2009) gibi ahlaki degerlerin
olmadig1 bir toplumun sosyal yasaminda huzur ve mutluluk da olamaz (Kovanci,
Korkmaz & Erdogmus, 2020; Sezer ve Coban, 2016). Kald1 ki sorumlulugun, bireyin
cevre farkindaligini artirip, sosyallesmesine destek veren bir deger oldugu (Eryilmaz,
2019) bilinmektedir. Bu oOnemine binaen MEB, sorumluluk degerini, egitim
programlarina “Degerler Egitimi” (Giindogdu, 2022) ve DKAB dersine de “Ahlaki

Davraniglar” tinitesi baglaminda yer vermistir.

5.2.1.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ahlaki Deger Olarak Merhamet

Temasina iliskin Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmanin nitel boyutunda derslerin PTOY ile islendigi DG &grencilerinin,
DKAB dersi “Ahlaki Davranislar” {initesi baglaminda ahlaki bir de8er olarak
“Merhamet Temasi” ile ilgili gorisleri, icerik analizi ve maxqda veri analiz
programindan yararlanilarak modellenmistir. Sekil 4.3’de yer alan bu model,
arastirmanin nitel boyutunda yer alan “PTOY destekli DKAB dersinde “Merhamet”

degerine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklindeki sorunun cevabidir.

Ahlaki bir deger olarak merhamet temasina dair modele gére, dgrencilerin PTOY

destekli DKAB dersinin yansimasi olarak merhamet degerini; paylasma, comertlik,
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yarimseverlik ve huzurlu hayat seklinde algiladiklar1 belirtilebilir. DKAB ig¢in ¢ok
onemeli bir ahlaki deger olan merhamet, Kuran-1 Kerim’de; Allah’in nimetleri, miikafat,
islam, iman, peygamber, yagmur, vahiy, rizik, magfiret, sevgi, sefkat, bagislama, dua
baglaminda yer almaktadir (Coskun, 2019). Literatiirde ise, duygu yonii agir basan
insancil deger olarak nitelenen merhamet, empati, hosgorii, dayanigsma, diiriistliik, adalet
tyilikseverlik, arkadaslik, yardimseverlik ve nezaketle iliskilendirilmektedir (Aktas &
Bozdogan, 2016). Konuyla ilgili olarak Yigittir ve Ocal’in (2010) arastirmasinda,
merhamet degeri kodlarinin; giizel soz, saygi, cevre duyarliligi, iyi insan olma ve
hosgorii ile iliskilendirildigi belirlenmistir. Bu arastirmada, bu degere yonelik 6grenci
goriisleri incelendiginde, 6ne ¢ikan kavramlarin sevap kazanma, mutlu olma, birlik ve
beraberlik, empati kurma oladugu dikkat gekmektedir. Bu bulgu, PTOY destekli DKAB
dersinde, o6grencilerin merhamet degerini, Kuran-1 Kerim ve ilgili literatiire paralel
bi¢cimde algiladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum, muhtemelen DKAB dersinde
O0gretmenlerin bununla ilgili aktarimlar1 ile ders kitabina bagli olabilir. Ayrica bu
durum, ogrenci ailelerinde ahlaki bir deger olan merhamet degerinin yasatilmasinin
yansimast da olabilir. Ogrencilerin bu degeri Kuran-1 Kerim’de gegtigi baglamlara
yakin ve literatiire benzer sekilde algilamalari, DKAB dersininin etkililigi bakimindan
onemlidir. Ciinkii merhamet degeri, DKAB programinin ahlaki degerler baglamindaki
kazanimlar1 arasinda yer almaktadir (Arpaci, 2013). Ancak sdz konusu merhamet
degerine yonelik 6grenci kazanimlarinda, PTOY *nin ne denli etkili oldugu tartismalidir.
Bu tartisamalarin netlesmesi icin ilgili konuda daha fazla ve detayli aragtirmalara ihtiyag
vardir. Her haliikarda kaynagi ne olursa olsun, Ogrencilerdeki merhamet degerinin
olumlu sosyal yansimalar1 beklenebilir. Cilinkii merhamet degerinin, prososyal (toplum
yanlis1) davranislarin gelistirilmesine, baskalarina merhamet gostermeye destek verdigi
(Reddy vd., 2013) belirtilmektedir. Sayar’a (2015) gore, bunun, yardimlagsmanin
bireysel ¢abalara doniistiigii modern yasamda 6nemi biiyiiktiir. Nas ve Kardas (2022),
bu yardimin sosyal yansimasi kadar, psikolojik terapi gibi bireysel yansimalarinin da
olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Nitekim merhamet ile mutlulugun iligkili oldugu ve
bunun da, psikolojik sorunlar1 gogiislemeye destek verdigi (Salazar, 2016) ifade

edilmektedir.
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5.2.1.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ahlaki Deger Olarak Nezaket

Temasina iliskin Tartisma ve Sonuclar

DKAB dersinin PTOY ile islendigi DG 6grencilerinin, “Ahlaki Davranislar”
tinitesi baglaminda ahlaki bir deger olarak “Nezaket Temast” ile ilgili goriisleri, icerik
analizi ve maxqda veri analiz programindan yararlanilarak modellenmistir. Sekil 4.4°te
yer alan bu model, arastirmanin nitel boyutunda yer alan “PTOY destekli DKAB
dersinde “Nezaket” degerine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklindeki sorunun

cevabidir.

Sekil 4.4 incelendiginde, ahlaki bir deger olarak nezaket kavramina dair modelde
one cikan alt temalar; sevgi ve saygi (toplumsal huzur, birlik ve beraberlik), iletisim
(nazik ve kibar olma, hosgori, kin tutmama, giiler ytizlii ve giivenilir olma), duygusal
farkindalik (empati, anlayis) oldugu goriilmektedir. Burada DKAB dersi baglaminda
dikkat c¢ekici olan, Ogrencilerin iletisim alt temasin1 Hz. Peygamberi 6rnek alarak
sekillendirmis olmalaridir. Bu durum, katilimci1 6grencilerin nezaket degerini Hz.
Peygamberle irtibatli algiladiklar: ve anladiklari seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin
Hz. Peygamberi o6rnek alisinda, ilgili DKAB programi, ders kitabi ve &gretmenin
katkilar1 ve kullandig1 yontemlerin etkili oldugu belirtilebilir. Cilinkii ilgili aragtirmalar
(Sezer, 2021), ortaokullarda degerlerin Ogretiminde rol-model olma, ornek olay
inceleme ve Oykii anlatma yontem-tekniklerinin ise kosuldugunu gdstermektedir.
Ogrencilerin ahlaki davramislardan nezaket degerini bu sekilde algilamalari, DKAB
dersinin amacina ulasmasi ile bireysel ve toplumsal huzur ve mutluluk i¢in 6nemli
olarak addedilebilir. Ciinkii gelismis iilkelerde “nezaket” en cok Ogretilen degerler

arasindadir (Kaplan & Sulak, 2017).

5.2.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ahlaki Deger Olarak Adalet

Temasina iliskin Tartisma ve Sonuclar

Kiiresel bir trend olan bireyin zihinsel ve duyussal bakimindan biitiinciil bir
anlayisla gelistirilmesi (Covey, 1995), son yillarda okullara “degerler egitimi” seklinde
yansimigtir. Nitekim Tiirkiye’de de MEB, degerler egitimini tiim derslerin egitim
programlarina dahil etmistir. Bunlardan ortaokul 7. Siniflar DKAB dersinde degerler
egitiminin yansimalarindan birisi de “Ahlaki Davranislar “iinitesidir. Bu iinite

igerisindeki degerlerden birisi de, adalettir. Arastirmada, deney grubu o6grencilerine
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uygulanan PTOY’nin bu degerin kazamlmasindaki etkisi, nitel boyuttaki yar
yapilandirilmis gériisme formudan elde edilen veriler analiz edilerek modellenmistir.

Buna dair sorumluluk temali model, Sekil 4.5°te yer almaktadir.

Sekil 4.5°te yer alan modele gore, dgrencilerin, PTOY ile kazandig1 adalet degeri;
Kul hakki, kul hakki yemek, adaletli hayat, kotii aliskanliklardan korunma alt

temalartya iligkilidir. Bu alt temalar1 olusturan kodlar ise su sekildedir:
Kul Hakki: Adalet, giinahlar, gasp, emegin ¢alinmasi, insan haklar.

Kul Hakki Yemek: Adaletsizlik, glivenin sarsilmasi, toplumsal iliskilerin zarar

gormesi, glinah isleme.

Adaletli Hayat: Hile yapmama, tarafsiz olma, kotiiliikleri uyarma, kul hakki

yememek.

Kotii Aliskanliklardan Korunma: Insam bilinglendirme, kotiilerden uzak durma,
yalan ve iftiradan uzak durma, Allah’in emir ve yasaklarina uyma, namaz kilma ve dua

etme.

Sekil 4.5’teki tema ve kodlar incendiginde, 6grencilerin adalet degeri ile ilgili bu
goriisleri, daha ¢ok “hak ve kotiiliikler” baglaminda gordiikleri; bunlardan kotiiliikleri
ise hak asimiyla iliskilendirdikleri belirtilebilir. lgili arastirmalarda (Cengelci vd. 2019;
Cakmak, 2016; Dogan, 2020) bu degerin, “hakkaniyetli davranma”, “hakl ile haksizi
ayrima”, esitlik, diristliikk, baris, saygi, hukuk, mahkeme vb. seklinde algilandigi
belirtilmektedir. Arastirmada, sinif ortaminda PTOY geregi grupla ¢alisan katilimei
ogrencilerin adalet degeri ile ilgili goriisleri, DKAB dersi baglaminda ele alindiginda,
bu dersteki {inite ve kazanmimlarla iligkili oldugu dikkat c¢ekmektedir. Ciinki
ogrencilerin, hak ve kotiilikkleri birey ve toplum yasami kadar, dini gergevede de ele
aldiklar1 goriilmektedir. Bu bakis agisinda DKAB dersinin yansimasi agiktir. Nitekim
Islam dinindeki temel degerlerden birisi olan adalet (Modagig, 2017), Allah’in
isimlerinden birisi olup, Islam tarihi, Hz. Peygamber ve Hz. Omer basta olmak iizere,
bunun Ornek sahsiyetleri ile doludur. Diger taraftan adalet kavramimin DKAB dersinin
onemli konularindan olan ahiret inancimna bagli olmasinin (Cagrici, 1991) da
ogrencilerin, bununla ilgili goriislerini etkilemis olmasi muhtemeldir. Ogrencilerin
adalet degerini hak, kural ve katiiliikler gibi baglamlarda ve birey ile toplum yasami

cergevesinde gormeleri Oonemlidir. Ciinkii Piaget’e gore ahlaki olgunluk, ¢ocugun
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toplum kurallarini anlayip kabul etmesi ile iligkili olup, bunun sosyal yasamda adaletin
temelini teskil ettigini belirtmektedir (Inang vd, 2012). Arastirmada, katilimci
Ogrencilerin adalet degerini yukarida sayilan kavramlar baglaminda algilamalarinda,
PTOY iin muhtemel etkisi, grup ¢alismastyla iliskili olabilir. Ciinkii PTOY iin dogas1
geregi 6grencilerin grup haline ¢alisamalari siirecinde iletisim (Tonbulogu vd., 2013) ve
ektilesim sorunlar1 veya beraberce yaptiklar1 giizel isler, adalet degerini yasayarak
O0grenmelerine yol agmis olabilir. Nitekim ¢ocuklarin biiyiiklerini (6gretmeni) memnun
etmek amaciyla, grup calismasi sirasinda, iyi seylerden haz alma ve istenmeyen
davranislardan kaginma seklinde gosterdikleri tepkiler, onlar1 adalete, daha dogrusu

sosyal adalete yakinlastirmis da olabilir.

5.2.1.5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ahlaki Deger Olarak Diiriistliik

Temasina Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmada DKAB dersi Ahlaki Davranislar {initesi baglaminda ele alinan son
deger, diirtstliiktiir. Bireyin kisiliginin olusmasinda ¢ok onemli degerlerden birisi olan
diiriistliik, dogrulugu, diiriistliigii, adaleti emreden Islam dininde iyi ve giizel ahlak
olarak kabul edilir (Kiziler, 2014). Bu itibarla DKAB dersinin amaglar1 arasinda yer
alan diirtistliik degeri, aragtirmada ele alinmistir. Buna gore, deney grubu 6grencilerine
uygulanan PTOY nin diiriistliik degerinin kazanilmasindaki etkisi, nitel boyuttaki yari
yapilandirilmig goriisme formudan elde edilen veriler analiz edilerek, modellenmistir.

Buna dair diiriistliik temali model, Sekil 4.6’da yer almaktadir.

Sekil 4.6 incelendiginde, 6grencilerin bu degeri; diiriistliigiin mahiyeti, emanetin
Onemi, emanetin 6znesi, giivenilir olmamayla suglama alt temalariya iliskili algiladigi

goriilmektedir. Bu alt temalar1 olusturan kodlar ise su sekildedir:

Diiriistliigiin  Mahiyeti: Gliven verme, yalan soylememe, dogruluktan vaz

gecmeme.

Emanetin Onemi: S6z verme, sorumlu olma, dostluk, emanete sahip ¢ikma,

emanete ihanet etmeme.
Emanetin oznesi: Diiriist, giivenilir, arkadas, aile, anne, hi¢ kimse.

Giivenilir Olmamayla Sug¢lama. Af dileme, iyi hissetme, iftira, giivenirligin

kanitlanmasi.
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Sekil 4.6’daki tema ve kodlar incelendiginde, 6grencilerin diirtistlik degerini,
“giiven” ve “emanet” kavralariyla iliskili olarak algiladiklar1 belirtilebilir. Ctinkii bu
kavramlar diiriistligi simgeler (Toksari, 1998; Yavuzer, 2013). Literatiirde (Eksi,
2003’den aktaran: Kog¢ & Aba, 2019), diiriistliik gibi degerlerin biligsel ve duygu gibi
iki boyutunun oldugu; bunlardan duygu boyutunun dogustan; bilissel boyutun ise
sonradan kazanildig1 belirtilmektedir. Buna gore, DKAB dersinde ahlaki davranislarla
ilgili degerlerin kazanilmasinda, biligsel boyut i¢in ayri, duygu boyutu i¢in ise ayri
stratejiler uygulanmalidir. Arastirmada, deney grubu 6grencilerinin diirtistliik degerinin
biligsel boyutu i¢in PTOY ve duygu yonii icin ise drnek olay, hikaye, empati gibi
yontemler ise kosulmustur, denilebilir. Bunun neticesinde, katilimeci Ogrencilerin
diirtistliik degerini, literatiire benzer kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu
bulgu, PTOY ve bununla iliskili olarak siirece dahil edilen yaklasim ve ydntemlerin,
ortaokul 7. Smif DKAB dersinde ahlaki davramiglar baglaminda diiriistliik degerini
biligsel olarak farkinda olup, benimsedileri seklinde yorumlanabilir. Ayn1 6grencilerin
diiriistliik degeri i¢in empati, giiven, dostluk gibi kavramlar1 6ne ¢ikarmalari, bu
Ogrencilerin diiriistliik degerini duygu bakimindan da algiladiklar seklinde belirtilebilir.
Ancak soyut karakerli duyussal 6zelliklerin sadece egitimle degil, sosyal etkilesimler de
kazanildig1 bilinmektedir. Nitekim 6grenci bilis ve duygularini etkileme giiciindeki bu
sosyal etkilesimler, literatiirde “golge program” (Akpmar, 2017) olarak
adlandirilmaktadir. Konu ile ilgili olarak, Ozen, Giileryiiz & Ozen (2012: 278), bu
konuda okullarin uyguladig: diiriist ve igtenlikli kurallarin, 6grencilerin davranislarni
iyi ya da kot yonde sekillendirdigine dikkat ¢ekmektedirler. Buradan haraketle, DG
ogrencilerinin diiriistliik degeri algilarinin, PTOY ¢ercevesindeki grup etkilesimi ile
okul ve simf kullarma bagli olarak sekilledigi sonucuna varilabilir. Bu etkilerle
sekillenen diiriistliik degeri toplumsal huzur ile yakindan alakali olup, Islam tarihinde

cok 6nemsenen bir degerdir (Akto, 2010, Hokelekli, 2007).

Nihai sonugta, karma desenli arastirmanin nicel ve nitel boyular1 birlikte ele
alindiginda; nitel bulgularin, nicel bulgular1 destekledigi vebu destegin detaylarim
ortaya cikardigr belirtilebilir. Buradan hareketle de, ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin
genel ahlaki gelisimlerinde kismen; davranigsal ahlaki gelisimlerinde orta diizeyde etkili
olan PTOY, duyussal ahlaki gelisimi desteklemede ise yetersizdir. Mevcut 6gretim ise,

Ogrencilerin biligsel ahlaki gelisimi {izerinde kismen etkili iken; genel ahlaki gelisim,
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duyussal ve davranigsal boyutlardaki ahlaki gelisimleri tizerinde etkili degildir. Nicel ve
nitel bulgularin bileskesi olan bu duruma dayali su ¢ikarimda bulunulabilir. Ortaokul 7.
simf DKAB dersinde dgrencilerin ahlaki gelisimleri igin PTOY veya mevcut dgretim
tek basina yeterli degildir. Ciinkii bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlar1 olan ve
sosyo-kiiltiirel baglamlar1 bulunan ahlaki gelisim, ¢ag ve kusak 6zellikleriyle de alakali
karmasik bir kazanimdir. Bu kazanimi, tek basina okula, 6gretmene, DKAB dersine
veya bu dersteki bir yaklasim ile yonteme havale etmek dogru degildir. Dogru olan,
cagdas pedagoji ile Islam dininin gelisim siirecindeki deneyimler dikkate alinarak, cok
boyutlu ahlak egitimi modelleri ihdas etmektir. Kiiresel trendler ile milli dinamikler
beraberce dikkate alinarak tesis edilecek bu model, Tiirkiye’nin ekonomik, bilimsel ve
teknolojik gelismesine kaldira¢ olacak milli ruhu insa bakimindan son derecede

Onemlidir.

5.2.Oneriler

Aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarinda elde edilen bulgulardan hareketle ulagilan
sonuglara dayali olarak, sisteme, Ogretmenlere (uygulayicilara) ve arastirmacilara

yonelik gelistirilen 6nerilere asagida yer verilmistir.

e PTOY’nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar Unitesi
kazanimlariyla ilgili 6grencilerin genel ahlaki degerler gelisimine olumlu
katki saglamasindan hareketle, MEB tarafindan bu tiir proaktif 6gretim

yaklasimlarinin ilgili derste kullanimi tesvik edilmelidir.

e PTOY’nin, Ortaokul 7. Simif DKAB dersi Ahlaki Davranislar Unitesi
kazanimlariyla ilgili 6grencilerin genel ahlaki degerler gelisimine olumlu
katk1 saglamasinda, bu yaklagimla birlikte kullanilan; hikaye, 6rnek olay, rol
oynama ve kavram karikatiirleri yontem ve teknikleri ile isbirlikli grupla
proje caligmalarina dayali olmasinin da etkisi oldugu degerlendirilmistir.
Buna dayanarak, MEB tarafindan, DKAB derslerinin sadece sunus, anlatim,
soru-cevap gibi 6gretmen merkezli stratejilerle degil, grupla proje ve problem
¢ozme gibi 6grencileri aktif kilan 6gretim yaklagimlariin da kullanimi tesvik

edilmelidir.
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Arastirmada, PTOY ’nin, Ortaokul 7. Simif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazanimlariyla ilgili 6grencilerin ahlaki degerler gelisimiyle ilgili
bilissel (akademik) ve derse karsi tutumlarmma olumlu katki sagladigi
belirlenmistir. Bu durum, o6grencilerin DKAB derslerindeki biligsel ve
duyussal kazanimlari elde etmelerinde, uygulanan 6gretim yaklagiminin da
etkisi oldugunu gostermektedir. Buna dayali olarak MEB, DKAB
Ogretmenlerinin  Ogretim yaklasimi ve stratejileriyle ilgili eksikliklerini
gidereci etkinlikler diizenlemelidir. Bu diizenlemelerin, MEB ile iiniversite

koordinasyonuna dayali olmasinda yarar vardir.

Arastirmada, PTOY ’nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazanimlariyla ilgili duyussal degerleri kazandirmada etkili olmadig1
belirlenmistir. Arastirmada bu durumun bir yaniyla 6grencilerin biligsel
eksikliklerine, diger yaniyla da okulun/sinifin sosyo-kiiltiirel iklimine (6rtiik
program) bagl olabilecegi degerlendirilmistir. Buradan hareketle, MEB, okul
yonetimlerini “kontrol odakli” yaklagimdan, “6grenme veya gelisme odakli”

bir yaklasima yonelmeleri konusunda tesvik etmelidir.

Arastirmada, PTOY nin DKAB dersinde dgrencilerin genel ahlaki degerler
gelisimlerine katkisinda, diger faktorler kadar ilgili 6gretmenlerin iletisim ve
sosyal model olarak durusunun da etkili oldugu degerlendirilmistir. Buradan
hareketle, MEB, DKAB 6gretmenlerine, dgrenme ve sosyal model alma
arasindaki iligki konusunda bilgilendirici seminerler veya hizmet-igi
etkinlikler diizenlemelidir. DKAB 6gretmenlerine de, dgrencilere rol model
olacak ornek olay, kaynak kisi, gézlem gezileri gibi 6gretim yontemlerini

kullanmalar1 6nerilebilir.

Arastirmanin nitel boyutunda, katilimci 6grencilerin, Ahlaki Davraniglar
Unitesi baglamindaki ahlaki degerler gelisimlerinde, okulun ve sinifin
yonetim politikast ile fiziki durumunun, Ortiilk program niteliginde
ogrencilerin ahlaki gelisimleri tizerinde etkili olabilecegi degerlendirilmistir.
Buna dayali olarak, MEB’in, ortaokul DKAB dersinde ahlaki gelisime destek
icin, daha insani ve karsilikli iletisime dayali okul ve sinif yonetim

politikalarmi1 tesvik etmesi Onerilebilir. Yine okul ve sinifin fiziki
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diizenlemesinin, 6grencilerin ahlaki degerlerle ilgili gelisimine destek verecek
sekilde tasarlanmasi Onerilebilir. Bu c¢ercevede, okul ve smif duvarlarinin

konuyla ilgili tablo, resim veya 6z1i s6zlerle donatilmasinda yarar olabilir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, PTOY nin 6grencilerin genel ahlaki degerler
gelisimlerine destek vermesinin, bu yaklagimdaki grupla calisma, ekiple
isbirligi ve 6grencilerin aktif olmasinin etkili olabilecegi degerlendirilmistir.
Buna dayal1 olarak da, MEB’in ortaokul DKAB dersinde ahlaki gelisime
destek i¢in 0grenciler ile 6gretmenlerin karsilikli etkilesimde bulunabilecegi,
konuyla alakali web sayfalari acilmasini tesvik etmesi Onerilebilir. Ciinkii
adeta teknoloji i¢ine dogan ortaokul yaslarindaki ¢ocuklarin, iletisim,
sosyallesme, eglenme ve 6grenme yolu olarak bu mecralar tercih ettikleri

bilinmektedir.

Arastirmada, PTOY ’nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazamimlarryla ilgili desteginde, bu yaklasimin dogasinda olan,
ogrencilerin siire¢ etkinliklerinin degerlendirilmesinin de katkist olabilecegi
degerlendirilmistir. Buna dayali olarak Ogretmenlere, Ogretim siirecindeki
uygulama ve degerlendirmeyi, siire¢ ve sonug odakli olacak sekilde yapmalari

Onerilebilir.

Arastirmada, PTOY ’nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazamimlariyla ilgili desteginde, bu yaklasimin dogasinda olan,
uygulama (pratik) olgusunun katkisi olabilecegi degerlendirilmistir. Buna
dayalt olarak oOgretmenlere, DKAB dersindeki bilgileri, uygulamaya
aktaracak proje, problem ¢6zme, portfolio-rubrik, gezi, gozlem, deney gibi

uygulamals stratejileri kullanmalari 6nerilebilir.

Aragtirmanin  nitel boyutunda, &grenciler, PTOY cercevesinde DKAB
dersindeki ahlaki davranislarla ilgili algr ve goriislerinde siklikla “aile”
kurumuna atifta bulundugu belirlenmistir. Buna dayali olarak okul
yoneticileri ile 6gretmenlere, 6gretim siirecinde aile ve ebeveylerle iletisim

halinde olmalar1 6nerilebilir. Clinkii ahlaki gelisimin baslangi¢ noktasi ailedir.

MEB, iiniversiteler, Diyanet Isleri Baskanlig: beraberce, Bilgi Cagmin cagdas

pedagojisi ile Islam dininin gereklerini bulusturan ahlak egitimi modelleri
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ihdas etmelidirler. Gelistirilen bu ahlaki egitim modeli, Tiirkiye’nin sosyal ve

kiiltiirel gelismesine katki saglayabilir.

Arastirmada, PTOY nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazanimlariyla ilgili desteginin, uygulanan yaklasimim bilgiyi ele alis
tarziyla ilgili olabilecegi degerlendirilmistir. Buna dayali olarak
aragtirmacilara, epistemolojik anlamda, Ogretim stratejileri ile ders
icerigindeki bilgilerin dogas1 arasindaki iligkiyi inceleyen bilimsel ¢aligsmalar

Onerilebilir.

Arastirmada, PTOY ’nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazanimlariyla ilgili desteginin, dgrencilerin, bu proaktif yaklasima
dair algi, tutum ve davraniglarinin da etkili olabilecegi degerlendirilmistir.
Buna dayali olarak arastirmacilara, ontolojik anlamda, 6gretim stratejileri ile
bireyin (6grencinin) kusak ozellikleri, kimligi ve kisiligi arasindaki iligkiyi

inceleyen bilimsel caligmalar 6nerilebilir.

Arastirmada, PTOY ’nin, Ortaokul 7. Smif DKAB dersi Ahlaki Davranislar
Unitesi kazanimlariyla ilgili duyussal ahlaki degerleri kazandirmada etkili
olmadig1 belirlenmistir. Buna dayali olarak, ilgili arastirmacilara PTOY ile

O0grenme alanlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bilimsel ¢alismalar 6nerilebilir.

Arastirmada, PTOY’nin DKAB dersindeki ahlaki gelisime etkisi
incelenmistir. Arastirmacilara, bununla ilgili yerli ve yabanci arastirmalarin
sonuglarmni topluca ele alip, bunlarin sonuglarini birlestirerek, literatiire veri

kazandiracak meta-sentez tiirii calismalar Onerilebilir.
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Ek 2. Arastirmanin Etik Kurul izni
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Doktora Ogrencisi sare eveimik ( Yuruticii )
Arastirmacilar Prof. Dr. Cemil Orug ( Damgman )

Bagkan Kurul Uyesi Prof.Dr. Hiiseyin Suphi ERDEM
Bagkan Yardimeist Kurul Uyesi Prof Dr. Mustafa ARSLAN
Kurul Uyesi Prof. Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uyesi Prof.Dr. Siilleyman CALDAK

Kurul Uyesi Prof.Dr, Nesrin SIS

Kurul Uyesi Prof Dr. Mehmet USTUNER
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Ek 3. Arastirmada Kullanilan Materyaller ve Ders Planlanlarina Iliskin Ornekler

DURUSTLUK
PROJE PLANLAMA FORMU
HAZIRLAYANLAR

PROJENIN ADI :Diiriistliik

SINIF .7

ANA KONU : DURUSTLUK, GUVENILIRLIK, DOGRULUK
PROJENIN SURESI . Alt1 Hafta

PROJENIN KONUSU:

PROJE

e Diirtstliik kavraminin ne anlama geldigi,
e  Miisliimanin her isinde diiriist ve giivenilir olmas1 gerektigi,
e Diiriistliigiin birey ve toplum agisindan énemli oldugu,

e Insanlar diiriistliige 6nem vermezlerse toplum bundan nasil etkilenecegi,

konularini kapsayacaktir.

Arastirma yapma

Brosiir hazirlama

Afis yapma

Gazete ¢ikarma veya haber biilteni sunma
Kavram haritas1 veya grafik yapma

Siir yazma, resim ¢izme ve Oykii yazma
Power point sunusu hazirlama

Tiyatro yazma ve bunu oynama

Konuyla ilgili ayet, hadis, atasozii, deyimleri rapor etme
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PROJENIN SURESI : Alt Hafta

PROJENIN KONUSU:

PROJE

e Diirtstliik kavraminin ne anlama geldigi,

e  Miisliimanin her isinde diiriist ve giivenilir olmas1 gerektigi,
e Diiriistligiin birey ve toplum agisindan 6nemli oldugu,

e Insanlar diiriistliige dnem vermezlerse toplum bundan nasil etkilenecegi,

konularini kapsayacaktir.

Arastirma yapma

Brosiir hazirlama

Afis yapma

Gazete ¢ikarma veya haber biilteni sunma
Kavram haritas1 veya grafik yapma

Siir yazma, resim ¢izme ve 0ykii yazma
Power point sunusu hazirlama

Tiyatro yazma ve bunu oynama

Konuyla ilgili ayet, hadis, atasozii, deyimleri rapor etme
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PROJENIN KAZANIMLARI: Miislimanin her isinde diiriist ve giivenilir olmasi

gerektigini, diirlistliigiin birey ve toplum agisindan 6nemli oldugunu, insanlar diiriistliige

O6nem vermezlerse toplumun bundan olumsuz etkilenecegini bilir.

PROBLEM: Diiriist ve giivenilir olmayi ilke edinen insanin 6zellikleri neler olmalidir?

ARAC GERECLER: Kagit, kalem, fotograf makinesi, ses kayit cihazi, resim

kagitlari, boya kalemleri, bilgisayar, makas, projeksiyon sistemi.

PROJEDEKI ASAMALAR:

1. Kaynaklardan arastirma yapip elde edilen bilgileri not ediniz.

2. Konuyla ilgili bilgilendirici yazi, siir, 0ykil vb. yaziniz ve resimler ¢iziniz.

3. Konuyla ilgili duygu ve diislincelerimizi gorsellestiriniz.

4. Konuyla ilgili gorismeler yapabilirsiniz, goriisme sirasinda not tutunuz,
fotograf ¢ekiniz.

5. Konuyla ilgili atasdzlerini ve deyimleri arastirip rapor ediniz.

6. Konuyla ilgili ayet ve hadisleri bulup rapor ediniz.

7. Internet, kaynak kitap ve dergilerden yararlanabilirsiniz.

8. Konuyla ilgili fotograflar, gazete haberleri, yazilar bulabilirsiniz.

9. Konuyla ilgili grafikler ve tablolar olusturabilirsiniz.

10. Yaptiginiz arastirmalari rapor halline getiriniz.

11. Alt1 hafta icerisinde teslim ediniz.

12. Projenizi sinifta sunum yapiniz.

PROJENIN DEGERLENDIRILMESI:

1.
2.
3.

Oz degerlendirme formu
Grup 6z degerlendirme formu

Proje degerlendirme formu
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ADALET (KUL HAKKI)
PROJE PLANLAMA FORMU
HAZIRLAYANLAR

PROJENIN ADI :Kul Hakk1

SINIF 7

ANA KONU : ADALET, KUL HAKKI
PROJENIN SURESI . Alt1 Hafta

PROJENIN KONUSU:

PROJE:

e  Kul hakki kavraminin ne anlama geldigi,

e  Kul hakki icerisinde hangi s6z ve davraniglarin girdigini,

e Allah ni¢in kul hakkini, kisi affetmedik¢e affetmedigini,

e  Kul hakkinin ni¢in ¢ok dnemli oldugunu,

e (Cevrenizde gordiigiiniiz kul hakki ihlallerinin neler oldugunu,

e Kul hakki yemenin bireye ve topluma zararlarinin neler oldugunu,

e Kot aliskanlik ve davraniglardan birisi olan kul hakki yemekten korunma

yollarinin neler oldugu,

konularini kapsayacaktir.

Arastirma yapma

Brostir hazirlama

Afis yapma

Gazete ¢ikarma veya haber biilteni sunma
Kavram haritas1 veya grafik yapma

Siir yazma, resim ¢izme ve 0ykii yazma
Power point sunusu hazirlama

Tiyatro yazma ve bunu oynama

Konuyla ilgili ayet, hadis, atasozii, deyimleri rapor etme
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PROJENIN KAZANIMLARI: Baskalarina zarar vermenin kul hakkini ihlali

anlamina gelecegi bilinciyle kul hakki konusunda duyarli olmalarimi ve kul hakki

yemenin bireysel ve toplumsal agidan zararlarini fark etmelerini saglamak.

PROBLEM: Kul hakki kapsamina hangi s6z ve davraniglarimiz giriyor?

ARAC GERECLER: Kagit, kalem, fotograf makinesi, ses kayit cihazi, resim

kagitlari, boya kalemleri, bilgisayar, makas, projeksiyon sistemi,

PROJEDEKI ASAMALAR:

1. Kaynaklardan arastirma yapip elde ettigimiz bilgileri not ediniz.

2. Konuyla ilgili bilgilendirici yazi, siir, 0ykil vb. yaziniz ve resimler ¢iziniz.

3. Konuyla ilgili duygu ve diislincelerimizi gorsellestiriniz.

4. Konuyla ilgili goriismeler yapabilirsiniz, goriisme sirasinda not tutunuz,
fotograf ¢ekiniz.

5. Konuyla ilgili atasdzlerini ve deyimleri arastirip rapor ediniz.

6. Konuyla ilgili ayet ve hadisleri bulup rapor ediniz.

7. Internet, kaynak kitap ve dergilerden yararlanabilirsiniz.

8. Konuyla ilgili fotograflar, gazete haberleri, yazilar bulabilirsiniz.

9. Konuyla ilgili grafikler ve tablolar olusturabilirsiniz.

10. Yaptiginiz arastirmalari rapor halline getiriniz.

11. Alt1 hafta icerisinde teslim ediniz.

12. Projenizi sinifta sunum yapiniz.

PROJENIN DEGERLENDIRILMESI:

1.
2.
3.

Oz degerlendirme formu
Grup 6z degerlendirme formu

Proje degerlendirme formu
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MERHAMET (YARDIMLASMA)

PROJE PLANLAMA FORMU

HAZIRLAYANLAR

PROJENIN ADI : Paylasma Sevinci

SINIF :7

ANA KONU : YARDIMSEVERLIK

PROJENIN

SURESI : Alt1 Hafta

PROJENIN KONUSU:

PROJE:

e Merhamet, Yardimlasma ve Paylasma kavraminin ne anlama geldigi,

e Yardimlasma ve Paylasmanin hangi s6z ve davraniglar oldugu

e Maddi (yiyecek, esya, hediye) ve manevi (seving, aci, vakit, bilgi vb.)
paylasimlarin iligkileri giiclendirdigi,

e Kardesine yardim ettigi miiddetce ALLAH da ona yardim edeceg;,

e Merhamet, Yardimlagsma ve Paylagsmanin nigin ¢ok 6nemli oldugu,

e Cevrenizde gordiigiiniiz Merhamet, Yardimlasma ve Paylasmanin neler oldugu,

konularini kapsayacaktir.

Arastirma yapma

Brosiir hazirlama

Afis yapma

Gazete ¢ikarma veya haber biilteni sunma
Kavram haritas1 veya grafik yapma

Siir yazma, resim ¢izme ve dykil yazma
Power point sunusu hazirlama

Tiyatro yazma ve bunu oynama

Konuyla ilgili ayet, hadis, atas6zii, deyimleri rapor etme
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PROJENIN KAZANIMLARI: Merhamet, paylasma ve yardimlasmanin insanlar
arasindaki muhabbeti, sevgi ve saygiy1 artiracagini 6grenir. Paylasma ve yardimlasma-
nin temelinde ise, Allah rizast olmasi gerektigi; bir c¢ikar ve karsilik diislincesiyle
yapilan paylasim ve yardimin manevi bir degerinin olmadig1 hakikatini kavrar.

Sevgili Peygamberimizin (s.a.s.) cogu zaman kendi ihtiyact oldugu halde, baskalarinin
ihtiyaclarina oncelik verdigi, paylasma ve yardimlagsma konusunda insanliga evrensel
degerler kazandirdigini kavrar.

PROBLEM: Merhamet, yardimlasma ve paylagsma kavraminin ne anlama geldigini,
merhamet etmenin, yardimlagma ve paylagsmanin ni¢in ¢ok 6nemli oldugunu arastirir.
ARAC GERECLER: Kagit, kalem, fotograf makinesi, ses kayit cihazi, resim
kagitlari, boya kalemleri, bilgisayar, makas, projeksiyon sistemi,

PROJEDEKI ASAMALAR:

1. Kaynaklardan arastirma yapip elde ettigimiz bilgileri not ediniz.

2. Konuyla ilgili bilgilendirici yazi, siir, 6ykii vb. yaziniz ve resimler ¢iziniz.

3. Konuyla ilgili duygu ve diisiincelerimizi gorsellestiriniz.

4. Konuyla ilgili gorismeler yapabilirsiniz, goriisme sirasinda not tutunuz,
fotograf ¢ekiniz.

Konuyla ilgili atas6zlerini ve deyimleri arastirip rapor ediniz.

Konuyla ilgili ayet ve hadisleri bulup rapor ediniz.

Internet, kaynak kitap ve dergilerden yararlanabilirsiniz.

Konuyla ilgili fotograflar, gazete haberleri, yazilar bulabilirsiniz.

© © N o o

Konuyla ilgili grafikler ve tablolar olusturabilirsiniz.
10. Yaptiginiz arastirmalari rapor halline getiriniz.
11. Alt hafta igerisinde teslim ediniz.

12. Projenizi sinifta sunum yapiniz.

PROJENIN DEGERLENDIRILMESI:
1. Oz degerlendirme formu
2.  Grup 0z degerlendirme formu

3. Proje degerlendirme formu
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NEZAKET

PROJE PLANLAMA FORMU

HAZIRLAYANLAR
PROJENIN ADI
SINIF

ANA KONU
PROJENIN SURESI
PROJENIN KONUSU:
PROJE:

: Sayg1 ve Sevgi

7

: NEZAKET, SAYGI , SEVGI, DUYARLILIK
. Alt1 Hafta

e Sevgi ve saygiya 6nem vermekle birey ve toplumda giizelliklerin ortaya ¢ikacagini,

e Kendimizin ve baskalarinin duygularinin farkinda olmamiz gerektigini,

e Tatli dilli ve giileryiizlii olmanin herzaman kazang getirecegini

e Insanlarla iletisim kurarken Hz. Peygamberimizin beden dilini nasil kullandigin,

o  Toplumsal iligkilerde kotii davranislarin (kin giitmek, yalan s6ylemek, alay

etmek....) dostluk ve kardeslige zarar verecegini,

konularin1 kapsayacaktir.

Arastirma yapma
Brosiir hazirlama

Afis yapma

Gazete ¢ikarma veya haber biilteni sunma

Kavram haritas1 veya grafik yapma

Siir yazma, resim ¢izme ve Oykii yazma

Power point sunusu hazirlama

Tiyatro yazma ve bunu oynama

Konuyla ilgili ayet, hadis, atasozii, deyimleri rapor etme
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PROJENIN KAZANIMLARI: Baskalarina saygi duymasi gerektigini bilir. Insanlarla

iletisim kurarken Hz. Peygamberin beden dilini nasil kullandigini, bilerek kendi

davranislarina yon verir.Toplumsal iliskilerde kotii davramislarin (kin giitmek, yalan

sOylemek, alay etmek....) dostluk ve kardeslige zarar verecegini, fark etmelerini anlar.

PROBLEM: Nezaket kurallarinin kisiye ve topluma faydasi neler?

ARAC GERECLER: Kagit, kalem, fotograf makinesi, ses kayit cihazi, resim

kagitlari, boya kalemleri, bilgisayar, makas, projeksiyon sistemi,

PROJEDEKi ASAMALAR:

1.

2
3.
4

© 0 N o O

Kaynaklardan arastirma yapip elde ettigimiz bilgileri not ediniz.

Konuyla ilgili bilgilendirici yazi, siir, 6ykii vb. yaziniz ve resimler ¢iziniz.
Konuyla ilgili duygu ve diisiincelerimizi gorsellestiriniz.

Konuyla ilgili goriismeler yapabilirsiniz, goriisme sirasinda not tutunuz,
fotograf ¢ekiniz.

Konuyla ilgili atas6zlerini ve deyimleri arastirip rapor ediniz.

Konuyla ilgili ayet ve hadisleri bulup rapor ediniz.

Internet, kaynak kitap ve dergilerden yararlanabilirsiniz.

Konuyla ilgili fotograflar, gazete haberleri, yazilar bulabilirsiniz.

Konuyla ilgili grafikler ve tablolar olusturabilirsiniz.

10. Yaptiginiz arastirmalari rapor halline getiriniz.

11. Alt1 hafta icerisinde teslim ediniz.

12. Projenizi sinifta sunum yapiniz.

PROJENIN DEGERLENDIRILMESI:

1.
2.
3.

Oz degerlendirme formu
Grup 6z degerlendirme formu

Proje degerlendirme formu
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SORUMLULUK
PROJE PLANLAMA FORMU
HAZIRLAYANLAR

PROJENIN ADI : Sorumluluklarimiz

SINIF 7

ANA KONU : SORUMLULUK, CALISKANLIK, MINNETTARLIK
PROJENIN SURESI . Alt1 Hafta

PROJENIN KONUSU:

PROJE:

e  Sorumluluk kavraminin ne anlama geldigi,

e  Sorumluluklarimizin hangi s6z ve davraniglarin olustugunu,

e Kendimizi nelere karsi sorumlu hissettigimizi,

e Herkes sorumluluklarini yerine getirirse nasil bir diinya olabilecegini,

e Tiim varliklara ve tabiata kars1 gerekli 6zeni gdstermek miisliiman olmanin bir
geregi oldugunu,

e  Sorumlu bir kisi olursam kazanacaklarim,

e  Sorumsuz bir kisi olursam kaybedeceklerimin neler oldugunu,

konularini kapsayacaktir.

Arastirma yapma

Brosiir hazirlama

Afis yapma

Gazete ¢ikarma veya haber biilteni Sunma
Kavram haritas1 veya grafik yapma

Siir yazma, resim ¢izme ve 0ykii yazma
Power point sunusu hazirlama

Tiyatro yazma ve bunu oynama

Konuyla ilgili ayet, hadis, atasozii, deyimleri rapor etme
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PROJENIN KAZANIMLARI: Insanin sorumluluklarinin basinda Allah’1 tanimak ve

ona kulluk etmek oldugunu bilir. Insanlara ve tabiata kars1 sorumluluklarinin neler

oldugunu bilir.

PROBLEM: Sorumluluklarimizin kapsamina hangi s6z ve davraniglarimiz giriyor?

ARAC GERECLER: Kagit, kalem, fotograf makinesi, ses kayit cihazi, resim

kagitlari, boya kalemleri, bilgisayar, makas, projeksiyon sistemi,

PROJEDEKI ASAMALAR:

1.

2
3.
4

© © N o O

Kaynaklardan arastirma yapip elde ettigimiz bilgileri not ediniz.

Konuyla ilgili bilgilendirici yazi, siir, dykii vb. yaziniz ve resimler ¢iziniz.

Konuyla ilgili duygu ve diisiincelerimizi gorsellestiriniz.

Konuyla ilgili goriismeler yapabilirsiniz, goriisme sirasinda not tutunuz,
fotograf ¢ekiniz.

Konuyla ilgili atasozlerini ve deyimleri arastirip rapor ediniz.

Konuyla ilgili ayet ve hadisleri bulup rapor ediniz.

Internet, kaynak Kitap ve dergilerden yararlanabilirsiniz.

Konuyla ilgili fotograflar, gazete haberleri, yazilar bulabilirsiniz.

Konuyla ilgili grafikler ve tablolar olusturabilirsiniz.

10. Yaptiginiz arastirmalari rapor halline getiriniz.

11. Alt1 hafta icerisinde teslim ediniz.

12. Projenizi sinifta sunum yapiniz.

PROJENIN DEGERLENDIRILMESI:

1.
2.
3.

Oz degerlendirme formu
Grup 0z degerlendirme formu

Proje degerlendirme formu
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Ek 4: Evrensel Ahlaki Degerler Olcegi

10-13 YAS COCUKLARI iCiN
EVRENSEL AHLAKI DEGERLER OLCEGI

Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadeye ne Olgiide

katildiginiz1 gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda bulunan kutunun igine (X)

isareti koyunuz.

@ Kesinlikle katilmiyorum @ Katilmiyorum ® Kararsizim @ Katiliyorum ® Tamamen

1. Sokaktaki a¢ olan kedi, kdpek, kus gibi hayvanlaraacirim. | © [ @ |® | ® | ®
2. Yemek hazirlamada veya evin temizlenmesinde anne ve
ORNGENORNONEG)
babama yardim ederim.
3. Anne ve babamin uyarilarini her zaman yerine getiririm. ONNORNORNORNG)
4. Bana iyilik yapan herkese tesekkiirle karsilik veririm. ONNORNORNORNG)
5. Cevremdeki aga¢ ve ciceklerin de benim gibi canh
¢ gag ¢ig g olololels
olduklarini bilirim.
6. Cevremdeki agac ve cicekleri koparmaz ve onlara zarar
C gag ve ¢i¢ p olololels
vermem.
7. Okul odevlerimi eksiksiz yapmak sadece benim
ORNGRNORNONEG)
sorumlulugumda olmalidir.
8. Hatali davrandigimda, hata yaptigim kisiden 6ziir dilerim. | ©® | ®@ | ® | @ | ®
9. Arkadaglarimin yaninda zor durumda kalsam da dogruyu
ONNORNORRORNG)
sOylerim.
10. Cevremdekilerden bir sey isteyecegim zaman rica ederim. | © | @ | ® | @ | ®
11. Benden yasca kiigiik kardes veya kuzenim her zaman
yase ¢ § Vey ololelele
benim yardimima muhtagtir.
12. Evdeki biiyiikler biz ¢ocuklara da goérev ve sorumluluk
o ORNGENORNONEG)
vermelidir.
13. Anne-babami hangi davranislarimla iiziilebilecegimi
o ONNORNORRORNG)
bilirim.
14. Anne-babamiz iizebilecek davranislardan kaginirim. ORNGENORNONEG)
15. Arkadasima veya kardesimize verdigim sozii tutarim. ORNOGRNORNONEG)
16. Evime girerken ve ¢ikarken evdeki kisilerle selamlagirim. | © | © | ® | @ | ®
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17. Evdeki kisilere hal hatir sorulmalidir. ORNORNE) @ |6
18. Sokaktaki a¢ olan kedi, kopek, kus gibi hayvanlara
) o ORNORNE) @ |06
yiyecek veririm.
19. Kiuyafetlerimi ve odami temiz ve diizenli tutmak benim
ORNOGRNE) @ |06
gorevimdir.
20. Odiing aldigim esyaya zarar vermem. ©OlO|6® |®|6
21. Yalan soylemek bana hi¢ yakismaz. ONNORNE© ONNO,
22. Istemeden yaptigim kotii bir davramistan  dolay:
yapug $ y ole!lae @
karsimdaki kisiden Oziir dilerim.
23. Cevremizdeki aga¢ ve cicekleri yasatmak igin onlara
¢ gag ve ¢ig yas ¢ ololo lols
bakim yaparim.
24. Odevlerimle ilgili sorumluluklarimda her zaman
ORNORNE) @ |06
bagkalarinin yardimini beklememeliyim.
25. Hi¢ kimseyi iizecek davraniglar yapmamaya 06zen
¢ y $ yap B oloele @
gosteririm.
26. Oyun ve etkinliklerde kimsenin hakkin1 yemem. ORNORNE© ONNO,
27. Benden bir sey istendiginde bu istegi giilimseyerek ve
sey g grg y olole @
ictenlikle yerine getiririm.
28. Benden yasca kiiciik kardes veya kuzenimle oyun
yas¢ ¢ § y. . y ololae @6
oynarken oyuncaklarimi paylagsmay1 isterim.
29. Anne ve babam yoruldugunda onlara yardim ederim. ORNOGRNE) @ |06
30. Akraba veya ailemizdeki kisilerin istek ve ricalarini
) ) o ONNORNE© ONNE)
yerine getirmeliyim.
31. Her zaman dogruyu soylemeliyiz. ORNORNE) @ |06
32. Ogretmenime kaba ve kirici olmamaya dzen gosteririm. | @ | @ | ® @ |06
33. Arkadaglarrma kaba ve kirict olmamaya &zen
ORNORNE) @ |06
gosteririm.
34. Sokaktaki a¢ olan kedi, kopek, kus gibi hayvanlari
ONNORNE© ONNE)
besleme yollarint bulurum.
35. Evdeki tiim egyalar1 temiz ve diizenli tutmak biz
ORNORNE) @ |06

cocuklarin da gorevidir.
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36. Sirali oyunlarda siramin gelmesini beklerim. ORNORNE) @ |06
37. Insanlara yalan sdylemek aslinda kendimi zarar
_ ONNORNE© ONNG,
vermektir.
38. Anne-babam veya yakinlarimizin iyiligine daima siikran
ONNORNE© ONNG,
duyarim.
39. Evimdeki/bahgedeki cicekleri sulama gorevinin bana
) _ ONNORNE© ONNG,
verilmesinden mutlu olurum.
40. Yerine getirmedigim her gorev baskalarina yiik olur. ORNOGRNE) @ |06
41. Hakkimin verilmedigi durumlarda hakkim olani isterim. | © | @ | @ ONNO,
42. Oyun ve etkinliklerde diiriist olmayan arkadaslarimi
ONNORNE© ONNO,
uyaririm.
43. Yaptigim iyilikleri basa kakmam. ORNGRNE) @06
44. Benden yasca kiiciik kardes veya kuzenim iiziildiigiinde
y- §¢ G _ § vey g oloele @
onu teselli etmek isterim.
45. Kardesimin veya arkadagimin kendi sorumlulugunu
ORNGRNE) @06
yerine getirmemesinden rahatsizlik olurum.
46. Okulda ve okul servisinde arkadaglarimin hakkina saygi
ONNORNE© ONNG,
duyarim.
47. Yakinlarimin diiriist oldugumu sdylemeleri beni mutlu
ONNORNE© ONNO,
eder.
48. Bana yapilmasini istemedigim bir kotiligii kimseye
yap g g Y oloele @ e

yapmamaya 0zen gosteririm.
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Ek 5. Ogrenci Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Adive Soyadi: ...

Sevgili Ogrenci;

Bu form sizin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu ile ilgili goriislerinizi 6grenmek
amactyla hazirlanmistir. Burada belirteceginiz  goriisler yalnizca arastirmada
kullanilacaktir. Bu nedenle gercek diisiincelerinizi belirtmeniz bizim i¢in 6nemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile gegeklestirilen dersinizde neler
yaptiniz?

Projenizi yaparken ya da olustururken neler 6grendiniz?

Proje siirecinde basarili oldugunuz bdliimler hangileridir?

Proje siirecinde en ¢ok zorlandiginiz boliimler hangileridir?

Projenizi yaparken beklemediginiz hangi durumlarla karsilastiniz?

o gk~ 0N

Bu proje ile cevrenize ve kendinize hangi bilgi, beceri ve degerleri

kazandirdiniz?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Adive Soyadr: ...

Sevgili Ogrenci;

Bu form sizin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yaptigimz projelerden
Diiriistliik (Dogruluk, Diiriistliik,Glivenirlik) ile ilgili goriislerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirmada kullanilacaktir. Bu
nedenle gercek diislincelerinizi belirtmeniz bizim i¢in énemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

1. Dirlist olmak ne demektir? Miisliman her isinde diirlist ve giivenilir

olmalidir s6ziinden ne anliyorsunuz?

2. Dirtistliglin, emanetin, birey ve toplum agisindan 6nemini 6rnek vererek

aciklayiniz?

3. Kiymetli bir esyamiz olsa kime emanet edersiniz nasil davranilmasin

beklersiniz?

4. Bir arkadasiniz sizi glivenilir olmamakla suglasa ne hissedersiniz?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Adive Soyadr: ...

Sevgili Ogrenci;

Bu form sizin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yaptigimz projelerden
Nezaket, (Nezaket, Duyarlilik, Saygi ve Sevgi) ile ilgili gorlslerinizi 6grenmek
amactyla hazirlanmistir. Burada belirteceginiz  goriisler yalnizca arastirmada
kullanilacaktir. Bu nedenle gercek diisiincelerinizi belirtmeniz bizim i¢in 6nemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

1. Sevgi ve saygiya 6nem vermek birey ve toplumda hangi giizelliklerin ortaya

¢cikmasini saglar?

2. Kendimizin ve bagkalarinin duygularin farkina varmamiz bize ne gibi fayda

saglar?

3. Insanlarla iletisim kurarken Hz. Peygamberin hangi davranismi o6rnek

almaliy1z?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Adive Soyadr: ...

Sevgili Ogrenci;

Bu form sizin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yaptiginiz projelerden Adalet
(Hakkaniyet, Adalet ve Kul Hakki) ile ilgili goriislerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirmada kullanilacaktir. Bu
nedenle gercek diislincelerinizi belirtmeniz bizim i¢in 6nemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Kul hakki denildiginde akliniza ne gelir?
Adaletli insan, hayatinda nelere dikkat eder ve baskalarina nasil davranir?

Kul hakk1 yemenin bireye topluma ne gibi zararlar1 olabilir?

M wnp e

Kotii aligkanlik ve davraniglardan olan kul hakkindan korunmanin yollar

nelerdir?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Adive Soyadr: ...

Sevgili Ogrenci;

Bu form sizin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yaptigimz projelerden
Merhamet (Paylagsma, Yardimlagsma ve Sefkat, Comertlik) ile ilgili goriislerinizi
O0grenmek amaciyla hazirlanmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca aragtirmada
kullanilacaktir. Bu nedenle gercek diisiincelerinizi belirtmeniz bizim i¢in 6nemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Paylagma ve yardimlagma denildiginde akliniza ne gelir?
Merhamet etmenin ve yardimlasmanin kisiye ne gibi faydalar: olabilir?
Paylagmanin toplumsal birlik ve beraberlige ne gibi katkilar1 olabilir?

Yardimlagma olmasaydi ne olurdu hig¢ diisiindiintiz mii?

A

Yardima ihtiyaci olan birine yardim ettiginizde ne hissedersiniz?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Adive Soyadr: ...

Sevgili Ogrenci;

Bu form sizin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yaptigimz projelerden
Sorumluluk (Sorumluluk, Caliskanlik, Minnettarlik) ile ilgili goriislerinizi 6grenmek
amaciyla hazirlanmigtir.  Burada belirteceginiz  gorlisler yalnizca arastirmada
kullanilacaktir. Bu nedenle gercek diisiincelerinizi belirtmeniz bizim i¢in 6nemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Sorumluluk sahibi olmak ne demek?
Kendinizi nelere karst sorumlu hissediyorsunuz?
Sizce sorumluluk nasil 6gretilmelidir?

Sorumlu bir kisi olursam ne kazanirim?

A

Sorumsuz bir kisi olursam ne kaybederim?
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Ek 6. PTOY Formlar

1. Proje A¢iklama Formu

Projenin adi:

Yapilacak islemler (bilgi toplama, malzeme arastirma, deney, poster, sunum vs.):

© 0o N o g bk~ w D PE
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Proje EKibi-Gérev ve Isbéliimii Formu

Ad ve Soyadi:

)
)
3) e
A)
D)
IS BOLUMU

Projenin Adt .l

Proje Ekip No
Proje Ekip Lideri
Proje Sunucusu

Diger Uyeler

Projenizin gerceklesmesi i¢in;

1) Gerekli islem basamaklart;
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GOREVLER

Grubunuzdaki her bir iiyenin yapacagi isler;

Proje Ekip Lideri Gorevi:

Diger Uyeler (Bir gorev birden fazla iiyenin is birligi ile gerceklestirilebilir):

Uye 1.

Gorevi :

Uye 2.

Gorevi :

Uye 3.

Gorevi :

Uye 4.

Gorevi :

Uye 5.

Gorevi :
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PROJE DEGERLENDIRME FORMU

8 1) 072 (i
0: Yok 1: Zayif/Kabul edilebilir ~ 2: Orta 3:Iyi  4: CokIyi

BECERILER DERECELER

01 2 3 4

1. Planlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Proje uygun calisma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi1 yapma

Calisma sorularini uyum iginde tartigma

Bilgi kaynaklarini belirleme

Bilgi toplama i¢in ayrintili zaman plani yapma

2. Bilgi Toplama

Bilgi kaynaklarini goguna ulagsma

[1gili bilgileri toplama

[htiyac duyulan bilgileri segme

Ekip caligsmasini gerceklestirme

3. Bilgiyi Organize Etme

Bilgilerin sorulara cevap olacak sekilde nasil diizenlenecegini

diistinerek tasarlama

Bilgileri ve destekleyici materyalleri tasartya uygun olarak bir araya

getirme

Bilgileri kendi ifadelerinle yeniden yazma

Caligmanin anlagilirlig1 konusunda diger gruplarin diislincesini alma

4. Yazih Rapor

Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin yazma

Yazimda imla ve yazim hatalarini kontrol etme

Yazili ve gorsel unsurlar arasinda biitiinliik saglama

Gegis boliimleri arsinda baglanti kurma

Yararlandiklar1 Kaynaklari yazma
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5.Sunu (Poster ya da Elektronik Ortam)

Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanabilme

Konu ile ilgili sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde sunma

Sunu i¢in rapordan 6zet ¢ikarma

Ozetin raporu tam olarak yansitmasi

Sunuyu sozel agiklamalarla destekleme

Sunuda zamani etkili kullanabilme

Destekleyici resim, fotograf, clipart vb. kullanma

6. URUN

Proje iiriinii plana/amaca uygun ortaya ¢ikarma/gerceklestirme

Diizenegin ¢aligmasi

Tasarima 0zen gosterme

Genel Toplam (maksimum 120)
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Grup Uyesi OFrencinin Adi: ......c.eeevvneirneeeeeeinieriieeeneerneeeeeerneeesneennes

GRUP

ISBIRLIGI

Beklenenin .. Beklenenin
Altinda (%30) Beklenen (%50) Ustiinde (%20)

1 Ogrenci pasiftir, «  Ogrenci karmagik Bir 6nceki ‘Beklenen’
kendi yapmak durumlarda insiyatif alir. seviyesindekilere ek olarak;
L. istedigini yapar. « Ogrenci kendi eylem ve «  Ogrenci, yeni fikirler iireten
Birlikte Karar Ogrenci birkag yeni grubun  eylemleri igin aktif bir rol oynar.
alma/Liderlik fikir tiretir sorumluluklarmi  yerine «  Grubun hedef amaglarma
Ogrenci sadece getirir. ilerlerken karar almada
(20 PUAN) baskalari tarafindan « Biitiin iyelerin fikirlerini etkindir.
sOylenenleri yapma dikkate alir. o Gorev veya grup
egilimindedir. degisikliklere kolayca
uyum saglar.
2 Ogrenci yonergeleri « Ogrenci yol almak ya da Bir 6nceki ‘Beklenen’
takip etmede yardim sunmak grup seviyesindekilere ek olarak;
isbirligi 0 isteksizdir. liderleri, grup tiyeleri ile « Ogrenci sozleri ve
Ogrenci grubun uyumlu ¢aligir. eylemleriile isbirligini
PUAN) hedeflerine ve ortak « Kendi diisincesinden farkli tesvik eder.
goriislere her zaman olan goriislere saygilidir, e Ogrenci isbirliginin
karsidir. uyum i¢inde orta yol gelismesine yonelik yeni
Grubun, sinifi ve bulmak iizere tartigabilir. faaliyetler olusturur.
toplum kurallarina « Ogrenci grup, smif ve « Ogrenci isteyerek grup veya
uymuyor. toplum kurallarina sinifta yeni gorevler veya
uyumludur. roller iistlenir.
3 Ogrenci sdzler, ifade «  Ogrenci sézler, ifade ve Bir 6nceki ‘Beklenen’
yada viicut dili olumlu beden dili bireysel ve grup seviyesindekilere ek olarak;
degil. caligmalarinda olumludur. « Ogrenci uygun konusma,
Tutum ve Ogrenci olumlu « Ogrenci akranlar ve tavir ve giyim tarzi ile
Davranis geribildirim saglamaz. yetiskinlerle olumlu arkadaslarina model
Ogrenci, gorevi geribildirim saglar. olabilecek tutum sergiler.
yerine getirmek igin «  Ogrenci, gérevi yerine « Ogrenci olumlu davranis ve
(20 PUAN) uygun davranislar getirmek i¢in ¢abalar. tutum tesvik etmekten
sergilemez. vazgegmez.

e Grup arkadaglarini her zaman
bilgilendirir ve bilgileri hep
konuile ilgilidir.

Ogrenci bireysel ya da « Ogrenci her iki taraf Bir 6nceki ‘Beklenen’
grup catigma karsisinda dinleyerek bireyler veya seviyesindekilere ek olarak;
4 pasif. gruplar arasindaki « Ogrenci gruplar veya
Ogrenci anlagsmazlig1 catigmalari ¢ozmek ister. bireyler arasindaki
tesvik eder. «  Opgrenci nifak azaltmaya kolaylastirici veya
Arabuluculuk Ogrenci aramak veya caligirken asla yanls arabulucu olarak hizmet
kolaylastirma ve bilgilendirme yalan vermektedir.
(20 PU AN) catisma arabuluculugu sOylemez. « Opgrenci catisan bireyler
tesvik etmez. o Ogrenci bir gatigmaya veya gruplar arasinda
katilan halinde arabuluculuk
kolaylagtirma ya da toplant1 veya zemini
arabuluculugunu kabul olusturmak igin gonillidiir.
etmeye isteklidir. o Taraflarin birbirini
dinlemesi ve anlamasi igin
yollar bulur,
anlagmay1 tesvik eder.
Ogrenci bagkalarmin «  Ogrenci sozler, viicut dili veya| Bir 6nceki ‘Beklenen’
5 duygularina empati fiilleri ile bagkalarinin seviyesindekilere ek olarak;
kurmaz. duygularina empati kurar. e Ogrenci baskalarinin duygusal
Ogrenci farklh «  Ogrenci gesitli fikir, goriis ve diigtinsel durumlarini
Empati (20 diisiinceleri ihmal ve Onerilere agiktir, dikkate alarak onlarin
eder, ilgi gostermez. ihtiyaglar1 dikkate alir. endiselerini birinci planda
PU AN) Ogrenci tek bir yonden o Ogrenci farkli bakis tutar.
bakar, onun goriisleri acilarina sahiptir, e Ogrenci daha  kapsayici
dogrultusunda kargisindakinin gortisii ile olmasi igin grup faaliyetlerini
gergeklesmesine kendi goriisii arasinda iliski genisletmek i¢in caligir.
odaklidir. kurma egilimindedir. o Ne zaman konusacagini ne
zaman kargisindaki dinlemesi
gerektigini
cok iyi bilir.
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Haftahk Grup Proje ilerleme Raporu

Projenin Ad1 S
Tarih e

Projenizle ilgili gecen hafta basariyla tamamlanan isler

Biz projemizle ilgili;
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5) Bu haftaki proje ¢alismanizda sorun veya zorluklarla karsilastinizmi?

HAYIR [ ] [ JEVET....coniioiiiiiiiiiiiciiecnn,

Projenizle ilgili 6niimiizdeki hafta yapacagimz isler;

Biz projemizle ilgili;
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Oz Degerlendirme Formu

Ad1 ve Soyadi
Smifi

No

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Calismalarinizi en dogru

yansitan se¢enegi birini (X) ile isaretleyiniz.

DERECELER
BECERILER Slc = §
. E |8 |8 E
[<5) 3] © o ©
I N m |[=H N

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve 6nerilerini dinledim.

2.Yonergeyi izledim.

3. Arkadaslarimi incitmeden tesvik ettim.

4. Materyalimi tamamladim.

5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

6. Grup arkadaslarima ¢aligsmalarinda destek oldum.

7. Calismalarim sirasinda zamanimui akillica kullandim.

8. Caligmalarim sirasinda degisik materyaller kullandim.

Bu etkinlikten neler 6grendim?
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AKkran Degerlendirme Formu

Degerlendiren Grup Adr
o0grencinin Adisoyadr L
Sinifi
1. Arkadasiin adi soyadi: ........oooiiiiiiii e
2. Arkadasimim adi soyadi: ........ooooiiiiiii
3. Arkadasimin adi soyadi: ...
4. Arkadasmim adisoyadi: ...
Projenin Projenin Hicbir
Her zaman
basinda sonunda zaman
gl g|E| & E|E|E|g| |E|E|E|E| |E|E|E|E
Grubumuzda | |\ £\ 2122 | 2|22 2| |22 2 2|25 32
ki Ogrenciler o S|E|8| 8o E|l2|lE 8|8 88l E|E
SIEIE| 5 (2B 2|28 |2€|<|<
—| || e ||| |||

Etkinlige katilimda

goniillidiir.

Gorevini zamaninda

yerine getirir.

Farkli kaynaklardan
bilgi toplayip sunar.

Grup arkadaslarinin

goriiglerine saygi duyar.

Arkadaslarini uyarirken

olumlu bir dil kullanir.

Aletleri kullanirken
dikkatli ve titizdir.

Malzemeleri

kullanirken israf etmez.

Temiz, tertipli ve

diizenli galisir.

Sonuglari tartigirken
anlagilir konusur ve

konusulanlar1 anlar.
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Ek 7.: Ogrenci Tamima Formu

OGRENCIi TANIMA FORMU

Sayin Ogrenci, agagidaki sorulan sorularit dikkatli okuyarak dogru bir sekilde

doldurun. Bu form sizi tanima amacl hazirlanmistir. Bu formda yer alan sorular

bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacak ve gizliligi korunarak bu amag disinda higbir kisi

ya da kuruma bilgi verilmeyecektir.

SOOI WN -

10

11

Adiniz Soyadiniz:

Yasiniz:

Cinsiyetiniz:

Siifiniz:

Okulunuz:

Kardes sayist:

Ailenizin aylik toplam geliri ne kadardir?

A) 2.000-TL’den az B) 2001-4000 TL

C) 4001-6000 TL D) 6001-8000 TL distii
Annenizin egitim durumu nedir?

A) Okur yazar B) ilkokul C) Ortaokul

D) Lise E) Universite

Annenizin meslegi nedir?

A) Ev hanimi B) Emekli C) Memur

D) Serbest E) Esnaf F) Diger............
Babanizin egitim durumu nedir?

A) Okur yazar B) ilkokul C) Ortaokul

D) Lise E) Universite

Babanizin meslegi nedir?

A) Isci B) Emekli C) Memur

D) Esnaf E)Serbest F) Diger............

Ileride hangi meslegi segmek istiyorsunuz? Neden?
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Ek 8. Proje Grubundaki Ogrencilerin Yaptig: Etkinlik ve Cahsmalar
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