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OZET

1923-1928 YILLARI ARASINDA YAYIMLANAN DERGILERDE TURKCE
EGITIMI iLE iLGILi MAKALELERIN iINCELENMESI

OZ, Giilsah

Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Ramazan CIFTLIKCI
Ekim-2020, x +260

Bu arastirmanin amaci 1923-1928 yillar1 arasinda yayimlanan dergilerde Tiirkce
egitimi ile ilgili makalelerin incelenmesidir. Arastirmada Cumhuriyet’in kurulusundan
1928’¢ kadar olan siirecte Tiirkce egitimi ve Ogretimi ve bu alanda yapilan
uygulamalarin tespitinin yaninda dil ve alfabe tartismalar1 da incelenmistir. Tarama
yontemiyle yapilan calismada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmistir.
Calisma materyalini olusturan 32 dergiden elde edilen veriler, konularina gore
siiflandirilmistir. Tiirkce- edebiyat egitimi ile ilgili makaleler ilkokuma yazma, okuma,
yazma, dil bilgisi, yazim Ogretimi, 6gretim yontem ve teknikleri, Tirkge-edebiyat
programlari, ders kitaplari, yabancilara Tirkce 6gretimibasliklar1 altinda kategorilere
ayrilmistir. Temel dil becerileri iizerine yapilan uygulamalar, kullanilan yontem ve
teknikler Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel gelisimi baglaminda degerlendirilmistir. incelenen
stireli yayinlarda ¢alisma kapsaminda Latin harflerinin kabulii, dilde sadelesme, imla
tartismalar1 da incelenmis, bu tartismalarin donemin Tiirkge egitimine etkileri ortaya
konmustur.

Tespit edilen ve incelenen makaleler; Tiirkce egitimi, dil, alfabe ve imla
sorunlarina deginen yazilarin toplumu bilgilendirme, ¢esitli sorunlara dikkat ¢ekme,
egitimcilere yol gosterme, halki aydinlatma, halki inkilaplara hazirlama konusunda
onemli gorevler iistlendigini gostermektedir. Ozellikle egitim dergileri, ddnemin dnemli
egitimcileri ve pedagoglarinin &gretici ve yol goOsterici makaleleri sayesinde
ogretmenler i¢in kilavuz kitap islevinde olmustur. Tiirkge egitimi ile ilgili problemlerin,
donemin dil, imla, alfabe meseleleri altinda ¢6ziime kavusmayi1 bekledigi; Tiirkce
egitimi adina ele alinan konularin ¢ogunun giincelligini korudugu tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Tirkce egitimi tarihi, Atatiirk donemi, egitim dergileri, dil
becerileri, Latin harfleri



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THE ARTICLES RELATED TO TURKISH
EDUCATION IN THE JOURNALS PUBLISHED BETWEEN 1923 AND 1928

OZ, Giilsah
Doctorate, InonuUniversity- Institude of EducationSciences

Departmant of TurkishandSocialSciencesEducation, TurkishEducationDiscipline

Thesis Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Ramazan CIFTLIKCI
October-2020,x+260

The aim of the research is to investigate the articles related to Turkish education
in the journals, which was published between 1923 and 1928. In the research, the
arguments about language and alphabet were investigated in addition to Turkish
education and teaching, which occurred from the foundation of the Republic till 1928
and determination of the applications that were performed in the field. In the research,
in which scanning model was used, the data were analysed by means of the method of
document analysis. The data, which was collected from 32 journals constituting study
material, were classified according to themes. The articles related to Turkish-literature
education were categorized according to the titles of first reading-writing, reading,
writing, grammar, teaching writing, teaching methods and techniques, Turkish-literature
curriculums, schoolbooks, teaching Turkish to foreigners. Applications that were
performed related to basic language skills and the methods and techniques that were
used were assessed in the context of historical development of Turkish teaching. In the
periodicals analysed, the adoption of roman letters, simplification of language,
arguments about the spelling were also analysed; the effects of these arguments on
Turkish education at the time were determined.

The articles determined and analysed shows that the writings which dealt with
the issues of Turkish education, language and spelling had important roles in informing
the society, drawing attention to various issues, guiding the educators, enlightening the
people, preparing the people for revolutions. Especially, education journals functioned
as a guiding handbook for the teachers thanks to the informative and guiding articles of
the important educators and pedagogues at the time. It was determined that the
problems related to Turkish education expected to be solved in term of the language,
spelling and alphabet of the time indicated and that the issues dealt with on behalf of
Turkish education keep up to date.

Key Words: The history of Turkish education, Atatiirk period, education journals,
language skills, Latin alphabet
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1.GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arasgtirmanin amaci, aragtirmanin Onemi,
varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tirk egitim tarithinde Cumbhuriyet’in ilk yillari, egitim alaninda yapilan
uygulamalar ve yenilikler agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu dénem sosyal, siyasal,
kiiltiirel, edebl ve fikri alanda onemli gelismelerin yasandigi, yeni kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin egitim alaninda ve kiiltiirel alanda yeniden yapilandirildigi,
yeni bir egitim sisteminin gelistirildigi, dolayisiyla Tiirk¢enin egitimi ve Ogretimi
cergevesinde yeni kiiltiir ve egitim politikalarinin temellerinin atildig1 bir donemdir.

Egitim ve Ogretimin milli olmasi Atatiirk doneminde temel ilke olarak
benimsenmistir. Bu baglamda dilini tantyan, seven, milli kimlik ve benlik kazanmus,
milli tavir ve davranislar sergileyebilen yurttaslarin yetistirilmesi, yeni egitim sisteminin
en Oonemli amaglarindan biri olmustur. Dilimiz Tiirk¢enin herkesin anlayabilecegi,
okuyup yazabilecegi bir dil haline gelmesi, kolayca 6grenilebilmesi, en iy1 sekilde
Ogretilmesi, bilingle islenmesi, kurallarinin bilimsel yontemlerle ortaya konmasi igin
gerekli ¢alismalar yapilmis, devrimlerin gergeklestirilebilmesi i¢in zemin hazirlanmistir.
Bir milletin millet olmasini saglayan en dnemli dinamiklerden biri olan dil i¢in Atatiirk,
egitim ve 6gretim dilinin Tiirkge olmasi gerektigine inanmis ve okullarda Tiirk¢enin en
iyi sekilde 6gretilmesini istemistir. Bu dogrultuda milli kimligi sekillendiren en 6nemli
unsurlarindan olan dilin &gretilmesi i¢in O0gretim programlart yeniden diizenlenmis,
komisyonlar kurulmustur. Tiirk dilinin ve edebiyatinin &gretiminin en iyi sekilde
yapilmasi i¢in amagclar, metotlar ayrintili bir sekilde ele alinmustir.

Yeni kurulan Cumhuriyet’in sosyal, kiiltiirel alanda ve egitim alaninda
yapilandigr 1923-1928 yillari, dil devriminin gergeklestirilmesi i¢in de hazirliklarin
yapildig1 bir dénemdir. Harf Inkilabi, dil gretiminde yapilan yeniliklerin en énemli
boyutunu olusturmaktadir. Harf Inkilabi ile Tiirkceyi tam ve dogru olarak okuyup
yazma ve telaffuz etme imkanima kavusulmus, dilde sadelesmenin 6nii agilmis, dil ve
alfabe uyumsuzlugu ortadan kaldirilmig, milli birligin saglanmasindaki en Onemli
unsurlardan biri yerine getirilmistir.

Tanzimat ve Mesrutiyet’le birlikte sosyal yasamda ve kiiltlirel canlanmadaki en
belirgin gelismelerden olan stireli yayimlar, Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitsel islevini
siirdiirmeye devam etmistir. ikinci Mesrutiyet Dénemi’ nin iilkeye getirdigi dzgiirliik
ortaminda her alanda oldugu gibi egitim ve kiiltiir alaninda da ortaya ¢ikan yayin
organlari, egitimin bilim olarak kabul edilmesinde, Bati diinyasindaki o6nemli
egitimcilerin fikirlerinin, Bati’da uygulanan egitim sistemlerinin ve ¢agdas egitim



akimlarinin taninmasinda ve bu goriisler 1s181nda iilkenin egitim sorunlarinin tartisilarak
¢ozlimler aramaya saglanmasinda 6nemli katkilar saglamistir (Duman ve Dilaver, 2011:
79).Cumhuriyet Donemi’nde de siireli yaynlar, Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinin
Ozgiirliik¢ii ortaminda yayin hayatina baslayan donemin egitim ve kiiltiir ortamina katki
saglayan diger stireli yaymlar gibi iilkenin ihtiyaclarina uygun bir egitim ortaminin
olusmasinda énemli bir rol tistlenmislerdir.

Siireli yaymnlarin milletlerin fikir ve sanat hayatinda biiylik ve énemli bir yeri
vardir; clinkii yeni fikirler ve goriisler kitaplardan once siireli yaymnlarla tartigilir ve
okuyucuya tamtilir. Avrupa diisiince sisteminin model olarak alindigi Tanzimat
devrinde baslayan siireli yayinlar, degisik isimler altinda Megrutiyet ve Cumhuriyet
donemine intikal etmistir. Dergilerde yer alan yazilar, diisiince ve kiiltiir noktasinda
oldukg¢a dnemlidir. Bu yazilar sayesinde kiiltiiriin, sanatin, edebiyatin, siyasi ve sosyal
tarihin, egitimin cesitli sathalar1 kolayca takip edilebilmektedir (Sen, 2009:175).
Yenilikei fikir, goriis ve diisiincelerin agiklanmasinda ve toplumun bilgilendirilmesinde
onemli rolii bulunan siireli yayinlar ayn1 zamanda sosyal yasamin sekillenmesinde de
onemli bir etkileme giicline sahiptir (Simsek, 2002:2).

Egitim tarihi ile ilgili yapilan arastirmalarda, donemlerin egitim diisiincesi ve
uygulamalarinin tiim yonlerden aydinlatilabilmesi i¢in bu donemlere ait egitimle ilgili
kaynaklara basvurulmasi gerekmektedir. Bu kaynaklar arasinda siireli yayinlar 6nemli
bir yer tutmaktadir. Siireli yayinlar kronolojik olarak siyasal, sosyal ve ekonomik
alandaki 6nemli gelismeleri tespit eden tarihi belgelerdir.

Stireli yaymlar egitim tarihi arastirmalarinin  temel kaynaklar1 arasinda
gosterilmektedir. Tanzimat, Mutlakiyet ve Mesrutiyet donemlerinde yayimlanan siireli
yayinlar ¢esitli arastirmalara kaynak olmuslardir. Boylelikle bu donemlere ait egitim
diisiinceleri, sorunlar1 ve uygulamalar1 tim yonleriyle ele alinabilmis ve sorunlarin
cozlimlenmesi yolunda adimlar atilabilmistir. Cumhuriyet Donemi’nde de siireli
yaymlar egitim konularma iliskin gelismeler ve egitim tartigsmalar1 agisindan zengin
bilgilerle doludur. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Milli Miicadele Do6nemi’nden beri
tizerinde 6nemle durdugu egitim konusu ve dil ¢alismalari, Cumhuriyet’in kurulmasiyla
birlikte daha da hayati bir 6nem kazanmis ve donemin gazete ve dergilerinde yazarlar
ve aydinlar tarafindan ele alinan konular olmuslardir. Donemin egitim, Tiirkce ve dil ile
ilgili fikir, uygulama ve tartismalarini en iyi yansitan, degisim ve doniisimiin en iyi
takip edilebildigi araglar siireli yayinlar olmustur.

Cumbhuriyet Donemi’yle birlikte Atatiirk’iin ortaya koydugu milli nitelikler
tastyan egitim modelinin en 6nemli unsurlarindan biri Tiirkgedir. Bu donemde 1 Kasim
1928 Harf Devrimi ile Tiirk¢e egitim ve bilim dili olarak kabul edilmis, Tiirk¢enin
sadelesmesi yolunda 6nemli adimlar atilmistir. Atilan tiim bu adimlarin ortak kaygisi ise
ancak ana dili olan Tiirkge ile saglanabilecek milli bir nitelik tasiyan egitim modelinin
ortaya konmasidir.

Cumhuriyet Oncesi donemde, o donemlerin sartlarmmi  bu zamanda
degerlendirmek ¢ok dogru olmasa da, ¢ok sistemli bir sekilde ya da gerektigi sekilde



yapilamayan, ihmal edilen Tiirkce ve edebiyat 6gretimi, milliyet esasina dayali olarak
kurulan yeni Tiirk devleti ile birlikte ¢cok dnem kazanmis ve buna uygun adimlar hizla
atilmaya baslanmistir (Dursunoglu, 2006). Siireli yayinlar bu dénemde, Tiirkgenin
egitimi, Ogretimi, sadelesmesi, Latin harflerinin kabulii gibi hususlarda Onemli
gelismeleri tespit eden tarihi kaynaklardir. Donemin, Tiirkce egitimi, dil ve alfabe
sorunlar1 acisindan tarihsel bir siire¢ i¢cinde ele alinmasi, bugilinkii Tiirk¢e egitimi ile
ilgili sorunlarin en iyi sekilde ¢6ziimlenebilmesi i¢in gereklidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin atildigi 1923- 1928 yillari arasi egitim, dil
egitimi, dil ve alfabe tartigmalari acisindan yasanan gelismeler ve doniisiimlerin,
donemin egitim dergilerine ve diger yayinlara yansidigi diisiiniilmektedir. S6z konusu
yillar arasinda yayimlanan siireli yayimlar egitim sisteminin en 6nemli sorunlarindan
olan dil, alfabe, ana dili egitimi konularina yer vermislerdir. Arastirma 1923-1928 yillari
arasinda yayimlanan egitim dergileri ve diger siireli yaymlarda dénemin Tiirkge ve
edebiyat egitimi, uygulanisi, sorunlari; dil ve alfabe tartigmalarinin neler oldugu {izerine
odaklanacaktir. Boylelikle donemin Tiirkge egitim diisiince ve uygulamalarina iligkin
yeni bilgiler kazanilacaktir. Dil egitimi alaninda bu goriislerin, uygulamalarin neler
oldugu, donemin Tiirkge egitimi politikalarina nasil yansidiginin belirlenmesi Tiirkce
egitiminin tarihi agisindan 6nem tasimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 1923-1928 yillar1 arasinda, egitim iizerine ve diger sosyal
alanlarda yayimlanan dergilerin incelenmesi, Tiirk¢e ve edebiyat egitimi ve 6gretimi, dil
ve alfabe sorunlari iizerine goriislerin, uygulamalarin ve sorunlarin tespiti, analizi,
yorumlanmasi ve donemin Tiirk¢e egitimi uygulamalarina yansimalarinin tespiti
amaglanmaktadir. Bu amaca ulagsmak icin asagidaki temel soruya cevap aranmustir:

1923- 1928 yillar1 arasinda yayimlanan siireli yaymlarda Tirk dili ve Tirkge
egitimine yonelik beyan edilen goriisler, uygulamalar nelerdir, bunlarin donemin Tiirkge
O0gretimine yansimalari nasil olmustur?

Temel soru baglaminda asagidaki beceri alanlar1 ve konular ile ilgili goriis ve
uygulamalar incelenmis ve degerlendirilmistir.

1. Tirkge egitimi ve 6gretimi ile ilgili gorlis ve uygulamalar nelerdir?
1.1.11k okuma yazma egitimi ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?
1.2.0kuma egitimi ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?
1.3.Yazma egitimi ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?

1.4 Konugma egitimi ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?
1.5.Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?
1.6.Yazim (Imla) egitimi ile ilgili gériis ve uygulamalar nelerdir?



1.7.Yabanci dil olarak Tiirk¢enin O6gretimi ile ilgili goriis ve uygulamalar
nelerdir?

1.8.Tiirkge dersinin genel ilkeleri, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile
ilgili gorlis ve uygulamalar nelerdir?

1.9.Tiirkge ve edebiyat dersi programlart ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?

1.10. Tiirkge ve edebiyat ders kitaplar ile ilgili goriis ve uygulamalar nelerdir?

2. Dil, alfabe ve imla meseleleri ile ilgili goriisler nelerdir?
2.1. Latin harflerinin kabuli ile ilgili goriisler nelerdir?
2.2.Dilde sadelesme ile ilgili goriisler nelerdir?
2.3.Tiirkgenin imlast ile ilgili goriisler nelerdir?
2.4.Tiirkgenin tarihsel gelisimi ve etimolojisi ile ilgili goriisler nelerdir?
2.5.Latin harflerinin kabulii ve dilde sadelesme hareketinin Tiirkge egitimine
etkisi ile ilgili goriisler nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Milletlerin varliklarini devam ettirebilmelerinde egitim 6nemli bir aractir. Akyiiz
(2011), Tirk egitim tarihinin en 6nemli amacglarindan biri olarak bugilinkii egitim
problemlerini en iyi sekilde ¢ozebilmek i¢in gegmisten birtakim dersler cikarip
cikarilamayacaginin tartigilmasi gerektigini belirtmistir.

Giliniimiizde Tiirk egitim tarihi ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma yapilmaktadir. Bu
caligmalar i¢inde Tiirk egitim tarihini bir biitiin olarak konu alanlar oldugu gibi belli bir
dénemi, belli bir yeri konu alan ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar birbirine
alternatif degil birbirini tamamlayici niteliktedir. Zira umumi bir Tiirk egitim tarihinden
ayrint1 beklenemez. Belli bir donemi konu alan ¢alismalar ise donemi sadece tek a¢idan
incelememekte; ilgili donemin siyasi, sosyal, ekonomik yapisinin yani1 sira egitim
anlayis1, felsefesi, amaglar, ihtiyag, uygulama ve teskilatini da ayrintili ortaya
koymaktadir (Unisen, 2013: 27).

Cumhuriyet Donemi Tiirk egitim tarihi i¢in dnemli kaynaklardan biri de siireli
yayinlardir. Siireli yaymlar Cumhuriyet’in 1923-1928 yillar1 arasindaki gelisimine,
yapilan inkilaplara, egitim ve 6gretimin birlestirilmesi, Latin harflerinin kabulii, Millet
Mektepleri’nin agilmast gibi egitim ve dil alaninda yapilan yeniliklere taniklik etmis
onemli kaynaklardir. Bu kaynaklar ayn1 zamanda, yeni Tiirk devletinin iizerinde
hassasiyetle durdugu egitim ve kiiltiir politikalarinin temel ilkesi olarak benimsenen,
milli dil yaratma, milli dili egitim dili yapma, milli dil Tiirk¢eyi gelistirerek 6gretme
diistince ve uygulamalarimin yansiticist konumunda bulunmaktadirlar. Bu baglamda
Cumhuriyet’in egitim ve kiiltiir ve dil alaninda ilk uygulamalarinin ortaya kondugu, ilke
ve esaslarimin belirlendigi, plan ve programlarin yapildigt bu donemde, Tiirkge ve
Tiirkce egitimi ile ilgili goriis ve uygulamalarin donemin dergilerine nasil yansidiginin



belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Glinlimiizde Tiirkce egitimi alanindaki beceri, goriis ve
Onerilerin daha etkili olabilmesi i¢in, bu goriislerin, uygulamalarin tarihsel bir siire¢
icinde ele alinip degerlendirilmesi, giiniimiiz kosullarina gdre analizinin yapilmasi
gerekmektedir.

1923-1928 yillar1 arasinda dergilerde ele alinan Tiirkge veTirkge egitimi ilgili
goriis, Oneri ve uygulamalarin, dil, alfabe ve egitim politikalarina énemli yansimalari
oldugu disiiniilmektedir. Giinlimiizde Tiirkce egitimi ve Ogretimi politikalarinin
dayandigi temellerin tespit edilmesi agisindan, bahsi gegen donemin dergilerinin
incelenmesi ve analiz edilmesi Tiirkge egitimi alanina katki saglayacaktir. 1923-1928
yillar1 arasinda egitim ve farkli alanlarda yayimlanan dergiler iizerine yapilan ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu c¢alismalarin c¢ogunlukla tek bir derginin ele alinip incelendigi
calismalar olarak daha cok egitim konular1 ve bu konularla ilgili goriisleri, ¢ocuk
dergileri vb. konular1 kapsadigi goriilmiistiir. Donemin dergilerinin Tiirk¢e egitimi
acisindan ele alindigr kapsamli bir ¢alisma yapilmamistir. S6z konusu donemin siireli
yayinlarinin Tirk¢e ve Tiirkge egitimi agisindan incelenmesinin sonraki donemlerin
Tiirkge egitimi politikalarina 6nemli etkilerinin olacagi ve bundan sonraki Tiirkce
egitimi tarihi adina yapilan ¢alismalara fikir verecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsaymmlar

Arastirmada asagidaki varsayimdan hareket edilmistir.

e 1923-1928 Cumhuriyet donemine ait ulasilan dergilerdeki Tiirkge egitimi,
alfabe, dil iizerine makaleler dénemin Tirkce egitimi, dil, alfabe anlayisini
yansitmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki maddelerde belirtilmistir.

e Yapilan bu calisma, 1923- 1928 yillar1 arasinda degisik sayilarda ¢ikmis olan
egitim tlizerine ve diger sosyal alanlarda yayimlanan dergilerde yer alan Tiirkge
ve Tirke¢e egitimi ile ilgili makalelerin incelenip ¢dziimlenmesini,
degerlendirilmesini kapsamaktadir. Arastirmada s6z konusu yillar arasinda
yayimmlanmis olup incelenecek makalelerin yer aldigi dergiler sunlardir: Maarif
Vekaleti Mecmuasi, Muallimler Birligi (Kurtulus Yolu), Muallimler Mecmuasi,
Muallimler Birligi Mecmuasi, Muallimler Birligi Mecmuas1 (Canakkale),
Muallimler Birligi (Bolu- Altin Yaprak), Dilek Mecmuasi (Sivas), Terbiye,
Anadolu Terbive Mecmuasi, Ilk Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi, Ozdilek,



Bulgaristan Tiirk Muallimler Mecmuasi, Maarif Yolu, Milli Terbiye,Resimli
Persembe, Resimli Mecmua, Resimli Ay, Resimli Gazete, Giines, Fikirler,
Caglayan, Milli Mecmua, Anadolu Mecmuasi, Hayat, Yeni Fikir, Mahfil, Irmak,
Tiirkiye Edebiyat Mecmuast, Ictihat, Servet-i Fiinun, Tiirk Yurdu, Yeni Mecmua

e Arastirma, amaglar boliimiinde belirlenen alt problemler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Aragtirma kapsaminda asagidaki kavramlarin tanimlar1 yapilmastir.

Dergi: Siyaset, edebiyat, teknik, ekonomi vd. konular1 inceleyen ve belirli araliklarla
c¢ikan siireli yayin, biilten, mecmua (TDK,2011).

Ana dili: Baslangigta aileden ve yakin ¢evresinden daha sonra da iligkili bulunulan
cevreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini
olusturan dil (Aksan, 2007: 81).



2. KURAMSAL BILGILER ve iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin konusuyla ilgili kuramsal ¢erceveye ve tez konusu ile
ilgili yapilmig arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Cumhuriyet Dénemi Tiirk¢e Ogretimi

Cumhuriyet’in ilaniyla beraber yeni kurulan devletin egitim sisteminin
yapilandirilmasi ile ilgili ¢alismalar baslamistir. Bu calismalar arasinda siiphesiz ki
Tiirkgenin sadelestirilmesi, egitimi ve Ogretim programlarit olduk¢a Onemli bir yere
sahiptir cilinkii dil, dili bir iletisim araci olarak etkin bir sekilde kullanan bireyler
vasitastyla cagdaslasma yolunda emin adimlarla ilerleyen geng Cumhuriyet’in
hedeflerine ulasabilmesinde 6nemli bir araci olacaktir.

Osmanli’dan Cumbhuriyet’e siirekli yenilenerek ve gelistirilerek diizenlenen ana
dili egitimi programlari, Cumhuriyet oncesi donemin ve toplumsal yapinin sartlar
geregi sistemli bir sekilde yapilamamistir. Ancak Cumhuriyet Dénemi ile birlikte milli
bir dil yaratma bilinciyle, ana dili 6gretimine verilen 6nem daha da artmis ve bu
dogrultuda adimlar atilmaya baslanmigtir.

2.1.1. Atatiirk’iin Tiirkce Ogretimi ile Ilgili Goriisleri

16 Temmuz 1921°de Ankara’da toplanan 1. Maarif Kongresi’nin acilis
konusmasinda Atatlirk, Cumhuriyet Oncesi egitim sisteminin aksakliklarin1 ve
eksikliklerini tespit ederek, milli bir egitim modelinin ¢ergevesini ¢izmistir:

Asirlarin mahmul oldugu derin bir ihmal-i idarinin biinye-i devlette viicuda
getirdigi yaralar1 tedaviye masruf olacak himmetlerin en biiyiigiinii hi¢ siiphesiz
irfan yolunda ibzal etmemiz lazimdir... Simdiye kadar takip olunan tahsil ve
terbiye usullerinin milletimizin tarihi tedenniyatinda en mithim bir amil oldugu
kanaatindeyim. Onun i¢in bir milli terbiye programindan bahsederken eski devrin
hurafatindan ve evsaf-1 firlyemizle hi¢ de miinasebeti olmayan, yabanci fikirlerden,
sarktan ve garptan gelebilen bilciimle tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye ve
tarihimizle miitenasip bir kiltlir kastediyorum: Ciinkii milli dehamizin inkisaf-1
tam1 ancak boyle bir kiiltiir ile temin olunabilir. Laattdyin bir ecnebi kiiltiirii
simdiye kadar takip olunan yabanci kiiltiirlerin muhrip neticelerini tekrar ettirebilir.
Haraset-i fikriye zeminle miitenasiptir. O zemin milletin seciyesidir (1952: 16-
18).

Atatiirk, Cumhuriyet oncesinin geleneksel egitim sistemini elestirdigi ve milli
bir egitime vurgu yaptig1 bu konusmasiyla yeni bir egitim sistemine igaret etmistir. Bu
egitim sistemidir ki milletimizin karakterinin sekillenmesinde, milli kiiltiir, milli his,
milli tarih arasindaki bagin olusmasinda etkin olacaktir. Bu hususta 27.10.1922



tarihinde Bursa’da 6gretmenlere hitaben yapmis oldugu konusmada egitim, 6gretmen ve
okulun 6nemine deginmis; yeni egitim sistemini ana hatlariyla ifade etmistir:

Bu giiniin evlatlarini yetistiriniz. Onlari memlekete, millete nafi uzuvlar yapiniz.
Bir milletin maruz-1 felaket olmasi demek, o milletin hasta, mariz olmasi
demektir...Binaenaleyh halas heyet-i i¢timaiyedeki marazi tesrih ve tedavi etmekle
elde edilir. Marazin tedavisi ilmi ve fenni bir tarzda olursa sifa-bahs olur. Yoksa
bilakis maraz miizmin olur ve gayri kabili tedavi bir hale gelir.... Fikirler manasiz,
mantiksiz safsatalarla mali olursa o fikirler marizidir. Kezalik hayat-1 igtimaiye akil
ve mantiktan ari, bifaide ve muzir birtakim akaideler ve ananelerle mesbu olursa
miiflug olur....Memleket ve milleti kurtarmaya calisanlarin aym1 zamanda
mesleklerinde birer namuskar miitehassis ve birer alim olmalar1 lazimdir. Bunu

temin eden mekteptir (Atatiirk,1952: 42-46).

Atatiirk’iin de belirttigi gibi yeni egitim modelinin en 6nemli niteligi milli bir
nitelik tasimasidir. Milli bir egitim de ancak milli his, milli kiiltiir, milli tarih ve milli dil
arasinda olusacak kuvvetli bir bagla miimkiin olabilir. Bu bag1 olusturacak olan ana
dilimiz Tiirkgenin herkesin anlayabilecegi, okuyup yazabilecegi bir hale gelmesi
gerekmekteydi. Milli bir egitimin temelini milli dil olusturmaktaydi ve egitim ve
ogretim Tirkge ile yapilmali, Tirkgenin kurallar1 bilimsel yontemlerle ortaya konmali
kisaca “Tiirkgenin suurla islenmesi” bu yolda temel hedeflerden biri olmaliydi.
Atatlirk’tin Cumhuriyet’in kurulusundan evvel Milli Miicadele Dénem’inden itibaren bu
yolda kararlar almasi, kongreler toplamasi, 6gretmenlere hitap etmesi; daha sonra dil ve
egitim alaninda yapilacak inkilaplarin, yasal diizenlemelerin habercisi olmustur.

Milli dil ve milli diislince arasindaki bagin 6nemini “...Milliyetin ¢cok belirgin
niteliklerinden biri dildir. Tiirk milletindenim diyen insan, her seyden oOnce ve
behemehal Tiirk¢e konugmalidir. Tiirkge konusmayan bir insan, Tiirk diisiincesine bagl
oldugunu iddia ederse, buna inanmak dogru olmaz.” sdézleriyle vurgulayan Atatiirk,
okullarda egitim ve 6gretimin Tiirk¢ge olmasi gerektigine inanmstir. Tiirk¢eyi egitim ve
Ogretim dili; edebiyati da 6nemli bir egitim araci olarak goren Atatiirk, edebiyat1 “Her
insan ve cemiyeti ve bu cemiyetin hal ve istikbalini koruyan ve koruyacak olan her
tesekkiil icin en esasli terbiye vasitalarindan biri” goriir. Mill1 kiiltiiriin insas1 yolunda
ana dili egitimiyle birlikte edebiyat da “uyandirici, hedeflendirici, yiiriitiicii ve yapict”
niteligiyle milli egitimin yap1 taslarin1 olusturacaktir. Tiirk¢enin gelismesi ve bilimsel
yontemlerle islenmesi, edebi irilinlerin meydana getirilmesine de vesile olacagindan
Tirkce ve edebiyat 6gretiminde dikkat edilecek hususlara dikkat ¢ekmistir:

e Tiirk ¢ocugunun kafasini fitri yaratilisindaki dikkat ve itinaya gore tekevviin
ettirmek. Bu Cumhuriyet’in sithhi diizeni ile alakadar olan vekalete de tevecciih
eden bir vazifedir.

e Giizel muhafaza edilen Tiirk kafa ve zekalarini1 agmak, yaymak, genisletmek.



e Tiirk kafalarindaki kabiliyetleri, Tiirk karakterindeki saglamliklari, Tiirk
duygularindaki yiikseklik ve genislikleri kendilerini hi¢ zorlamadan, natiirel bir
tarzda ve oldugu gibi ifadeye onlar1 alistirmak (Inan,1954).

Atatiirk’e gore bunlar yapilinca netice su olacaktir: “Tiirk ¢ocugu konusurken onun
beyan tarzi, Tirk ¢ocugu konusurken onun ifade tislubu, kendisini dinleyenleri onun,
yiriidiigii yola gotiirebilecek, Tiirk ¢ocugu bu kabiliyeti sayesinde kendisini dinleyen
veya yazisini okuyanlari, pesine takarak yiiksek Tirk {lkiistine iletebilecek,
ulastirabilecektir.” (Inan, 1954). Ancak bdyle bir edebiyat anlayis1 ile Tiirkge - edebiyat
egitimi, Tilirk milli egitiminde ulasilmak istenen amaglara hizmet edebilecektir.

Atatlirk’lin - hedefledigi ¢agdas uygarlik alaninda en ileri diizeye ¢ikmak,
Cumhuriyet’in ilanindan sonra Tiirk milli egitiminin de en 6nemli amaglar1 arasindadir.
Bu amaglara ulagsmak i¢in milli kimligi sekillendiren kiiltiiriin tek ve tastyici unsuru olan
bir egitim araci olarak Tiirk¢cenin ve malzemesi olarak edebiyatin 6gretimi, 6n plana
cikan ve iizerinde 6nemle durulan konulardan olmustur. Isiksalan (2000), “Milli, laik ve
cagdas temellere oturan Cumhuriyet Donemi egitim politikasinin Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, maarif kongreleri ve o6zellikle Heyet-i Ilmiyelerle bilimsellestirilip yeni
devletin resmi politikas1 haline getirildigini; gen¢ Cumhuriyet’in {ilkii ve hedeflerinin bu
anlamda biitiin egitim programlarina yansidigim1” ifade etmistir. Tiirkce ve edebiyat
egitimine verilen 6nem ile ilgili olarak da Karakus,(2006: 75), “kurulan komisyonlarin,
yapilan aragtirmalarin, amaglar1 ve metotlar1 ayrintili bir sekilde ele alinarak hazirlanan
programlarin, Atatiirk’iin gayret ve talimatlar1 dogrultusunda yapilan ilmi
arastirmalarin™ varhiina dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda egitim, dil ve kiiltiir alaninda
yapilan inkilaplar, Tiirkge-edebiyat egitimi alaninda en saglam temellerin atilmasina
vesile olmuslardir

2.1.2. Anayasa, Kanun ve Kararnameler

Arastirmanin kapsaminda olan Cumbhuriyet’in ilk bes yilinda (1923-1928)
cikarilan ¢esitli anayasa, kanun ve kararnameler ile Tiirkge Ogretimi hedefler
dogrultusunda yapilandirilmistir. Kanun ve kararnamelerin siralanisi kronolojik olarak
yapilmigtir.

2.1.2.1.Tevhid-i Tedrisat Kanunu(1924)

Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi tarafindan 3 Mart 1924 tarih ve 430 kanun
numarasi ile kabul edilmis olan iilkedeki biitiin egitim kurumlarinin Maarif Vekaleti’ne
baglanmasini 6ngdren yasadir.

Tiirkiye Cumhuriyet’inde egitimin temel kanunu kabul edilmis ve daha sonra
¢ikarilan kanunlara esas teskil etmistir.
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Tirkiye’de on sekizinci yiizyilin baslarindan beri, Batililasma siirecine
girildikten sonra egitimde 1slah ve yenilesme hareketleri olumlu sonu¢ vermemis; yeni
kurulan Bat1 tipi egitim kurumu eski kurumlar ile birlikte egitim faaliyetlerine devam
etmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Osmanli’dan devraldigi egitim 6gretim mirasi farkli
insan tipleri yetistiren farkli egitim tiplerinin bir arada oldugu bir sistemdi. Yeni rejimin
getirmek istedigi ulusal nitelikteki yeni toplum diizeninin herkes tarafindan
benimsenmesi, devrimlerin halk {izerinde koklii ve etkili olabilmesi i¢in tiim egitim
kurumlarinin tek bir merkeze baglanmasi; egitim-6gretimin tek elden tek esasa gore
yonetilmesi geregi hissedilmekteydi (Ozkan, 2006).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun uygulanmasi ile birlikte Tirkiye dahilindeki
biitiin bilim ve 6gretim kurumlar1 Maarif Vekaletine baglanmistir. Atatiirk, egitimde
birlik esasisinin getirilmesini ¢cagdaslasma ve ilerlemenin birinci sart1 olarak goriigiini
pek ¢ok sOylev ve demecinde ifade etmistir.

Atatiirk Donemi egitim politikalarinin temelinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve
onun getirileri vardir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitim sisteminin millilestirilmesinin
ve Tirk egitim sisteminin gergeklestirilmesinin temelini olusturur; ayni zamanda laiklik
zeminine oturtulmus milli, ilmi, demokratik ve sosyal bir egitim sisteminin
baslangicidir (Karakus,2006:126).

Egitim adma yapilan ilk icraatlardan biri olan bu Kanun, Tiirk¢e 6gretimi
acisindan oldukca dnemlidir. Clinkii “Egitim dil ile yapilir. Dil, egitimin temel araci,
edebiyat temel malzemesidir. Dil milli olmaz ise egitim de milli olmaz. Yabanci veya
anlagilmayan bir dil ile milli bir egitim gergeklestirilemez. Tiirk egitiminin aract
Tiirkcedir. Tiirkce de milli bir yapiya kavisturulmalidir. Once milli bir yapiya
kavusturulmus dil ogretilmeli sonra da o dil ile egitim gergeklestirilmelidir.”
(Karakus,2006:124). Goriildiigii gibi milli egitimin insasinda temel yapi1 taglarindan biri
olan milli dilin temelleri Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile atilmistir.

2.1.2.2.0rta Tedrisat Muallimleri Kanunu(1924)

13 Mart 1924’te kabul edilen Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu 6gretmenligi bir
meslek haline getiren ve Ogretmenlere daha Once sahip olmadiklari bircok hak ve
yetkiler veren dnemli bir kanundur. Tiirk milli egitimi adina 6nemli bir adim1 olusturan
bu kanunun Tiirkgeye hizmet ettigini soylemek miimkiindiir.

Dariilfiinun ve yiiksek ihtisas mektepleri mezunlarimin muallim unvaninm
alabilmeleri aralarinda Tiirk¢enin de oldugu derslerden basarili bir sekilde gecmeleri ile
miimkiin kilinmistir.



11

2.1.2.3. Teskilat-1 Esasiye Kanunu (1924)

20 Nisan 1924 tarihli Teskilat-1 Esasiye Kanunu, 1926’¢ dek yiiriirliikte
kalmistir. 10 Ocak 1925°te igerigi degistirilmeden dili Tiirkgelestirilerek yeniden kabul
edilmisgtir.

2. maddesinde Tiirkiye Devleti’nin resmi dilinin Tiirk¢e oldugu, ayn1 Kanunun
12. maddesinde ise okuyup yazma bilmeyenlerin milletvekili secilemeyecekleri
belirtilmistir (Temizyiirek, 1994: 39).

2.1.2.4. Maarif Teskilatina Dair Kanun(1926)

2 Mart 1926 tarihinde Tiirkiye’de ilkokul, lise ve yiiksekogretimin belli esaslara
gore diizenlenmesi igin Maarif Teskilatt Kanunu kabul edildi. Egitim sisteminin
kuruldugu ve hangi derslerin ne sekilde okutulacagmin diizenlendigi bu kanun ile
yabanci okullarda Tiirkge, tarth, cografya ve felsefe derslerinin Tiirk 6gretmenler
tarafindan okutulmasi karara baglandi.

1. maddesinde “Tiirk dili ve buna miiteallik bilcimle ilmi meseleler ile istigal
etmek lizere Maarif Vekaletinde bir dil heyetinin teskil edildigi” belirtilmistir. Aym
kanunun ikinci maddesinde 6zel olarak talim ve terbiye isleri ile istigal etmek {izere
Maarif Vekaletinde bir talim ve terbiye dairesinin ihdas olundugu belirtilmistir. Bu
kanunla kurulan Talim ve Terbiye Dairesi milli egitimle ilgili yonetmelikler, yonergeler,
egitim programlar1 ve ders kitaplarinin hazirlanmasindaki islevi yaninda, milli egitim
suralarini1 da diizenleyen kurum olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine dnemli kararlarin
alinmasinda ve tartismalarin yapilmasinda birincil gorevini yiiriitniistiir (Bas ve Yildiz,
2017:353).

2.1.2.5. iktisadi Miiesseselerde Mecburi Tiirkce Kullanilmas1 Hakkinda Kanun
(1926)

Iktisadi Miiesseselerde Mecburi Tiirk¢e Kullanilmas1 Hakkinda Kanun’un ilk ii¢
maddesi sOyledir:

Madde 1- Tiirk tabiiyetindeki her nevi sirket ve miiesseseler, Tiirkiye dahilindeki her
nevi muamele, mukavele, muhabere hesap ve defterlerini Tiirk¢e tutmaga mecburdurlar.

Madde 2- Ecnebi sirket ve miiesseseler i¢in bu mecburiyet Tiirk miiessesati ile ve
Tirkiye tebaasindan efrat ile muharebe, muamele ve temaslarina ve devair ve memurini
devletten birini ibraz mecburiyetinde bulunduklar1 evrak ve defterlerine hasredilmistir.

Madde 3- Ikinci maddede mezkiir sirket ve miiesseseler muamelatinda Tiirkgeden baska
bir lisan1 dahi ilaveten kullanabilirlerse de asil olan Tiirk¢e olup mesul imzalarin Tiirkcge
metin zirine vaz’1 mecburidir. Bu memniiiyete ragmen imza diger lisanla yazilmis kisim
veya niishanin altina mevzu olsa dahi Tiirk¢esi miteberdir.
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Kanun maddelerine gore, Tiirkiye’de tabiiyeti Tiirk olan her tiirlii sirket, kurum
tim islemlerini, sdzlesme ve yazismalarin1 Tiirkce yapmali; hesap defterlerini Tiirkce
tutmalidir. Yabanci sirket ve kurumlar, Tiirkgeden baska bir dil kullansalar bile asil olan
Tiirkge olacaktir ve sorumlu imzalar Tiirk¢ce metin altina konulacaktir. Bu yasaklara
ragmen baska dil kullanilsa bile Tiirk¢genin gegerli oldugu vurgulanmistir. Bu kanun da
Tirkgenin ¢esitli faaliyetlerde kullanim alanlarin1 kanuni yolla belirlemesi bakimindan
Oonemlidir.

2.1.2.6. Halk Okutma Mektepleri Talimatnamesi (1927)

“Idare-i hususiye, belediye ve milli cemiyetler tarafindan agilabilen (Madde 1)
Halk Okutma Mektepleri, “biri hi¢ okuma yazma bilmeyenlere okuma yazma ile basit
hesap ogretmek, digeri bir parca okuma yazma kabiliyetini arttirmak ve bunlara vatani
malumatla usul defteri ve ticarete ait bazi iptidai ve mahalli malumat vermek esas1”
(Madde 2) seklinde iki kisim olarak tesis edilmistir. Okuma ve yazma Ogretimi ile
baslayan ve bir¢ok 6gretim faaliyetine hareket veren bu talimatname olduk¢a dnemlidir
(Bas ve Yildiz, 2017:353-354).

2.1.2.7. Teskilat-1 Esasiye Kanununun Baz1 Maddelerini Muaddil Kanun (1928)

20 Nisan 1924 tarihli Teskilat-1 Esasiyye Kanununun 2. maddesinde “Tiirkiye
Devleti’nin dini islam’dir; resmi dili Tiirkcedir; merkezi Ankara sehridir.” bigiminde
belirtilen devletin resmi dilinin Tiirk¢e oldugu ifadesi, 11 Nisan 1928 tarihinde devletin
resmi dili ifadesi korunarak “Tiirkiye Devleti’nin resmi dili Tiirk¢edir; merkezi Ankara
sehridir.” biciminde degistirilmistir.

2.1.2.8. Tiirk Harflerinin Kabulii ve Tatbiki Hakkinda Kanun (1928)

Alfabe tartigmalari sadece Cumhuriyet Donemi’nde glindeme gelen bir konu
olmayip, Osmanli Devleti’nde 19. yiizyilin ortalarindan itibaren aydinlarin {izerinde
diistindtigii ve ¢esitli mahfillerde giindeme getirilen bir konu olmustur (Ulu, 2014:298).
1923-1928 yillar1 arasinda Harf Inkilabi’na giden siiregte fikri hazirliklar ve tartismalar
cokca yasanmustir.

Milli miicadele kazanildiktan sonra Subat 1923’te toplanan Iktisat Kongresi’nde
Izmirli Nazmi ve iki arkadasi tarafindan Latin harflerinin kabulii hakkinda bir &nerge
verildi. Ancak bu 6nerge Kazim Karabekir Pasa tarafindan, “Konunun daha ¢ok maarifi
ilgilendirdigi” ve “Latin harfleri Islam birligini bozacak” gerekgesiyle toplantida
okunmayarak reddedildi. Paga bu konudaki goriislerini kisa bir siire sonra basina “Latin
Harflerini Kabul Edemeyiz” bashigi altinda demeg¢ vererek agiklamistir. Kazim
Karabekir’in demeci alfabe tartismalarin1 yeniden baslatmis; Latin harflerini
istemeyenler Pasa’dan aldiklar1 cesaretle yeniden gii¢lii bir yayina baslamiglardir. Bu
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yaymlara kars1 Latin harflerini savunanlardan Kiliczade Hakki, 1923 tarihli Ictihat
dergisinin haziran, temmuz ve agustos sayilarinda “Izmir Kongresinde Latin Harfleri”
baslikli iic makale yazarak Tiirk kiiltliriiniin her seyden oOnce dilden baslamasi
gerektigini vurgulamistir.

Alfabe konusu fizerine goriisler, TBMM’nin agildig1 giinlerden baslayarak
devam etmigtir. 1923 yilinda Tunali Hilmi Bey tarafindan verilen “Tiirkce Kanun
Teklifi” konusundaki goriis ve oneriler 1924 yilinda mecliste agike¢a tartigilmig; 25 Mart
1925°te Izmir milletvekili Siikrii (Saragoglu) Bey okuma yazma konusuna deginerek,
Arap harflerinin Tiirk dilini yazmaya uygun olmadigini, halkin okuma yazma oraninin
diisiikliigiintin sebebinin Arap harfleri oldugunu belirtmistir. Ayn1 yil ¢esitli gazete ve
dergilerde Latin harflerinin lehinde ve aleyhinde yazilar yayimlanmis; Mart 1926’da
Bakii’de toplanan I. Tiirkoloji Kongresinde alfabe sorunu yeniden giindeme gelmistir.
Bu kongrede alinan ortak Tiirk alfabesi kararmma Tirk heyetinin g¢ekimser oy
kullanmasina ragmen alfabe degisikligi yolunda atilimlari hizlandirmistir. 28 Mart
1926°’da Aksam Gazetesi “Latin Harflerini kabul etmeli mi, etmemeli mi?” bashigi
altinda bir sorusturma agti. Bu sorusturmaya katilanlar arasinda Ali Canip, Ali Ekrem,
Muallim Cevdet, Ibrahim Alaattin, Necip Asim, Avram Galanti, Hiiseyin Suat, Halil
Nimetullah, Velet Celebi, Ibrahim Necmi, Halit Ziya, Abdullah Cevdet gibi taninmis
kisiler vardi. Sorusturmaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu Latin harflerinin alinmasi
fikrine olumsuz karsilik vermislerdi (Eren,1991:5;Tongul,2004:112-114;Ulu,2014:283).

1928 yili yeni alfabe yolunda atilimlarin hizlandigi bir yil olmustur. 8 Ocak
1928°de Mahmut Esat, Ankara Tiirk Ocaginda Tiirk harfleri hakkinda bir konferans
vermis, 24 Mayis 1928’de Latin rakamlar1 “Tiirk rakamlar1” olarak kabul edilmistir.
Mayis 1928’de Bakanlar Kurulu karartyla olusturulan dil enclimeni de (Alfabe
Komisyonu), Latin Alfabesine gecisle ilgili ¢caligmalarina hemen baslamistir. Mustafa
Necati’nin baskanliginda calisan bu komisyon Tiirk alfabesi konusunda ilk resmi ve
bilimsel rapor olan 41 sayfalik “Elifba Raporu”nu 1928 yilinin Agustos ay1 baslarinda
Cumhurbaskan1 Mustafa Kemal’e sunmustur (Ulu, 2014:285).

Yeni Tiirk harfleri iizerine yapilan basindaki tartismalar ve Atatiirk’lin yaptigi
yurt gezileri Harf Inkilabi igin saglam bir kamuoyu olusturmustur. Atatiirk’iin
Dolmabahge Sarayi’nda gazetecileri, milletvekilleri ve aydinlari toplayarak tartigmalar
agmasi ortamin olgunlasmasini saglamistir. Zaten Tiirk Daisisleri, dis diinya ile
iliskilerinde telgraf yazismalarinda Latin harflerini kullanmaktadir (Ulkiitasir, 2009:
42).

Harf Inkilabi’ndan 6nceki en énemli faaliyetlerde biri de bu konuda ¢alismalar
yapmasi i¢in kurulan Dil Enclimeni ve faaliyetleridir. Latin harflerinin kabuli ve
uygulamasini saglamak i¢in ¢alismalar yapacak heyet, 23 Mayis 1928 tarihinde, {igli
mebus, Uligli Maarif Vekaleti gorevlisi ve ligli uzman olmak {izere dokuz iiyeden
olusturulmustur. Kurul bir yonden dilimizin ses Ozelliklerini, bir yonden de Latin
harflerinin Avrupa uluslar1 dillerine, kendi o6zelliklerini yansitmak amaciyla nasil
uygulandigini incelemistir. (Donmez,2011: 48; Tongul, 2004:120; Gogiis,1978: 46).
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Komisyon iki rapor hazirlamistir. Birisi “Gramer Hakkinda Rapor” digeri
“Elifba Raporu” dur. “Elifba Raporu” Agustos 1928’de Mustafa Kemal Pasa’ya
sunulmustur. Bu rapor Latin alfabesi konusunda ilk resmi ve bilimsel rapor olma
ozelligi tasimaktadir. Dil Enciimeni bu ¢alismalar1 yaparken kendi aralarinda sectikleri
ti¢ kisiden olusan “Latin Alfabesi Komisyonu”nu kurmustu. “Bu komisyon bir yandan
Dil Enciimeni’nin ¢alismalarina yardimci olacak, diger yandan Latin yazis1 6zellikle
Fransiz alfabesi ve Tiirk yazi degisiklikleri konusundaki inceleme ve arastirmalari
yapacak ve goriisleri belirleyecekti. Komisyonun hazirlamis oldugu rapor 12 Agustos
1928 giinii Cumhurbaskanligi’na verilmistir.” (Tongul, 2004:120).

Yapilan caligmalar sonucunda 1 Kasim 1928 tarihinde yiiriirliige giren “Tiirk
Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun” ile Arap harfleri yerine Latin harfleri
kabul edilmistir. Toplam 11 maddeden olusan bu kanun ile devletin biitiin daire ve
miiesseselerinde ve bilciimle sirket, cemiyet ve hususi miiesseselerde Tiirk harfleri ile
yazilmig olan yazilarin kabulii ve muameleye konulmasi mecburi (Madde 2) hale
getirilmistir. Ilan giiniinden itibaren kamu kurumlarinda ve &zel kurumlarda
uygulanmas1 mecburi olacak ve 1 Ocak 1929’a kadar eski yaziyla yazilacak,(Madde 3),
1 Haziran 1929 tarihine kadar vatandaslarin devlet kurumlarina verecekleri Arap
harfleriyle yazilmis dilekgeler kabul edilecektir. 1 Aralik 1928 tarihinden itibaren duvar
ilanlar1, tabelalar, levhalar, gazete ve dergiler, film yazilar1 vs. yeni Latin harfleriyle
basilmis olacak (Madde 4). Daha 6nce basilmis olan nesriyat 1930 yilinin bagina kadar
yiirlirliikte kalacaktir. Okullarda dersler yeni alfabeyle yapilacak, eski yaziyla yazilmig
kitaplarin derste kullanilmasi yasaklanacaktir.(Madde 9).

2.1.2.9. Millet Mektebi Teskilati Talimatnamesi (1928)

Yeni Tiirk alfabesi ile okuma yazma 6gretilmesinde Millet Mekteplerinin énemli
bir yeri vardir. Tiirkgenin yaygin olarak ogretilmesinde, Orgiin 6gretim kurumlari
icerisinde en kapsamli ve diizenli hizmeti veren kurum, Millet Mektepleridir. Okuma
yazma oraninin arttirilmasit ve halkin cehaletten kurtarilmasi i¢in agilan Millet
Mektepleri, egitim dgretim seferberliginin hedefine ulasmasinda 6nemli rol oynayan bir
kurulustur (Karakus,2006:169).

Bakanlar Kurulu'nun 11 Kasim 1928 tarihli toplantisinda alinan karar ile “Millet
Mektebi Teskilati Talimatnamesi” ile millet mektepleri uygulamasina gegilmistir.
Talimatnamenin amaci 1. maddede soyle aciklanmistir:

“Madde 1- Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan Tiirk dilinin ferdi ve umumi, hususi
ve resmi bilciimle muharreratta Tiirk harfleriyle tespiti kanunen kabul edilmis
olmasindan, bu kanuna miisteniden tatbikatta vuzuh ve veche iraesi i¢in yani Tiirk
harflerinin kisa bir zamanda ve kolay surette her ferde okuyup yazabilmek imkanini
bahseden mahiyetten Tirk milletini azami surette istifade ettirmek ve biiyiikk halk
Kitlelerini siiratle okuryazar bir hale getirmek maksadiyla Millet Mektebi Teskilatt
yapilmustir.”
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Talimatnamenin 2. maddesinde teskilatlanma yapis1 su ifadelerle belirtilmistir:

A) Tahsil ¢aginm1 ge¢irmis olup ne eski Arap ne de Tirk harflerini bilmeyen
vatandaslarin Tiirk harfleriyle okuyup yazmayi 6grenmelerine mahsus olmak
tizere dort aylik bir devreyi ihtiva eder.

B) Eski Arap harfleriyle okuyup yazan ancak Tiirk harflerini bilmeyen
vatandaglarin Tiirk harfleriyle okuyup yazmay1 6grenmelerine olmak iizere iki
aylik bir devreyi muhtevidir.

1928 yilinda kabul edilen yonetmelik uyarinca Millet Mektepleri A ve B olmak
tizere iki farkli derslige sahip olacakti. A dersliklerin hi¢ okuma yazma bilmeyenlerin, B
dersliklerinde ise Arap harfleriyle okuma yazma bilenlerin egitilmesi amaglanmustir.
1929 yilinda ¢ikarilmis olan yoOnetmelikte ise A dersliklerine hi¢ okuma yazma
bilmeyenlerin devam etmesi, B dersliklerine ise dnceden okuma yazma bilen, bununla
birlikte daha ileri bilgilerle donatilmas diisiiniilen vatandaglarin gitmesi amaglanmistir.
Baska bir deyisle 1929 yilindaki yonetmelik uyarinca B derslikleri tilke vatandaslarinin
hayat ve gecimini saglayacak, iyi vatandas olmanin gereklerini kavratacak temel
bilgileri verme amaci1 tasimaktaydi (Morkog, 2011: 1548).

Millet Mektepleri 10-15 ve hatta 20 yil, yurt dlgiisiinde gittikge yayginlasti.
Okulu bulunan her yer, aksamlar1 okuma ve yazma 6grenmek isteyen kadin-erkek
yurttaglarla doldu. Bu sirada Halkevleri de bir okul gorevi goriiyordu. 1936 yilina
gelindiginde, Millet Mektepleri iki buguk milyondan fazla kisiye “bitirme belgesi”
verdi. Yazi devriminden 6nce % 10 olarak tahmin edilen okur-yazarlik orani, 1936’da
% 25’e yiikseldi (Binbasioglu,1992: 13).

Millet Mektepleri, Latin harflerinin G6gretiminde 6nemli bir islevi yerine
getirmistir. Cumhuriyet’in ilk yirmi yi1linda okuma yazma oraninin arttirilmasinda etkili
olmus; Harf inkilabi’nin basariya ulasmasinda énemli rol oynamistir.

Cumhuriyet Donemi Tiirkge 6gretimi adina en 6nemli adimlarin atildigi bir
donem olmustur. Ulkedeki tiim egitim ve dgretim kurumlarmi tek bir cat1 altinda
toplayan Tevhid-i Tedrisat Kanunu, resmi dili Tiirkge olarak belirlendigi Teskilat-1
Esasiyye Kanunu, Yeni Tirk harflerinin kabuli ve devami niteligindeki Millet
Mektepleri ile baglayan okuma yazma seferberligi 1923-1928 yillar1 arasinda Tiirk¢enin
gelismesi, sadelesmesi ve Tiirkge egitimi adina 6nemli gelismelerdir.

2.1.3. Heyet-i Ilmiye Kararlar (1923-1926)

Yeni Tiirk devletinin egitim ve kiiltiir politikalar1 belirlenirken egitimcilerin ve
aydinlarin fikir ve diislinceleri alinmis ve bu goriisler 1s181nda egitim ve kiiltiirle alakali
planlamalar ilmi zemine oturtulmak istenmistir. Bunun somut &rnegi Heyet-i Ilmiye
toplantilaridir (Karakus,2006:113).
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Heyet-i ilmiye iic defa toplannustir. Birinci Heyet-i Ilmiye 15 Temmuz-15
Agustos 1923, ikinci Heyet-i Ilmiye 23 Nisan 1924-8 Mayis 1924, iiciincii Heyet-i
[lmiye 26 Aralik 1925-8 Ocak 1926 tarihleri arasinda Ankara’da gergeklestirilmistir.

1923 yilinda toplanan birinci Heyet-i [lmiye toplantisinda gériisiilen konulardan
anlasilacag lizere Tiirkge egitimi ile ilgili olarak ilkokul programu ile ilgili hedefler,
stratejiler, uygulanacak yontemler belirlenmis, Tiirkge derslerinin 6gretim teknikleri ve
yapilmasi gerekenler tartisilmistir. Lise son siniflarin edebiyat ve fen subelerine
ayrilmasi kararlagtirilmistir (www.meb.gov.tr).

1924 yilinda toplanan ikinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda ilkokullarmn egitim
siiresi alt1 yildan bes yila indirilmis, ilk 6gretmen okullarinin miifredat programlar1 ve
kiz liselerinin egitim siiresi tartisilmis, ilkokullardaki Tiirkge dil bilgisi dersleri
ortaokullara aktarilmis, edebiyat derslerinin ders saatleri azaltilmigtir. Orta 6gretimin
ticer yillik iki donem halinde “orta mektep” ve “lise” olarak devam etmesine karar
verilmistir. Ortaokul ve liseler i¢in yeni bir 6gretim programinin hazirlanmasi meselesi
tizerinde 6nemle durulmustur (www.meb.gov.tr).

Uciincii Heyet-i Ilmiye toplantisinda egitime ayrilan 6denek, okullarin sayis1 ve
Ogrenci kapasitelerinin arttirilmasi, glindiizlii okullarda karma 6gretim uygulamasi,
Milli Talim ve Terbiye Dairesinin kurulmasi gibi konular goriisilmustiir.

22 Mart 1926 tarih ve 789 sayili kanunla Milli Talim ve Terbiye Dairesinin
kurulmasindan sonra bu tiir ilmi toplantilar “siira” adiyla bu daire tarafindan yapildigi
i¢in Heyet-i [lmiye bir daha toplanmamstir. Heyet-i [lmiyelerin islevlerini Milli Egitim
Stralari tistlenmistir (Karakus, 2006:122).

2.1.4. Tiirk¢e Ogretmeni Yetistirme

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda da 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tim egitim 6gretim kurumlart Maarif Vekaletine baglanmis;
yapilan Heyet-i ilmiye toplantilar1 ile okullarin &grenim siireleri ve programlari
belirlenmis, boylelikle yapilan tiim yeniliklerin basartya ulagsmasinda onu uygulayacak
ogretmenlerin yetistirilmesi gerekliligi on plana c¢ikmustir. Bir ulusun gelecegini
hazirlama sorumlulugu iizerinde olan 6gretmenlik meslegi 6zel bir ihtisas alanidir. Hig
kuskusuz ana dilimiz olan Tiirk¢enin Ogretiminde ve Harf Inkilabi’nin basariya
ulagmasinda iyi yetistirilmis Tiirk¢e 6gretmenlerine ihtiya¢ duyulmustur.

13 Mart 1924 tarihinde “Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu” kabul edilir. Bu
yasa ile oOgretmenlik “Devletin genel hizmetlerinden egitim ve Ogretimi yerine
getirmekle gorevli bir meslek” haline getirilir; ilk, orta ve yliksek olmak iizere ii¢
kademeye ayrilir. Yasa ayrica Ogretmen olabilme kosullarini da ayrintili olarak
belirtilir... Ogretmen okulu disindaki okulu bitirenlerden 6gretmen olmak isteyenler
yasanin 6. Maddesine gore “Tiirkce, fenn-i terbiye (pedagoji) ve felsefe derslerinden
yapilacak sinavlarda basarili olmalidir. Burada 6nemli olan nokta, hangi dalda olursa
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olsun 6gretmen olacak adaylarin 6nce bir Tiirk¢e sinavina girmesi ve basarili olmak
zorunda olmasidir. Bu siki ve akilci tutum yeni devleti kuranlarin Cumbhuriyet’in
temellerini ne kadar saglam attiklar1 agik¢a gostermektedir (Kavcar, 2002:2-3).

Ulkemizde Tiirkgenin egitimi &gretimi boliimii ilk olarak Atatiirk’iin emriyle
1926-27 dgretim yilinda Konya’da Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii’'ndeki,
Tiirkce 6gretmenligi bolimi iki yillik olarak acilmistir. Orta Muallim Mektebi ve
Terbiye Enstitiisiiniin ilk ag1lan bdliimiiniin Atatiirk’iin talimati ile Tiirkge Ogretmenligi
boliimii olmas1 son derece dikkat ¢ekici ve ¢ok onemli bir husustur. Bir yil sonra bu
okul, “Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii” adiyla Ankara’ya nakledilir.
Tiirkge Ogretmenligi boliimii burada ilk mezunlarin1 1928 yilinda verir. Ortaokullara
giden Ogrenci sayisindaki artigla birlikte, Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye
Enstitiistiniin yetistirdigi Tiirk¢e 6gretmenleri, baslangicta ihtiyaci karsilayamayinca
1940’1 yillarda Balikesir, Izmir ve Istanbul’da da Egitim Enstitiilerinde Tiirkce
Ogretmenligi boliimleri agilmistir. (MEB, 2008: 12).

2.1.5. Tiirkce Dersi Ogretim Programlari

Cumhuriyet’in ilk yillarinda her alanda oldugu gibi dil 6gretiminde de 6nemli ve
ciddi calismalara baglanmis; milletin birlik ve biitiinliiglinlin tesisi, cagdas medeniyet
seviyesine ulasmasi ve kiiltiirinii gelecek nesillere aktarmanin iyi bir dil egitimiyle
miimkiin olacagr kabul edilmistir. Bunun i¢in de Tiirk¢enin nasil &gretilebilecegi
sorusuna cevaplar aranmaya baslanmus; siiratle yeni programlar hazirlanmistir (Ozbay,
2010: 66).

2.1.5.1. ilkokul Programlari

1340 (1924) ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Programinda 6ncelikle “Elifba” bashg
altinda ilk okuma ve yazma calismalarina yer verilmistir. Birinci siiftaki bu okuma
yazma siireci, ses ve kelime yontemlerinden biri esas alinarak yiiriitiilecektir. Birinci
sinif sonrasinda okuma dersleri “Kiraat ve Insat” basligi altinda incelenecektir. Ikinci,
iclincti, dordiincii ve besinci siniflarda okuma dersleri yaninda imla, sarf (dil
bilgisi),tahrir (yazi) derslerinin isleyisine de yer verilmistir.

Kiraat (okuma) derslerinde, Ogrencilerin akici bir okumaya sahip olma ve
okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirme ile kelime dgretimine yer verilmistir. Insat
derslerinde Ogrencilerin ezberledikleri bir metni usuliine uygun bir sekilde insat
edebilme; tahrir (yazma) derslerinde duygu, diisiince, inceleme ve gdzlemlerini yazili
olarak ifade edebilme; imla derslerinde, birinci simif 6grencilerinin okudugu metni
oldugu gibi yazma ile baglayan siirecin devaminda dikte yoluyla kisa ciimle ve satirlari
yazma becerilerini gelistirme hedeflenmistir. Sarf (dil bilgisi) derslerinde ii¢iincii sinifa
kadar kural verilmemesi, derslerin dordiincii sinifta haftada bir ders, besinci sinifta
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haftada iki ders yapilmasi seklinde yapilmasi gerektigi programda belirtilmistir (Bas ve
Yildiz, 2017:360).

1926 i1k Mektep Tiirkge Miifredat Programinda 6ncelikle “ilk okuma” iizerinde
durulmus; tesmiye (harfleri adlari ile 6gretme), savti (ses yontemi), muhtelit(ses ve
kelime yonteminin birlestirilmesinden olusan yontem) ve kelime usulleri (kelimelerin
okutulup yazdirilmasi) tanitilarak bu yontemler 6gretmenlerin tercihine sunulmustur.
Programda Tiirkg¢enin bir biitiin olarak islenmesi gerektigi belirtilse de ders saatleri
birbirinden bagimsiz olarak diizenlenmistir.

Programda ikinci, ii¢lincii, dordiincii ve besinci siniflarda kiraat, ezber ve ingat,
tahrir, imla, kavaid ve yazi dersleri ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Kiraat
derslerinin temel amacinin anlama becerisini gelistirme ve kelime hazinesini arttirmak
olduguna ve bu baglamda okunacak metinlerin se¢iminde 68renci seviyesinin onemli
olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Ezber ve insat dersleri, kisa metinlerin usuliine uygun bigimde ve yil i¢inde
sayist ¢ok olmayacak sekilde ezberlettirilmesini; tahrir (yazma) dersleri 6grencilerin
dogru, sade, anlasilir bir Uslupla yazili ifade becerilerini gelistirmeyi; imla dersleri
birinci smifta dgrencilerin okudugu metni kismen veya tamamen kopya edebilme,
dikteye basladiginda ise kisa climleleri ve birkag satirlik parcalar1 yazabilme becerilerini
gelistirmeyi; kavaid (dil kurallar1) dersleri fiili olarak dordiincii siniftan baslamak tizere
haftada bir ders olarak verilmek suretiyle kelime ve ciimle bilgisini arttirmayi; yazi
dersleri ise bigcimsel olarak muntazam, okunakli, temiz ve seri yazi yazma becerisini
kazandirmay1 amaglamaktadir (Bas ve Yildiz, 2017:361).

2.1.5.2. Ortaokul-Lise Programlari

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi, Cumhuriyet Dénemi’nde
ortaokullar i¢in hazirlanan ilk programdir. Birinci ve ikinci sinifta kiraat (okuma), insad,
sarf ve nahiv (dil bilgisi ve s6z dizimi), imla (yazim), kitabet dersleri yer almaktadir.
Programuin prensipleri ““ Lise Miifredat Programlarimin Esbdb-1 Mucibe Ldyihasi” adli
bir kitapcikta nesredilmistir. Bu kitapgikta ortaokul, lise ve 6gretmen okullarinda ana
dili 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi dair ilkeler yer almaktadir. Serbest okumaya
yer verilmesi gerektigi; Imla c¢alismalarmin 6nemi; imla, gramer, okuma, yazma
alanlarinin bir biitiin olusturdugu; edebi degerlerin suurlu olarak ortaokul ti¢lincii sinifta
elestiri yapma becerileri kazandirilmasi gerektigi; yazili anlatim ¢aligmalariin ihtiyaci
karsilamaya yonelik olmas1 gerektigi gibi prensipler bu kitapgikta belirtilmistir (Gogiis,
1970:142). Bu programda ortaokullarin ders programinda Arapca ve Farsca dersleri yer
almamaktadir.

1924 yilinda hazirlanip uygulamaya konulan bu programda lise birinci sinifta
edebi bilgiler (sekil ve tiir bilgisi) esas alinmis, ikinci ve tiglincii siniflarda ise edebiyat
tarthine agirlik verilmistir. Lise ikinci sinifta, baslangigtan onuncu yiizyila kadar olan
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Tiirk edebiyati, lise iigte ise Divan ve Tanzimat edebiyatlarinin okutulacag:
belirtilmistir. Birinci siniflarda verilen sekil ve tiir bilgisinin, ikinci ve {igiincii siniflarda
agirlik verilecek olan edebiyat tarihine zemin olusturmasi amag¢lanmistir. Bu programda
ogrencilerin Bat1 edebiyati ile tanigmasina da zemin hazirlanmig; ayrica ilmi konularin
arastirilip incelenmesi i¢in On c¢alismalar da yapilmistir. Lise son siniflarda edebiyat
subelerinde metin ¢alismalar i¢in ayr1 ders saati tanzim edilmistir (Gogls, 1978: 45;
Karakus, 2002:173).

Bu program ti¢ yil yiiriirliikte kalmis ve 1927 yilinda “1924 Tarihli Orta Mektep
ve Lise Miifredatlarina Zeyl” adiyla ek yayimlanmistir. 1924 programinda sadece
okuma egitimine yer verilmesi nedeniyle miifettis raporlar1 ve 6gretmen goriisleri
dogrultusunda kismen degisikliklere gidilerek tahrir derslerine de yer verilmesi
gerektigi belirtilmistir. 1927 programi ile edebiyat tarihi anlayiginin hakim oldugu ana
dili 6gretiminde, 6grencilerde yazma aligkanligi olusturma, okudugu eser hakkindaki
diisiincelerini, duygu ve hayallerini rahatca s6zlii ya da yazili olarak ifade edebilme
becerisi gelistirme amaglanmustir.

2.2. Siireli Yaymnlarin Tiirkce Egitimindeki Yeri ve Islevi

Bir ulusun sanat ve fikir hayatinda siireli yayinlarin 6énemi biiyiiktiir. Biitiin yeni
tilkeler ve gorisler, kitaplardan Once stireli yayinlar yoluyla tartigilmis ve tanitilmistir.
Herhangi bir konuda son bilgilere ihtiyag duyuldugunda kitaptaki bilgilerin
dondurulmus yapisi karsisinda, siireli yayinlar tercih edilmektedir. Okuyuculara, i¢inde
yasadiklar1 sehirde, ililkede ve diinyada neler olup bittigini bildirmek, olaylarla ilgili
gelismeleri yansitmak ve ayrica bu olaylar iizerinden yorumlar yaparak kamuoyu
olusturmak gibi islevleri vardir (Duman,2000:5-6).

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde siireli yaymlar, toplumu sekillendirme
cabalarinda etkin olmuslardir. Halki c¢agdaslastirma araci olarak siireli yayimlardan
yararlanma faaliyetlerine Osmanli’dan sonra Cumhuriyet Doénemi’nde de devam
edilmistir. Osmanli periyodiklerinin halk {izerindeki etkisine sahitlik eden Cumhuriyet
aydin1 da bu noktada tecriibelerini/birikimlerini yeni doneme tasimis, yasami yazili
kiiltiir temelinde yeniden olusturma g¢abasini silirdiirmiigtiir. Siireli yaymlarin zaman
icerisinde edebiyat, bilim, sanat gibi konularda sinirlandirilmig alt tiirlerinin olugsmasi bu
tirtin etkisini/ etkinligini arttirmistir (Kiigiik, 2015:348). Cumhuriyet Donemi’yle
birlikte etkinligini arttiran tiirlerden biri de egitim dergileridir.

Cumhuriyet Donemi’nde egitimin diizenlenme ve gelistirilmesi igin biiyiik
cabalar harcanmistir. Yeni devletin kurucusu Atatiirk, egitim ve 6gretimi, milli, laik,
demokratik bir gerceve iginde gelistirmenin, bdyle bir egitim ve Ogretim yoluyla,
kisilikli, 6zgiir, yaratici, aktif nesiller yetistirmenin temel amacimiz oldugunu belirtmis,
bunu 6gretmenlere ve topluma temel hedef olarak gostermistir (Akyiiz, 2012).

1920’11 yillar Tiirkiye devleti ve halki icin kokten degisikliklerin oldugu
yillardir. Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin cagdaslagsmak icin yapmasi gereken islerin



20

basinda egitim Ogretimin yayginlastirilmast  ve iyilestirilmesi  gelmekteydi.
Demokratiklestirilen ve millilestirilen egitim anlayisinda Ozellikle tarih ve dil
konularinda milli bir amaca yonelme baslamistir.

Gazi Mustafa Kemal’in 6nderliginde muasir medeniyet seviyesine ilerlemek i¢in
egitim halkin anlayacagi bir dil ile yapilmaliydi. Cumhuriyet Donemi’ne kadar dilimiz,
Arapea, Farsca, Tiirk¢e ve diger yabanci dillerden alinan sdzde aydin kesimin kullandigi
alint1 kelimelerden olusan karma bir dildi. Bu dilin sadelesmesi, kendi 6zline donmesi
gerekliydi. Bundan sonra Istanbul’da konusulan dil ile kdylerde konusulan dil ayn
olmaliydi. Okullarda okutulan kitaplar her yerde aymi olmaliydi. Memleketin her
kosesinde ayni egitim verilmeliydi. Istanbul, Ankara gibi biiyiik sehirlerde yapilan
caligmalar memleketin her tarafina duyurulmaliydi (Okmak,2009:3).

Cumhuriyet’in  ilk yillarinda, Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi, dilin
sadelestirilmesi, alfabe sorunlar1 donemin aydinlari, yazarlari, egitimcilerince asilmasi
gereken en 6nemli sorunlardan biri olarak goériilmiistiir. Donemin siireli yayimlarinda,
gazete ve dergilerinde bu sorunlar 6nemle ele alinmis, ¢éziim yollari sunulmustur.

Giliniimiizde Tiirkge egitimi ve dil alaninda karsilasilan sorunlar incelendiginde
benzer sorunlarin 1920’li yillarda da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Donemin en etkili
iletisim araci ve yayin organlarindan olan siireli yayinlar bu sorunlarin ¢éziimiine katki
saglamak adina etkin rol oynamiglardir. Tiirkge Ogretiminin tarihinin en iyi sekilde
incelenmesi, degerlendirilmesi ve giliniimiiz sorunlarina da 151k tutabilmesi acgisindan
donemin siireli yaymlarinin incelenmesi 6nem arz etmektedir.

2.2.1.Cahsmada Incelenen Siireli Yaymlarin Genel Icerigi

Cumhuriyet Donemi siireli yaymlar bakimindan olduk¢a zengin bir igerige
sahiptir. Bu donemde dnceden yayin hayatina baslayip devam eden veya yayin hayatina
yeni baslayan pek cok siireli yayin bulunmaktadir. Bu siireli yayinlar arasinda egitimle
ilgili olup egitimcilerin ¢ikarttig1 yayinlar olduk¢a fazladir. Bunun yani sira ekonomiyle,
sanatla, bilimle, mizahla, saglikla, kadinlarla, ¢cocuklarla, edebiyat ve diisiinceyle ilgili
de siireli yayinlar imtiyaz almislardir. Sadece egitim dergilerinde degil, donemin farkli
alanlara hitap eden siireli yayinlarinda da egitim, anadili egitimi iizerine yazilar
yayimlanmig; dil ve alfabe tartismalarina yer verilmistir. Arastirmada basta Ankara,
Istanbul merkezli olmak iizere Anadolu’nun ¢esitli illerinde yayimlanan dergilere de yer
verilmistir. Asagida arastirma kapsamina dahil edilen siireli yaymlar oncelikle egitim
lizerine olanlar olmak iizere tanitilmigtir.

Maarif Vekaleti Mecmuasi

Maarif Vekaleti Mecmuasi her ayin 1’inde 1 Mart 1925-1 Mayis 1928 tarihleri
arasinda 16 say1r olarak yayimmlanmistir. Maarif Vekaleti ayrica tamimler,
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talimatnameler, tayinler, ceza, miikafatlar ve enciimen kararlarini iceren dergiyi Maarif
Vekaleti Tebligler Mecmuast adinda yayimlamistir. Maarif Vekaleti Mecmuasi’nin
amag ve onemi ile ilgili bilgiler Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi’nda su sekilde dile
getirilmistir:

Maarif Vekaleti Mecmuasi” iki seneden beri Maarif Vekaleti Mecmuasi namina
terbiye ve tedris isleri Tiirkiye ve Cihani maarif meseleleri ve hareketleri hakkinda
kiymetdar yazilari ihtiva ediyor ve gayr-1 muvakkat bir mecmua nesretmektedir.

Simdiye kadar 15 Mayis 1927 tarihine kadar on {i¢ niisha nesrolunmustur. Mecmua
¢iktikca bilumum maarif idarelerine, maarif miiessesatina, liselere, orta mekteplere,
muallim mekteplerine gonderilmektedir. Vekaletin 1948/8 numarali 27.01.1927
tarihli tamimi miicibince maarif ve mektep idareleri arzu eden muallimlere
mecmuay1 maarif idaresinde maglum olanlara celp ve tevsi edeceklerdir. Her
meslek mensubu igin ¢ok kiymetli bir “mecelle” teskil eden “Maarif Vekaleti
Mecmuasi”n1 biitiin meslektaslara tavsiye ediyoruz.(Maarif Vekaleti Mecmuasi, 15
Mayis 1927)

Muallimler Birligi (Kurtulus Yolu)

1 Nisan 1926’da Iskilip Muallimler Birligi’nin yayin organi olarak yaym
hayatina basglamistir ve 15 Mayis 1927°deki 25. sayiya kadar da oyle kalmistir.
Muallimler Birligi, mesleki calismalar1 disindaki faaliyetlerini biraktiktan sonra
Kurtulus Yolu Mecmuasi, Iskilip gencligi adina yayimlanmaya baslamistir. Mecmua, 1
Haziran 1928’deki 42. sayiyla birlikte yayin hayatina son vermistir.

Kurtulus Yolu Mecmuasi’nin amaci  “Halki egiterek toplumun gelisimi
saglamak, inkilaplari genis kitlelere benimsetmek, fakir olan insanlarin ihtiyaglarim
gidermek, hastaliklarla miicadele etmek, iilkenin ve insanlarin medeni bir sekilde
yasamasi i¢cin gereken biitiin destek ve yardimi yapmak” olarak belirtilmistir (Acikose,
2006:1-4).

Muallimler Mecmuasi

Muallimler Mecmuas:t 1 Eyliil 1922-Eyliil 1927 tarihleri arasinda Hiiseyin
Besim’in mesul miidiirliigiinde 54 say1 olarak g¢ikmustir. Muallimler Mecmuasi,
Istanbul, Ankara, Edirne, Antalya, Bursa, Gaziantep, Trabzon, Bulgaristan, Izmir,
Sivas, Konya ve Kayseri’de belirlenen yayinevleri vasitasiyla okurlarina ulasmaya
calismistir. Okuma yazma ve lisan {izerinde durulmus, Dariilmualliminlerin ve
Dariilmualliméatlarin konferanslari ve biinyelerinde bulunan tatbikat mektebi hakkinda
bilgiler verilmig, Dariilfiinun, Cemiyetler ve faaliyetleri iizerinde durulmus;
mekteplerdeki mevcut derslerin konulari, igerikleri ve islenisi {izerine izahatlar
yapilmis, Muallimler, Talebeler, Mektepler, Cocuk ve egitim, Ogretim ilke ve
yontemleri, Talim ve terbiyeye yonelik diisiinceler, yerli ve yabanci egitimcilerin
diistinceleri ve beyanatlari, Ruhiyat (psikoloji)- 6zel egitim, Egitim tarihi, Hifzisihha -



22

saglik, Yabanci iilkeler ve egitim sistemleri lizerinde durulmus, mevcut egitim
programlari, Halk egitimi, Imtihanlar, kanun, Nizamname, rapor ve talimatnameler
hakkinda bilgiler sunulmustur (Karagoz, 2014: 30).

Muallimler Birligi Mecmuasi

Muallimler Birligi Mecmuas1 Ankara’da Tiirkiye Muallimler Birligi Umumi
Merkezi tarafindan ayda bir defa nesrolunur. Ik sayr Temmuz 1925, son say1 Nisan
1927 yilinda ¢ikarilmis olup toplam yirmi iki sayidir. Muallimler Birligi Mecmuasi’nin
Tirkge ile ilgili goriis ve Oneriler, muallimler, mektepler, cocuk egitimi, 6gretim ilke ve
yontemleri, talim ve terbiyeye ait diislinceler, yabanci ve yerli egitimcilerin goriisleri,
ruhiyat, terbiye-i bedeniye, egitim tarihi, yabanci iilke egitim sistemleri, halk egitimi ve
imtihanlar, kanun, nizamname, rapor ve talimatnameler, aile kadin ve kiz egitimi gibi
konular1 dile getirerek Cumhuriyet Donemi’nin ilk on yili ig¢indeki egitim alaninda
meydana gelen degisim ve gelisimlere 151k tuttugu sdylenebilir (Karag6z,2014: 31).

Muallimler Birligi (Canakkale)

Canakkale Muallimler Birligi dergisi Mayis-Agustos 1926 tarihlerinde bes say1
olarak yaymlanmigtir. Bati’daki yeni egitim hareketlerinin Tiirkiye’ye girisi ve
tanitilmast acisindan onemli ve dikkat g¢ekicidir. Derginin ilk sayisinda “taassub” a
kars1 savas agilmakta ve 6gretmenlere “bilgi 151811 iilkenin en uzak koselerine kadar
sokma gorevi yiiklenmektedir. Derginin bir diger amaci reformcu egitim akinlarinin
etkilerini acik¢a tastyan mevcut okullarin yenilestirilmesiyle ilgilidir. Dergide egitim
sorunlarinin yaninda o yillarin 6énemli bir tartisma konusu olan harflerin 1slah1 sorunu

ele alinmakta, cografya konulari, toplumun giincel bilgi ihtiyaclarini karsilayan yazilarla
da dikkat ¢ekmektedir (Kiling, 2007: 92).

Muallimler Birligi (Bolu-Altin Yaprak)

Altin Yaprak, 1 Mart 1925-31 Agustos 1925 tarihleri arasinda toplam 13 say1
olarak yaymlanmistir. Dergide giinliikk olaylar ve siyasetle ilgili haberler, hikayeler,
siirler ve gesitli konularda makaleler yaymlanmistir. Bu makalelerde yeni neslin
bilinglenmesi amaclanmis, bu yonde telkinlerde ve nasihatlerde bulunulmustur. Maarif
haberleri, egitimin 6nemine dair yazilar, dil ve edebiyat yazilari, hastaliklar hakkinda
bilgi verici yazilar, diger fenni konularla ilgili yazilar derginin egitici politikasini
destekleyen metinlerdir (Ozkaya, 2016: 280).

Altin Yaprak Mecmuasinin “Maksadimiz” basligi ile yayinladigi ilk yazida Milli
Miicadele yillar1 kisaca tasvir edildikten sonra Lozan Antlagmasi’nin imzalandig1 bilgisi
yer almaktadir. Bu antlasma sonrasi yeni bir sathanin basladigi ve bu sathada vilayet
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muallimlerinin de teskilatlanarak kiitiiphaneler ve halk dershaneleri agip konferanslarla
faaliyete gectigi belirtilmistir. Bu ortam igerisinde Altin Yaprak Mecmuasi ilim ve irfan
ordusunun ve Cumhuriyet’in “vasita-i nesr-i efkar1” olarak ¢alisacagini (1925:1) ilk
elden duyurmustur (akt: Pustu, 2017: 61-62). Mecmua, Bolu vilayetinin egitim, sosyal,
siyasi ve ekonomik hayati acisindan bilgi vermesi agisindan onem arz etmektedir
(Tarhan, Kili¢ ve Solak, 2016:9).

Dilek Mecmuasi (Sivas)

Sivas Muallim ve Muallimeler Cemiyeti tarafindan on bes giinde bir nesrolunan
Dilek Mecmuasi 15 Ocak 1922- Haziran 1923 arasinda yaklasik bir buguk yil igerisinde
on sekiz say1 olarak ¢ikmigtir. Egitim, sanat ve genel kiiltiir mecmuasi olan mecmua
baz1 aksamalar olsa da on bes gilinde bir ¢ikmistir. Son sayisinda isim degisikligine
giden mecmua “Yeni Dilek” ismini almigtir (Polat, 2001: 37; Pustu, 2017: 69).

Terbiye

Terbiye mecmuas1t 28 Mart 1914 tarihinde ilk sayist yayimlanan bir egitim
dergisidir. Basyazarligini Sati Bey’in yaptig1 dergi on bes giinde bir ¢ikarilmistir. Dergi
icerisinde egitim bilimleri ile ilgili makaleler ve bu makaleler dogrultusunda
hazirlanmis ders 6rnekleri vardir. 1. Diinya Savasi’nin patlak vermesiyle derginin yayin
hayat1 sekteye ugramigtir. Savas ¢ikana kadar sadece dort sayr yayimlanabilen dergi,
savag ¢ikinca yayinina ara vermek zorunda kalmistir. Tekrar yayin hayatina 29 Agustos
1918 tarihinde sadece “Terbiye” adiyla baglamistir (Meran, 2014:7).

Anadolu Terbiye Mecmuasi

Ocak 1922’de Ankara’da yayin hayatina baglayan mecmua, son sayisin1 Agustos
1923°te vermistir. “Aylik, ilmi, edebi, terbiyevi mecmua” olarak tanitan mecmua
“Baglarken” yazisinda “Mecmuanin siddetli gériilen bir ihtiyact elinden geldigi kadar
kolaylastrmak amaciyla ¢ikarildigi, mecmuanin amacwin da milli terbiyemize yeni
istikametler vermek oldugu’ belirtilir.

Oz Dilek

10 Temmuz 1923’te yayimina baglanmis, Sivas’ta yayimlanan aylik mesleki, edebi,
ilmi dergidir. Sahibi ve miidiirii Cemal Giiltekin Bey’dir.
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Bulgaristan Tiirk Muallimler Mecmuasi

1923- 1926 yillan1 arasinda aylik olarak yayimlanan mesleki, terbiyevi, ilmi ve
ictimai mecmuadir. Bulgaristan Muallimin-Islamiye Cemiyet-i ittihadiyesi tarafindan
yayimlanmugtir.

Maarif Yolu

Hakki Tarik Us koleksiyonunda 15 Agustos 1925- 15 Eylil 1925 tarihleri
arasindaki 5-8. Sayilar1 bulunan mecmua, “siyasi, i¢timai, terbiyevi, edebi bir mecmua”
oldugunu kapaginda belirtir. Dagistan Halk Maarif Komiserligi nesriyat: olan mecmua,
Arap harfleriyle Tirkce basilmis olup mecmuada Kiril alfabesi ile yazilar da
goriilmektedir,

Resimli Persembe

Resimli Persembe Mecmuast’nin ilk sayisi 28 Mayis 1925, son sayisi ise 14
Mart 1929 tarihinde c¢ikmistir. Resimli Persembe, yayin hayatinda kaldigi siire
icerisinde 199 say1 boyunca herhangi bir kesintiye ugramamistir. Mecmuada, halka
hitap eden kadinlarin modernlesme siireci, diinya tarihi i¢in 6nemli olan bir icat, ilging
olaylar gibi konulara yer verilirken egitime, bilime ve gengleri bilinglendirmeye yonelik
yazilara ve edebiyat yazilarina da yer verilmistir. Boylelikle halk dergisi olmasinin yani
sira derginin asil amaci toplum yasantisinin ve insanlarin ilerlemesine vesile olmaktir
(Top, 2013: 7-19).

Resimli Mecmua

19 Mart 1925-1928 yillar1 arasinda toplam yetmis alt1 say1 yayimlanmis olan
Resimli Mecmua, Cumhuriyetin ilke ve inkilaplarini topluma tanitmak ve benimsetmek
amaciyla ¢ikmistir. Ik sayida derginin cikis periyodu ve hedef kitlesi “Birgok
muallimlerin istirakiyle her on bes giinde bir Persembe giinleri ¢ikar aile ve geng
mektepliler mecmuasidir.” seklinde belirtilmektedir. Bu anlayistan hareketle mecmuada
stk sik cocuklara, genglere, ailelere nasihatler verilmis, tavsiyelerde bulunulmustur.
Derginin diinya goriisii ¢ercevesinde gengleri ve toplumu egitmek i¢in yazilar
yayimlanmistir (Eyigiin, 2013:3-18).

Resimli Ay

1 Subat 1924-1930 tarihleri arasinda ¢ikartilan edebiyat ve magazin dergisidir.
Dergi, Cumhuriyeti destekleyen egitici ve ¢agdas bir yapiya sahiptir. Resimli Ay dergisi
ilerici bir bakis agisina sahipti. Yeni yonetimi halka benimsetebilmek i¢in dncelikle
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bakis acisin1 degistirmis ve Tiirk dergiciligine yeni bir tarz getirmistir. Magazin,
edebiyat ve sosyal hayat bir biitiin olarak derginin sayfalarinda yerini bulur. Aydin
kesime hitap etmesinin yaninda, halka da bir seyler kazandirmak amacini giider (Isasir,
2006: 14).

Resimli Ay dergisi ilk devresinde igerik olarak genis kapsamli bir dergidir,
halkta inkilap¢i, cumhuriyet¢i ve modern bir anlayis olusturmaya ¢aligmistir. Derginin
ikinci devresinde modern insanin yaninda toplumsal problemler ve siniflar arasi
catismalar yer almistir. Dergide, halk edebiyati ve halk kiiltiirii, yeni egitim sistemi ve
yapilmas1 gerekenler gibi konulara da yer verilmistir.

Resimli Gazete

Resimli Gazete mecmuasi ile ilgili yapilmis bir arastirmaya rastlanmamustir.
Hakki Tarik Us koleksiyonunda 8 Eyliil 1923 ve 5 Mart 1931 tarihleri arasinda
yayimlanan sayilart yer almaktadir. Mecmuanin kapak sayfasinda “Her hafta cumartesi
giinleri nesrolunur. Her seyden bahseder miistakillii’l efkar, terakkiperver, siyasi,
resimli Tiirk gazetesidir.” ibaresi bulunmaktadir.

Yeni Mecmua

12 Temmuz 1917- 26 Ekim 1928 ve 1 Ocak 1923-20 Aralik 1923 tarihler,
arasinda yayimn hayatina devam eden dergi toplam 90 say1 ¢ikarmistir. Turkgiliik ve
milliyetcilik goriisiine bagli olan dergi, Ziya Gokalp, M. Fuat, Yahya Kemal, Refik
Halit, Avram Galanti, Necmettin Sadik gibi devrin, ilim, fikir ve edebiyat adamlarini
blinyesinde toplamis; “ilim, sanat ve ahlaka dair haftalik mecmua” ibaresi
dogrultusunda bir yayimecilik ortaya koymustur. “Yayinlanmis oldugu donemin 6nde
gelen kalemlerini ve disiiniirlerini biinyesinde toplamasi ve Ziya Gokalp’in onciilik
ettigi Tiirkeiiliilk diisiincesinin bilimsel temellere dayandirilmasi ve Tiirk ulusal

kiiltiirlinlin arastirilmasi amaciyla ¢ikartilmasi derginin 6nemini arttiran en dnemh etken
olmustur” (EKinci, 2001:157-158).

Giines

Giines, Istanbul’da Orhan Seyfi Orhon’un yonetiminde on bes giinde bir
yayimlanmig bol resimli bir sanat ve edebiyat mecmuasidir. Mecmuada Tanzimat,
Edebiyat-1 Cedide, Fecr-i Ati ve Milli Edebiyat akimlarina mensup sanatgilarin yazilar
yer almistir. Mecmuada ¢eviriler ve resimlere de yer verilmis, bazi konularda 6zel
sayilar hazirlanmistir (Bostanc1,200: 57). “Sanat ve edebiyat mecmuast” olan Giines, 1
Ocak 1927°de ilk sayisint yayimlamistir. Dokuz ay ¢ikabilen dergi, 1 Ekim 1927 tarihli
17. sayist ile son bulmustur. Istanbul’da on bes giinde bir resimli olarak nesredilen
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derginin miidiirii Orhon Seyfi’dir. Yazarlar1 arasinda Cenap Sehabettin, Mithat Cemal,
Yusuf Ziya, Faik Ali, Nazim Hikmet, Ahmet Refik, Halil Nimetullah ve Kamuran
Serif’in adlar1 zikredilebilir. Giris yazisinda eski ve yeni hicbir edebl mektebe mensup
olmadigi, hiir diislinceli oldugu belirtilerek “ibtidai olmaktan uzak, taklit ve cansiz
fikirlerden imtina edilecegi vurgulanmistir (Senel, 2011:457).

Fikirler

[zmir kiiltiir hayatinda 6nemli bir yeri olan ve yayim hayatim1 23 yil siirdiiren
Fikirler, ilk olarak 1 Temmuz 1927’de yayimlanir. Fikirler, 1 Temmuz 1927- Haziran
1950 tarihleri arasinda 370 say1 ¢ikarmistir. Dergi 30. sayiya kadar (1 Ocak 1929) eski
harflerle, bu sayidan itibaren yeni harflerle yayimlanir. Dergi Halkevi’nden aldigi maddi
gii¢le Izmirli bilim, kiiltiir ve sanat adamlar1 i¢in bir okul vazifesi gormiis; izmir ve Ege
bolgesinde yasayan ¢ok sayida geng yetenegin yetismesini saglamak suretiyle kiiltlir ve
edebiyat diinyasina yeni isimler kazandirmis; ayni zamanda Cumhuriyet donemi edebi
yonelimlerinin ortaya ¢ikmasmda 6nemli bir rol oynamstir (Ozsar1,2002:410).

Milli Mecmua

Milli Mecmua 1 Kasim 1923’te sahibi ve mesul miidiirii Mehmet Mesih
tarafindan ¢ikarilmaya baslanmis Eyliil 1933’e kadar yayimlanmaya devam etmistir.
Toplam 114 niisha yayimlanmistir. Milli Mecmua’nin ¢ok zengin bir sair ve yazar
kadrosu vardir. Dergide fikri makalelerin yani sira edebiyat, dil, kiiltiir, ¢esitli sanat
dallar1 ve ilgi alanlariyla ilgili pek ¢ok yazi kaleme alinmustir.

[Imi, edebi, iktisadi, fenni sahalarda ismi ile miisemma bir ¢izgiyi takip eden
mecmua, dil konusunda da duyarliligini siirdiiriir. Milli Mecmua yayimlanmaya
basladig1 yillardan itibaren fikir ve sanat diinyamizin gelismesinde etkili olmustur. Hem
kiiltir ve edebiyat tarthimizin gecirdigi evreleri hem de devrin siliietini Milli
Mecmua’dan takip etmek miimkiindiir (Sahin, 2010: 617-618).

Anadolu Mecmuasi

[lim ve sanattan bahseden bu mecmua Nisan 1924-Mart 1925 tarihleri arasinda
Istanbul’da aylik olarak on iki say1r ¢ikmustir. Tiirk fikir ve edebiyat tarihi agisindan
Oonemli bir dergi olarak dikkat ¢eken mecmuanin ¢ikis amact Anadolu’yu edebiyat,
kiiltlir, sanat, iktisat, cografya gibi agilardan degerlendirmek Anadoluculuk fikrinin
gelismesini saglamaktir. Anadolu Mecmuasi’nin olduk¢a zengin bir igerigi vardir.
Mecmuanin fikir ve edebiyat tarihimiz ag¢isindan en dikkat ¢ekici yonii Anadoluculuk
fikrini savunmasidir (Ug¢man, 1991:145).
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Hayat

Hayat mecmuasi Maarif Vekaleti’'nin maddi ve manevi yardimlaryla
Cumhuriyet’in ilanindan ii¢ y1l sonra 2 Aralik 1926’dan 30 Aralik 1929’a kadar ¢ikan
fikir ve edebiyat dergisidir. Yayin hayatina Ankara’da baslayan derginin miidiirdii ve
bagyazari Mehmet Emin (Erisirgil)’dir. Hayat Mecmuasi, Bagsyazar M. Emin’in ilk
sayida derginin ¢ikis amacini, Tiirk insanini hassaten Tiirk gengligini miispet ilimlere
kars1 daha ilgili olmalarin1 saglamak olarak belirtmistir. Hayat mecmuasi yaymlandigi
tarihler arasinda gerek Cumhuriyet yonetimine destek vermesi gerekse icginde
barindirdig1 siirler ve ilim, siyaset, edebiyat, sosyoloji, dil, ahlak, felsefe muhtevali

yazilarla doneme damgasini vuran en 6nemli yayin organlarindan biri olmustur (Ayvaz,
2001:6).

Yeni Fikir

Yeni Fikir, 1 Ocak 1925- 15 Ekim 1929 yillar1 arasinda 51 say1 olarak Konya’da
yayimlanmig ilim dergisidir. Derginin kuruculari Namdar Rahmi (Karatay) ve Naci
Fikret (Bastak)’tir. Mecmuada agirlikli olarak felsefi makaleler bunun yaninda edebiyat
ve dile dair yazilar, yabanci yazarlara dair bilgiler ve siirler yer almaktadir. Bu mecmua
yeni bir fikir meydana getirmek, bunu insanlarla paylasmak ve tartismak icin yola
¢ikmis, bunu da ismine tasimistir. Mecmuanin Tirkiye’de ilk enerjetizm felsefesini
irdeleyen mecmua oldugu, Avrupa’da yeni yeni yayilan gesitli pedagojik teorilerin
aktarildig1 bir dergi oldugu diisiiniildiigiinde de yine derginin vaat ettigi gibi yeni fikirler
ortaya att1g1 goriilmektedir (Uziimcii, 2015: 15-18).

Caglayan

Orhan Saik Gokyay’in Balikesir’de g¢ikarmis oldugu Caglayan mecmuasi, 20
Ekim 1925’ten 15 Mayis 1926’ya kadar toplam 15 say1 ¢ikmistir. Caglayan, dergide
meshur sahsiyetlerin, donemin edebi anlayisini gosteren ¢esitli yazilar yayimlamalari
acisindan 6nem arz eden bir sanat ve edebiyat dergisidir. Derginin amaci, c¢ikis
yazisinda bulunan “ Biz edebiyatta zevk-i selimi miyar addedenleriz. Giizel olduktan
sonra nazarimizda en eski veya yeni tarzda olmasimin ehemmiyeti yoktur. Elverir ki
milli zevki terenniim etsin.” ifadelerden anlasilabilecegi gibi “Giizellik” ve “millilik” tir
(Bozdag, 2013:1074-1075).

Irmak

15 Subat 1928 tarihinde Balikesir’de yayim hayatina baslayan Irmak mecmuast,
yayim hayatini dokuz ay devam ettirerek 15 Kasim 1928’de son sayisini ¢ikarir. Esad
Adil tarafindan c¢ikarillan dergi, kimlik bilgilerinde “edebi, ilmi mecma” oldugunu
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belirtmistir. Irmak dergisi yaym hayati boyunca inkilaplarin halk tarafindan
benimsenmesi ve anlasilmasi igin ¢aba sarf etmis; Arap alfabesi yerine Latin harflerinin
kullanilmasindan bahsetmistir. Tasrada yayin hayatini siirdiiren dergide o donemin ve
sonraki dénemin onemli sanat¢ilarindan Sabahattin Ali, Orhan Saik, Mehmet Akif gibi
sanatcilarin siirleri, hikayeleri ve diger yazi tiirleri yer almistir (Giiltekin, 2012:179-
180).

Servet-i Fiinun

19. yiizy1l sonlarindan 20. Yiizyil ortalarima kadarki Tirk kiiltiir ve edebiyat
hayatinin 6nemli dergilerinden biri olan Servet-i Fiinun 27 Mart 1891 tarihinden
itibaren Ahmet ihsan (Tokgdz) tarafindan yayimlanmaya baslamis, daha sonraki
tarihlerde Edebiyat-1 Cedide toplulugu olmak iizere Fecr-i Ati ve Milli Edebiyat gruplari
ile Yedi Mesaleciler’in yayin organi olarak 25 Mayis 1944’e kadar yayin faaliyetini
sirdirmiistiir. Gerek baski teknigi gerek muhtevasi ve mizanpaji ile basin tarihinde
farkli bir yere sahip, edebiyat tarihine birgok yeni isim kazandirmis bir dergidir.

Yayimm 1895 yilina kadar aktiialite ve magazin karisik fenni, yar1 edebi bir
cizgide siirdiiren dergi basin hayatindaki gergek yerini ve sohretini kendi adi ile anilan
edebi hareketin baglamasi ile kazanir. Recaizade Ekrem, Tevfik Fikret, Halit Ziya,
Cenap Sehabettin, Mehmet Rauf, Ali Ekrem, Ismail Safa, Hiiseyin Siret, Hiiseyin Cahit,
Hiiseyin Suat, Faik Ali, Celal Sahir gibi isimlerin katilmasiyla devrin diger yayin
organlarina gore giiglii bir yaz1 kadrosu ile okuyucu kadrosuna ¢ikan Servet-i Fiinun,
yeni siir ve hikayelerin yaninda roman, edebi tenkit ve terciime faaliyetleriyle de dikkat
¢eker (Parlatir,2009: 573-575).

Tiirkiye Edebiyat Mecmuasi

Eyliil 1923- Nisan 1925 tarihleri arasinda faaliyet gostermis Tiirkiye Edebiyat
Mecmuasi, “ilim ve edebiyata hadim musavver mecmua” olarak takdim edilmistir. Yedi
sayilik kisa bir yayin hayati bulunan mecmua, Tiirk edebiyatinin 6nemli, sair, yazar ve
fikir adamlarmin disiincelerine ev sahipligi yapmustir. Tirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulusuna taniklik etmis, yapilan 1slah ve diizenlemelerden halki haberdar eden
Tiirkiye Edebiyat Mecmuasi, yeni rejimin inkilap ve karakterini yansitmistir (Bostanct,
2013: 66-84)

Mahfil

Mahfil, 29 Temmuz 1920- 1926 yillar1 arasinda Tahirii’l Mevlevi tarafindan
Istanbul’da 68 say1 olarak yayimlanmis, Islam dini ve Miisliimanlarla ilgili meseleler
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basta olmak lizere ¢ok degisik sahalara iliskin yazilar yayimlamas, tartismalarla yol agip
bir donemi ¢ok etkilemis ¢cok yonlii bir mecmuadir.

Mahfil, daha ¢ok medrese, iiniversite ve farkli ilmi heyetlere mensup ilim
erbabinin, toplumu yonlendirmis, fikir ve eserleriyle bir doneme damgasini vurmus
yazar kadrosunun ¢ikardigi bir mecmuadir (Erginéz, 2007: 19).

ictihat

Ictihat, 1904-1932 yillar1 arasinda 358 sayr olarak yaymmlanmustir. Igtihat
mecmuasinin basin tarthimizde uzun bir yayin hayati vardir. Hal bdyle olunca devrin
siyasi ve ictimai hayatinin da tesiri altinda kalmistir. Mecmuanin imtiyaz sahibi ve
basyazar1 Abdullah Cevdet, eserine yon verirken kiiltiir birikimi yaratmay1 ve toplumda
biyolojik materyalizmi yerlestirmeyi amaclamistir (Seckin, 1990: 75). Mecmua,
Baticilig1 bir hayat tarzi olarak goérmektedir. Mecmua, 28 yillik yayin hayati boyunca
cagdaslart arasinda en kararli, istikrarli ve 1srarli bir sekilde Baticiligi siirekli
savunmustur. Her olayi, her konuyu, her meseleyi Batici bir tarzda ¢dzmeyi, anlamay1
ve asmay1 prensip edinmistir (Tansu, 2018:113).

Tiirk Yurdu

Tiirk milliyet¢iliginin en uzun soluklu dergisi olan Tiirk Yurdu dergisi Tiirk
Yurdu Cemiyeti’nin yayin organi olarak 30 Kasim 1911°de yayin hayatina baslamistir.
Tiirk Yurdu dergisi 1911-1918 yillar1 arasinda 14 cilt ve 161 sayr ¢ikmustir. 1924
yilinda yeniden yayin hayatina baglayacak olan dergi 1931 yilinda Tiirk Ocagi’nin
kendini feshetmesi ile kapanmigtir. Sonrasinda cesitli fasilalarla ¢ikmaya devam etmis,
bugiin Tiirkiye’de 100 yili asmis, koklii bir maziye dayanan, iilkenin yasadigi cesitli
sosyolojik kirilmalara sahitlik etmis bir dergidir.

Tirk Yurdu nizamnamesine gore Tiirk Yurdu Cemiyeti egitim goren Tiirk
cocuklarina kalacak yer saglayacak, bunlarin egitim seviyelerinin ylikseltilmesi i¢in
dergi yayimlayacaktir. Taninmis, devrin 6nde gelen aydinlar1 derginin yazar kadrosunu
olusturmaktadir. Felsefe, sosyoloji, arkeoloji, etnografya, mimarlik, ildhiyat, Tiirkiyat,
tarih, hukuk, iktisat, psikoloji, tip, egitim, dil, edebiyat, sanat, siyaset, saglik, spor gibi
alanlarda yazilar yazilmistir. Milli kiiltiirin, milli bilincin sézciiliiglinii yapan dergi,
Tiirk¢iiliikk akimmin temsilcisi olarak Tirk kimligi bilinci olusturmaya c¢alismistir
(Yilmaz, 2016: 361).
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2.3. Ilgili Aragtirmalar

1923-1928 yillar1 arasinda egitim dergileri ve Tiirk¢e egitimi konulari izerindeki
calismalar oldukga simirlidir. Bu alanda yapilan yiiksek lisans, doktora tezleri ve yazilan
makaleler kisaca dzetlenmistir.

Gilindiiz (2005), “II. Mesrutiyet Donemi Egitim ve Modernlesme Araci Olarak
Siireli Yayinlar (Ictihat, Sebilii’r Resat, Tiirk Yurdu)” bashkli doktora tezinde II.
Mesrutiyet doneminde ¢ikan en 6nemli siireli yayinlardan {i¢iiniin donemin toplumsal
sorunlarina aile, c¢ocuk, modernlesme baglaminda nasil baktiklar1 incelenmistir.
Toplum, toplumsal degisime bakis, toplum ve egitim, kadin, aile ve ¢ocuk, dil ve dilde
sadelesme tartismalar1 incelenmistir. Donemin toplumsal olay ve olgular1 benzer ve
karsit gortisleri ile bir arada incelenmistir. II. Mesrutiyet donemi fikir akimlar tizerinde
durulmus ve kapsamli bilgiler verilmistir. Dil ve dilde sadelesme ile ilgili tespitlerin
Cumbhuriyet doneminin egitim anlayisinin temellerini olugturmasi bakimindan Snemli
olacag diisiiniilmektedir.

Gurbetoglu (2007a), “Il. Mesrutiyet Dénemi Dergilerinde Cocukluk Anlayist”
baslikli makalesinde 1908- 1918 yillar1 arasinda yayimlanmis 22 adet ¢ocuk dergisi
incelenmistir. S6z konusu dergiler ¢ocukluk anlayisi, egitim, zeka, ¢evre, ¢ocuk haklari
ve gorevleri, itaat kiiltiirli ve saygi, ¢ocuk ve oyun, ¢ocuk oyunlar1 gibi basliklar altinda
incelenerek degerlendirilmistir.

Gurbetoglu, (2007b), “ II. Mesrutiyet Donemi Cocuk Dergilerinde Ahlaki
Egitimi ve Ahlaki Degerler” baslikli makalesinde, II. Mesrutiyet yillarinda cocuk
dergilerinde yer verilen ahlaki degerlerin amag, icerik ve yontemlerini incelemistir. Bu
amagla dergilerde yer alan hikaye, masal, fikra, siir, makale tiirii igeriklerde ahlaki
boyut incelenerek dergilerde ahlaki icerige yer verildigi tespit edilmistir.

Aksungur’un (2009) yazdig1 “1923-1973 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Tiirkce
Egitimi ile Ilgili Yazilar Uzerine Bir Arastirma” baslikli yiiksek lisans tezinde
Cumbhuriyet’in ilanindan sonraki elli y1llik siire¢ igerisinde siireli yayimlarda yayimlanan
Tiirkge egitimi ile ilgili yliz otuz adet yazi sistematik olarak tasnifi yapilmistir.
Cumhuriyet’in ilk elli yi1lindaki degisme ve geligsmeler ile yazilardaki temel diisiince ve
gorisler belirtilmistir.

Kaya (2009), “Tedrisat Mecmuas: Fihristi” baglikli yiiksek lisans ¢alismasinda
Mesrutiyet doneminin yayinlarindan Tedrisait Mecmuast’nin (1-69.sayilar) igindekiler
kismi ile ders orneklerini Latin harflerine ¢evirmistir. Calismada 6rnek olarak segilen
makaleler o donemin giincel konularmni yansitmast bakimindan Onemlidir. Ders
orneklerinin islenisi ile de egitim 6gretim yontem ve teknikleri tanitilmigtir. Mesrutiyet
Doénemi egitim 6gretim hayatina yonelik fikir ve uygulamalarin Cumhuriyet Dénemi’ni
kapsayacak ¢alismalara da kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.



31

“Tiirkive Muallimler Birligi Mecmuasi’ min Sistematik Tahlili” bashkl yiiksek
lisans tezinde Okmak (2009), Cumhuriyet’in ilk yillarinda kurulan Tiirkiye Muallimler
Birligi’nin ¢ikardigi mecmuanin sistematik tahlilini yapmustir. Derginin kurumsal arka
plani incelenerek Cumhuriyet’in egitim gretim, 6gretmen ve Tiirkgeye verdigi dnem
ile Muallimler Birligi’nin kurulus ve isleyis siireci ele alinmig ve derginin sistematik
tahlili yapilmistir. Arastirmanin kapsadig yillar arasinda yayimlanan bu dergiye yonelik
tezin de arastirmaya kaynak olacagi diistiniilmektedir.

Gazel ve Ortak (2010), “II. Mesrutiyet'ten 1927 Yilina Kadar Yaymn Imtiyazi
Alan Gazete ve Mecmualar” baslikli makaleleriyle 1908- 1927 tarihleri arasinda alinan
imtiyazlar konusunda arastirmacilara farkli boyutlarda bilgi vermeyi amaglamiglardir.
Bu tarihler arasinda yayinlar tek bir dilde ve birden fazla dilde yayimlananlar olmak
tizere iki kategoriye ayrilmistir. Sonug¢ olarak II. Mesrutiyetten 1927’ ye 1531 tane
yayin imtiyazi alindig1 tespit edilmistir.

Yildirim (2012), “Kurtulus Yolu Mecmuasi’nda Muallimler Birliginin Egitim
Yazilarimin Icerik Analizi” baslikli yiiksek lisans tezinde Cumhuriyetin ilk yillarinda
Corum ili Iskilip kazasinda 1926-1928 yillar1 arasinda yayimlanan Kurtulus Yolu
Mecmuasi’nda yer alan yazilardan hareketle Iskilip’teki egitim durumunu, egitimi
gelistirmek i¢in yapilan calismalari, bilingli toplum olusturma cabalarini incelemistir.
Arastirmanin kapsadig1 yillar arasinda yayimlanan bu dergiye yonelik tezin ¢aligmaya
kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.

Unisen (2013), “II. Mesrutivet Dénemi’nde Istanbul’da Yayimlanan Baslica
Mecmualardaki Egitim Bilimleri Ile Ilgili Makalelerin Degerlendirilmesi” bashkli
doktora tezinde dokiimantasyon metodu ve igerik analizine basvurularak Yeni Mecmua,
Dariilfiinun Edebiyat Fakiiltesi Mecmuasi, Iktisadiyat Mecmuas1, Islam Mecmuasi,
Muallim ve Tedrisat Mecmuast’nin 1908- 1928 yillar1 arasinda yayimlanan sayilari
incelenmistir. Bu arastirmada makalelerde, egitimle ilgili reformlar, kanuni
diizenlemeler, okul agma politikalari, ilkdgretim mecburiyeti, mesleki egitim, ailenin
egitimdeki rolii, egitim programlari, 6gretimde kullanilan ilke ve metotlar, donemin
disiplin anlayisi, egitimde yeni yonelimler, ¢ocukta oyun faaliyeti, 6gretmen yetistirme
politikalari, donemin egitim felsefesi incelenmistir.

“Ikinci Megsrutiyetten Harf Inkilabina Kadar Siireli Yaynlarda Yer Alan Egitim
Goriigleri ve Cumhuriyet Egitimine Yansimalar:” bashkli doktora tezinde “Karagoz
(2014), 1908-1928 yillar1 arasi siireli yayinlarda yer alan baslica egitim konularini
belirlemis, bu konulara iliskin goriis ve Onerileri incelemistir. Aragtirmanin verileri
belge tarama yoluyla toplanmistir. incelenen dergilerde ele alian egitim konular1 milli
terbiye, derslerin islenisi, cocuk egitimi, okullarimiz, 6gretmen yetistirme, dariilfinun,
okuma yazma ve dil 6gretimi, egitim programlari, 6zel egitim, psikolojik danisma ve
rehberlik, halk egitimi, kadin egitimi, mesleki egitim basliklar1 altinda incelenmistir.
Tiirkce egitimi ile ilgili olarak okuma ve yazma konusunda giicliikler cekildigi,
konusma ve yazi dilinde Tiirk¢enin kullanilmasi gerektigi iizerinde durulmus ve milli
bir dile vurgu yapilmistir.
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Meran,(2014), “Tedrisat Mecmuasi, Terbiye, Terbiye Mecmuast ve Yeni Mekteb
Dergilerindeki Tiirkce Egitimi ile Ilgili Makalelerin Degerlendirilmesi” bashkli yiiksek
lisans tezinde adi gegen dergileri dokiiman incelemesine tabi tutmustur. Dergilerde
Tiirkge egitimi ile ilgili makaleler tespit edilerek Latin harflerine ¢evrilmistir. Osmanl
Donemi’nde Tiirkge egitimi verilirken temel dil becerileri lizerine yapilan uygulamalar
gosterilmis, bu uygulamalarda kullanilan yontem ve teknikler belirtilmis,
uygulamalardaki aksakliklar ve bu aksakliklar1 giderecek Oneriler ortaya konmustur.
Tirkge egitiminin tarihsel gelisim siirecinde gegmis ile gilinlimiiz arasinda
karsilastirmalar yapilmistir.

“Atatiirk Dénemi Egitim Dergilerindeki Sosyal Bilimlerle Ilgili Konularin
Incelenmesi (1923-1938)" baslikli doktora tezinde Demir (2016), belirtilen tarihler
arasinda yayimlanan on sekiz egitim dergisini incelemistir. Sosyal bilimleri olusturan
alanlardan tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji, felsefe, ekonomi, siyaset bilimi-hukuk,
sanat tarihi-sanat egitimi, egitim gibi pek ¢ok alanla ilgili siniflamalar yapilmistir. Bu
incelemede sosyal bilimler konularinin egitimine verilen éneme dikkat ¢ekilmistir. Bu
makaleler kendi iglerinde alt basliklara ayrilmistir. Ele alinan konulardan ¢ogunun
oldugu gibi dil ve dil egitimi ile ilgili makalelerin de gliniimiizde giincelligini korudugu
belirtilmistir.

Gorildigu gibi I1. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e ve Cumhuriyet’ten 1928 Harf
Devrimi’ne kadar olan donemde siireli yayinlar {izerine olan pek c¢ok farkli ¢alisma
bulunmaktadir. Bu calismalar egitim {lizerine yayimlanan dergiler lizerine olabildigi gibi
kiiltiir, sanat, edebiyat alaninda ve giincel alanda yayimlanan dergiler iizerine de
gerceklestirilmistir. Dergiler iizerine genis kapsamli yapilan arastirmalar oldugu gibi,
tek bir dergi lizerinde yapilan ¢alismalar da bulunmaktadir. Ancak yapilan incelemeler
sonucu Cumhuriyet Donemi Tiirk¢e egitimi ve donemin dil ve alfabe sorunlarina
yonelik ¢aligmalarin oldukg¢a kisith oldugu; sadece Tiirk¢e egitimine yonelik olan bir
calismanin ise daha genis bir zaman araligin1 kapsadigi ve yapilan ¢calismalarin daha ¢ok
stireli yayinlarda yer alan makalelerin transkripsiyonlarindan olustugu tespit edilmistir.
Tirkce ve dil tartismalar1 daha cok sosyal bilimler alami igerisinde bir dal olarak
degerlendirilmistir. Dergilerin tanitimina yonelik yapilan arastirmalar da olmakla
beraber igerigin, dergilerin ele aldiklar1 konular, dergilerin yayin hayatina, kiiltiir ve
sanat hayatina katkilar1 yoniiyle smirli oldugu goriilmiistiir. Bu caligmada Tiirkce
egitimi ve dil iizerine makaleler sadece egitim dergileri ile sinirli kalinmamig, sosyal
alanlarla ilgili farkli dergiler de arastirilarak degerlendirilmistir. Erken Cumbhuriyet
Doénemi yayin hayatina yonelik bdyle bir ¢alismanin dénemin dergilerinin Tiirkceye,
egitime ve dil konusuna bakis acilarinin belirlenmesi bakimindan Onem tasidig:
diisiiniilmektedir. Ayrica s6z konusu donemin Tiirkce egitimi agisindan
degerlendirilmesinin, bu alanda yapilacak yeni c¢alismalara zemin hazirlayacag:
diistiniilmektedir.



33

3.YONTEM

Bu bdliimde arastirma modeli, calisma materyali, verilerin toplanmasi ve
verilerin analiz edilme siireci ile ilgili boliimlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada 1923-1928 yillar1 arasinda yayimlanmis dergilerdeki Tiirkge ve
Tiirkge egitimi ile ilgili goriis ve Onerilerin neler oldugunun tespiti yapilarak s6z konusu
donemin Tiirk¢e egitimine yansimasit tarama modeli kullanilarak tespit edilmeye
calisilmigtir. Arastirma kapsami tarihi belge niteligindeki Cumhuriyet Donemi (1923-
1928) dergileri oldugu i¢in tarihi dokiiman incelemesi yapilmistir.

Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Bu modelde arastirmaya konu olan
her neyse onlart degistirme ve etkileme c¢abast yoktur. Bilinmek istenen sey
meydandadir. Ama¢ o seyi dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir
(Karasar,2014).

Dergilerin taranmasi ve incelenmesinde dokiiman incelemesi yapilmis ve igerik
analizlerine yer verilmistir. Dokiiman incelemesi yapilirken; dokiimanlara ulagma,
orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma
asamalar1 gerceklestirilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Aragtirma bes boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde arastirmanin problem
durumu, amaci, énemi, varsayimlari, sinirliliklart belirlenmistir. Ikinci boliimde, 1923-
1928 doneminde Tiirkge egitimi alaninda siyasi ve kiiltiirel alanlarda ve egitim alaninda
yasanan gelismeler, incelenen siireli yayinlarin tanitimi1 ve ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Uciincii boliimde, arastirmanin yontemi; dérdiincii boliimde arastirma
problemine ve alt problemine ait bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Besinci boliimde
arastirma bulgularina ait sonuglar 6zetlenmis ve onerilerde bulunulmustur.

3.2. Calisma Materyali

1923-1928 yillar1 arasinda Tiirkge yayimlanan basta egitimle ilgili olmak iizere
giincel, kiiltiirel, edebi, ilmi ozellikleri 6n plana ¢ikan ve giincel meselelerle ilgili
yayimlanan biitlin mecmualar ¢alismanin evrenini olusturmaktadir. Caligmanin yil
araligt 1923- 1928; konu sinirlamasit da Tiirkge ve Tiirk¢e egitimi oldugu igin
yayimlanan siireli yayimlar arasindan orneklem secilmemis ve ulagilabilen yayinlarda
arastirma konusu ile ilgili makalelere ulasiimaya ¢alisilmistir. incelenen mecmualar ile
ilgili bilgiye ve mecmualarin c¢ikis amaglarina  “Kuramsal Bilgiler ve Ilgili
Aragtirmalar” kisminda deginilmistir.
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Arastirma kapsaminda yapilan taramalar sonucu asagidaki tabloda verilen ve
alfabetik olarak siralanan mecmualarin 1923-1928 yillari arasinda yayimlanan tam veya
belirli sayilarina ulagilmigtir. Tabloda mecmualarin yayin yillar, 1923-1928 yillar
arasinda ulasilan ve incelenen cilt ve sayilar1 verilmistir. Tabloda belirtilen 32
mecmuada tespit edilen 223 makale belirlenen konu basliklarina gére incelenmistir.

Tablo 1. 1923-1928 Yillar1 Arasinda Yayin Hayatinda Bulunan ve Incelenen

Mecmualarin Cilt, Say1 ve Tarih Araliklari

Altin Yaprak (Bolu Muallimler
Birligi-1924) I: 3-7 (Subat-Nisan 1924)
Anadolu Terbiye Mecmuasi (1922) Il: 6-11 (Mart-Agustos 1923)
Anadolu Mecmuasi (1924) I: 1-11 (Nisan 1924- Subat 1925)
Bulgaristan Tiirk Muallimler
Mecmuasi (1923) I-11: 1,2,7 ( Aralik 1923- Aralik 1924)
Caglayan (1925) I: 1-15 (Eylil 1925- Mayis 1926)
Dilek ( Sivas Muallimler Birligi- I-11: 1-11, 14,15 (Ocak 1922-Haziran
1922)* 1923)
Fikirler (1927) 1:1-30 (Temmuz 1927-Ekim 1928)
Giines (1927) 1:1-17 (Ocak- Ekim 1927)
Hayat (1926) I-1V: 1-104 (Aralik 1926- Ekim 1928)
Irmak (1928) I: 2-5, 7, 10-15 (Mart 1928-Ekim 1928)
XIX-XXI1V: 158-358 (Subat 1923-Kasim
Ictihat (1904) 1928)
[k Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi
(1923) I:1-2 (Eyliil 1923- Kasim 1923)
Kurtulus Yolu (Corum Muallimler
Birligi- 1926) I-111: 1-41 (Nisan 1926- Mayis 1928)
IV-VI: 39-67 (Temmuz 1923- Kasim
Mahfil (1920) 1925)
Maarif Vekaleti Mecmuasi (1925) 1-16 (Mart 1925- Mayis 1928)
Maarif Yolu (1925) 5-8 (Agustos 1925- Eyliil 1925)
Milli Mecmua (1923) I-1X: 1-100 (Kasim 1923- Aralik 1928)
Milli Terbiye (Muallimler Birligi
Umumi Nesgriyati)
Muallimler Birligi (1925) I-11: 1-22 (Haziran 1925- Mart 1927)
Muallimler Birligi (Canakkale-1925) | I:1-5 (Mayis 1925- Agustos 1925)
Muallimler Mecmuasi (1922) I-1V: 1-54 (Eylil 1922- Ekim 1927)
1:1,10, 24, 35 (Temmuz 1923- Haziran
Oz dilek (1923) 1924- Subat 1926- 1928)
1:1-12; 11:113-23:111:31-36; 1V:37-
Resimli Ay (1924) 48;V:49-57 (Subat 1924- Ekim 1928)

Yaklasik bir buguk yil, on sekiz say1 olarak yayimlanan derginin sayisi az oldugu ve bir biitiinliik
tagimasi gerektigi diisiiniildigii icin 1922 yilinda ¢ikan sayilari da arastirma kapsamina alinmstir.
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I-VI: 8-244,246,248-271 (Eylil 1923-
Resimli Gazete (1923) Kasim 1928)
I-11: 1-24, 26-76 (Mart 1925- Haziran
Resimli Mecmua (1925) 1928)
Resimli Persembe (1925) I-1V: 1-187 (Mayis 1925- Aralik 1928)
LXI-LXIV: 1481-1685 (Ocak 1924-
Servet-i Fiinun (1891) Kasim 1928)
Terbiye Mecmuasi (1914) I-11:1-9 (Subat 1927-Ocak 1928)
X:1-4; X1V:1-12;XV:13-24; XV 1:25-
Tiirk Yurdu (1911) 33;XVI1:195-205 (1923-1928)
Tiirkiye Edebiyat Mecmuasi (1923) | 1:11-7;11:1 ( Eyliil 1923-Nisan 1925)
I-1V:1-7, 9-21,25-28,30, 32-42 (Ocak
Yeni Fikir (1925) 1925-Kasim 1928)
Yeni Mecmua (1917) IV:67-90 (Ocak 1923-Aralik 1923)

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veriler tarama yontemiyle elde edilmistir. Belirlenen
yillar araliinda incelenen dergiler farkli kiitiiphanelerin veri tabanlarinda tamamiyla
veya kismen de olsa bulunmustur. Calismada kullanilan veriler ¢ogunlukla Milli
Kiitiiphane (Siireli Yaymlar Katalogu) ve Beyazit Kiitiiphanesi ve Tokyo Universitesi
isbirligiyle olusturulan Hakki Tarik Us Koleksiyonu’ndan elde edilmistir. Bu iki
platformdan eksik sayilar karsilastirilarak temin edilmistir. Istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Atatiirk Kitapligi ve ISAM (islam Arastirmalar1 Merkezi) makale veri
tabanlar1 da kullanilan diger dijital koleksiyonlardir. Arastirmanin kapsaminda bulunan
makalelerin matbu niishasin1 alma yoluna gidilmemis ve okumalar dijital ortamda
gerceklestirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

1923-1928 doneminde yayimmlanmis siireli yaymlarin arsivlerde mevcut
olanlarina ulasilmis ve dergilerde yer alan yazilar arastirmanin amacina uygun olarak
taranmustir. Tiirkge egitimi, dil ve alfabe ile ilgili yazilar belirlenerek kategorik analizi
yapilmistir. Belirlenen yazilar, igerik analizi ile analiz edilmistir. Bilgin’e goére (2006:
18-24) igerik analizinde kullanilan teknikler, incelenen konuya gore dorde
ayrilmaktadir:

Frekans Analizi

Kategorik Analiz

Degerlendirici Analiz
Olumsallik ya da iliskisel analiz.

A

Icerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
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analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen
kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize ederek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada kategorik analiz tercih edilmistir. Kategorisel analiz genel olarak
belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesini ve ardindan bu birimlerin belirli kriterlere
gore kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eder. Kategoriler saptandiktan sonra,
anlam birimleri ya da ogeler, bu kategorilere yerlestirilerek frekanslar1 saptanir.
Kategorisel analiz temalara gore yapildiginda, tematik analiz iizerinde frekans analizi
yapilabilir. Bu seklide tipki mesaj 6geleri i¢in oldugu gibi, kategoriler i¢in de yogunluk
ve Onem saptanabilir (Bilgin, 2006: 19-20).

Verilerin analizi noktasinda takip edilen islem basamaklar1 soyledir:

e 1923-1928 yillar1 arasinda yayimlanan veya yayin hayatini siirdiiren bu
mecmualarin elde edilen sayilarinda Tiirkce egitimi, dil ve alfabe ile ilgili
makalelere ulasilmistir. Makalelere ulasilirken mecmualarin miindericat
(icindekiler)  kisimlarindan  yararlanilmig, miindericat  kisimlari
bulunmayanlarda ise mecmualar, sayfa sayfa incelenerek makaleler tespit
edilmistir.

e Arastirma verilerinin elde edildigi dijital kiitiiphaneler donem dénem
kontrol edilerek giincellenen veritabanlari vasitasiyla tespit edilen makale
sayis1 arttirilmastir.

e Tablo I’de belirtilen 32 mecmuadan baska cok sayida mecmua da
incelenmis ancak aragtirmanin kapsamina girecek makale tespit
edilemedigi icin Tablo 1’e almmamistir. Toplam tespit edilen makale
sayis1 223 tiir.

e Makalelerin Arap harflerinden Latin harflerine transkripsiyonlari
yapilmistir.

e Bazi makaleler, okunduktan sonra, 6nem ve 6zgiinliilk durumlarina gore
ana fikirlerini vurgulayacak sekilde 6zet halinde veya arastirmada alinti
yapilacak paragraflari igerecek sekilde yaziya gecirilmistir.

e Makalelerin transkripsiyonlarinda Ferit Devellioglu'nun “Osmanlica-
Tiirkce Ansiklopedik Lagat’i (2012) birincil kaynak olmak {izere
Mehmet Kanar’m “Osmanli Tirkgesi Sozligi” (2011) ve dijital
ortamdandan ulasilan Murat Aydin’in gelistirdigi Ottodroid Osmanlica
Sozlik uygulamasindan yararlanilmistir. Calisma materyali olan
makalelerin alintilanan kisimlarinin yaziminda Tiirk Dil Kurumu Tiirkge
Sozliik ve Yazim Kilavuzu’ndaki yazimlar esas alinmis; bu platformlarda
bulunmayan kelimelerin yaziminda ise yukarida adi gecen Osmanlica-
Tiirk¢e sozliiklere basvurulmustur.
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Osmanlt Tiirkgesi kullanilan kaynaklarda, hicri yillar miladiye (1341-
1925) ve ay adlar1 da giiniimiiz kullanimlarina (Kanunievvel-aralik)
¢evrilmistir.

Gilintimiizde kullanilmayan ve kullanim siklig1 az olan Arapga ve Farsca
kokenli kelimelerin glinimiizdeki karsiligi igin, adi gecen sozliiklere
basvurularak karsilik verilmistir. Ancak anlam derinligini kaybetmemek
ve donemin Tiirk¢e kullanim 6zelliklerini de vurgulamak adina halen de
kullanilan ve genel bir Osmanli Tiirkgesi bilgisi de iceren bazi
kullanimlar aynen verilmistir.(Tevhid: Birleme, birlestirme, evsaf:
vasiflar gibi)

Bazi makalelerde kullanilan dilin anlasilirligina gore tslup 6zellikleri
dikkate alinarak sadelestirmeye gidilmistir. Kelimelerin yazilisinda
donemin imla Ozellikleri korunmus, ancak iinsiiz tiiremesi, iinsiiz
yumusamasi gibi ses olaylarinin, yardimci fiillerle kurulan birlesik
gibi ek fiillerin yaziminda Tiirk Dil

(194

fiillerin ve “idi, imis, ise
Kurumunun dijital Yazim Kilavuzu esas alinmistir.

2

Icerik analizi yontemlerinden kategorisel analiz yontemi kullanilarak
incelenen basta egitim mecmualari olmak iizere, 32 mecmuadan Tiirkge
egitimi, dil ve alfabe ile ilgili toplam 223 makale belirlenmistir.
Incelenen mecmularda on adet Tiirkce egitimi alt baslig1; dil ve alfabe ile
ilgili de bes adet alt baslik olmak iizere toplam on bes adet alt konu
baslig1 belirlenmistir.

Tiirkce egitimi ile ilgili belirlenen bagliklar, ilkokuma yazma egitimi,
okuma egitimi, yazma egitimi, konugma egitimi, dil bilgisi Ogretimi,
yazim Ogretimi, yabancilara Tirk¢e Ogretimi, Tiirk¢e-Edebiyat
programlari, Tiirk¢e ogretiminin ilkeleri, yontem ve teknikleri, ders
kitaplar1 ile ilgili goriisleri igermektedir. Donemin sosyal ve kiiltiirel
degisimlerinin geregi olarak Tiirk¢e egitimini etkileyen Latin harflerinin
kabulii, dilde sadelesme, Tiirkgenin imlast ve etimolojisi ile ilgili
goriigler de incelenerek yorumlanmistir. Konulardan birbirlerine yakin
olanlar, birbirlerini tamamlayanlar birlestirilerek sinirlandirilsa da
calismada incelenen alt basliklar Tiirkce egitimi ve dil meseleleri olmak
tizere iki grupta yogunlasmustir.

Incelenen makalelerde Tiirkce egitimi, dil ve alfabe adina ¢ok keskin
belirlemeler ve smirlamalar yapilamadigi ve Orneklem secilerek
incelenen dergi sayisi sinirlandirilmadigi i¢in incelenen alt basliklar ve
dergiler arasinda ayrintili bir frekans analizi yapilmamistir. Kimi
dergilerin yayin hayatlariin kisa siirmesi, kimi dergilerin haftalik say1
cikarmasi ve oldukca fazla sayiya sahip olmasi gibi nedenlerle dergiler
ve yayimlanan yazilar arasinda frekans dagilimlarinin oldukca dengesiz
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle sayisal veri olarak konulara gore makale
sayilarinin toplam makale sayisina oranlart verilmekle yetinilmis,
niteligin 6n planda olmasina dikkat edilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde ¢alisma materyalinin ¢éziimlenmesi sonucu elde

edilen bulgular ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Tiirkce Egitimi ile Ilgili Bulgular

4.1.1. ilkokuma Yazma Egitimi ile flgili Bulgular

[lkokuma yazma egitimi ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 2’de

listelenmistir.
Tablo 2. ilkokuma Yazma Egitimi ile ilgili Makaleler

1. Ali Ziya (Ocak 1922). Tecriibi Ders Numuneleri: Elifba Hakkinda. Dilek Mecmuast, 14, 13-14.

2. Mustafa Muhsin. (30 Haziran 1923). Elifba Muallimi Ruhi Bey Merhum. Muallimler Mecmuast,
(10),200-202.

3. Ali Haydar (Ocak-Subat 1924). Elifba Kitabiyati. Muallimler Birligi Mecmuast, 2, (17), 420-
421.

4, Ik Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu. (1 Temmuz
1926). Maarif Vekaleti Mecmuast, 2 (9).

5. R. Rami (15 Temmuz 1926a). Ilk Tedrisat Hakkinda Disiincelerim, Muallimler Birligi
(Kurtulus Yolu), 1 (7).

6. R.Rami (15 Agustos 1926 b). ilk Tedrisat Hakkinda Diisiincelerim, Muallimler Birligi (Kurtulus
Yolu),1 (9).

7. Osman(28 Subat 1927). Kelime Usulii, Ciimle UsGlii. Muallimler Birligi Mecmuast, 2, (21),
908-909.

8. Sait Aydogan (Mart 1927). Kelime Usuliiyle Elifba Tetkiki, Oz dilek, 1, (30).

9. Baha Tevfik (30 Kasim 1927). Okuma Yazma Isleri, Oz dilek, 1, (9-35), 10-11.

10. Baha Tevfik (Subat 1928). flk Okuma Yazma Isleri, Oz dilek, 1, (10-35), 9-10.

11. Kazim Nami ( 1 Subat 1928). Tiirk¢enin Tedrisi. Fikirler, 1, (15), 6-8.
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TOPLAM: 14 makale

Incelenen toplam 223 makale arasindan ilkokuma yazma egitimi ile ilgili toplam

14 makale tespit edilmistir. Toplam makale sayisi igerisinde ilkokuma yazma 6gretimi
ile ilgili olanlarin oran1 % 6,2’dir.

Ilkokuma ve yazma egitimi, Tiirkce egitimi ve diger egitim 6gretim faaliyetleri

icin baslangictaki en dnemli adimdir. Bireyin egitim dgretim hayatindaki bu en nemli
adimimn saghkli ve tam bir sekilde gergeklestirilmesi, diger dil becerilerinin
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kazanilmasinda ve bireyin egitim hayati diginda sosyal, bireysel ve pek ¢cok yonden
kendini gerceklestirebilmesinde oldukca Onemlidir. Tarihsel donemde de ilkokuma
yazma silireci donemin egitimcilerinin {izerine egildikleri ve cesitli yontemlerin
denendigi bir alan olmustur.

Tiirk¢e egitiminde ilkokuma yazma egitiminin tarihsel siirecini Binbasioglu
(1999);ikinci Mesrutiyet Oncesi Doénem, ikinci Mesrutiyet Dénemi, Cumbhuriyet
Donemi olmak iizere ii¢ donemde incelemistir. Sahbaz ise, Tanzimat Donemi (1839-
1876), 1. Mesrutiyet ve Mutlakiyet Donemi (1876-1908), II. Mesrutiyet Donemi (1908-
1918), Milli Miicadele Dénemi (1919-1923), Cumhuriyet’in ilk Yillar1 (1923-1928)
olmak tizere bes dénemde incelemistir. Bu donemlerde ilkokuma yazma egitiminde
donemin egitim programlari, yazilan ders kitaplar1 ve siireli yaymlardaki yazilar
egitimcilere yol gostermistir.

Cumhuriyet Doénemi’nde ilkokuma ve yazma Ogretimine dnemsenmis; 1924 Ilk
Mektep Tirkce Miifredat Programi’nda “Elifba” bashigi altinda ilkokuma ve yazma
calismalarina yer verilmistir. Ses (savti usul) ve kelime yoOntemleri okumanin
Ogretilmesi silirecinde Onerilen yontemlerdir. Bu siire¢te okuma ve yazma birbirinden
ayrilmadan Ogretilecek, harflerin tanitilmasinda Oncelik harflerin ses karsiliklarinin
Ogretilmesine verilecektir. Bu programla beraber o zamana kadar kullanilan harf
yontemi terk edilmistir.

1926 1k Mektep Tiirkce Miifredat Programinda ilkokuma yazma &gretimi
konusunda tesmiye, savti, muhtelit ve kelime usulleri tanitilarak 6gretmenlerden kelime
(coziimleme) ve muhtelit (karma) usullerinden birini se¢meleri istenmistir. 1926
Programi, ilkokuma yazma 6gretiminin nasil yapilacagimna iliskin bazi agiklamalarda
bulunmustur. Binbasioglu (1999: 15), bu programin bazi hiikiimlerini sadelestirerek
Ozetlemistir:

1. ilkokuma ve yazma &gretiminde okuma ve yazma birlikte yapilacaktir.
Cocuklar okuduklar1 sozciik ve ciimleyi yazacaklardir. Yazdiklarimi da
okuyacaklardir. (Buna 1847’°den beri 6nem verilmektedir.)

2. Ik giinlerde o&gretilen ciimleleri kursunkalemle ¢izgili defterlere yazdirmak
uygundur.

3. ilkokuma-yazma ogretiminde kitaptakilerden baska, kara tahtada da bol
alistirma yaptirilacaktir.

4. Her derste yeni 6grenilen sozciikler, daha sonraki derslerde ciimleler arasinda

sik sik tekrar ettirilecektir.

Anlami olmayan sozciik ve ciimleler yazdirilmayacaktir.

Cocuklarda goriilecek sdyleme, sive ve lehce hatalar1 diizelttirilecektir.

7. Ogretim sirasinda ogretimi  kolaylastiracak duvar levhalar1 ve hareketli
harflerden ders araci olarak yararlanilacaktir.

2

1926 programinda bahsi sik gegen sozciik ve climle yontemleri iizerinde donemin
mecmualarinda bazi ¢alismalar yapilmustir. Muallimler Birligi Mecmuasi’nda Osman
Bey tarafindan yayimlanan “Kelime Usulii, Ciimle Usulii” adl1 yazida kelime ve ciimle
usullerinin neden miihim oldugu belirtilmis, elifbada 6nemli bir atilim yapabilmek igin
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onceden beri mevcut olan dizenin bozularak cumle ve kelimelerin ne suretle
ogretilecegi tizerinde durulmustur (1927: 908-909) :

Kelime veya ctimle usulii nam1 verilen seklin hiikiim ve ifadenin talimi veyahut
hakim ifadenin seklinde tahrisi ve tespiti usulii cocuklarin seviye ve kabiliyetleri
nazar1 dikkate alinarak hareket edildigi takdirde tedrisatin pek kiymettar ve en tabii
vasitasi olacaktir. Bu usul neden miithimdir?

Cocuk esyayr gosteren kelimenin seklinde, bir fikri ifade eden ciimlenin
goriiniislinde esyanin manzarasini hayaline getirecegi, esya ile kelimeyi birbirine
baglayabilecegi i¢cin mithimdir. Bu hatirlama ¢ocugu yormaksizin en dogru sekilde
bir isaretten ibaret olan kelimenin iginde esyanin sekil ve rengini aramaya sevk
edecektir.

Kelimeler canli birer varliktir. Kelimenin hayati da sekline tabidir. Esya ile
kelimeyi incelememiz onu tanimamiz topluca sekliyledir. Cocuk igin cazip olan
kelimeler mi yoksa ciimleler mi? Ciimle kelimenin hal hareketteki vaziyeti, fikirler
hareket sahnesidir.... Su halde kelime usuliiniin hareket noktasini ciimlelerden
almak lazim gelir. Filhakika ¢ocuk i¢in kelime veya ciimle bir resim, bir manzara
teskil eder ki bu resmin bu manzaransinin sekl-i umumiyesi ¢ocugun nazar-1i
dikkatini miicerret harflerin resimlerinden daha ziyade celbediyor. Ciinkii kelime
ve climlenin delalet ettigi bir mana vardir. G6z ile goriilemeyen kelimelerin bile
gosterdigini hi¢ olmazsa hayal yoluyla zihinde yasatiyoruz. 7-8 yasindaki
cocuklarda tahlil kabiliyeti az oldugu i¢in usule ait ¢oziim yolu bu senedeki
¢ocuklarin anlayiglarina uygun gelmemektedir. “Jean Jacques Rousseau” “Emili”
ye harfleri 6gretmeye 11 yasinda basliyor. Pestalozzi de ayni suretle hareket
ediyor. Soyut harfin 6grenimi ancak bu devrede miimkiindiir.

Kiraat sekilden fikre intikaldir. Yani sekiller vasitasiyla bir fikri anlamaktir.
Sekilden fikre intikal edemeyen ¢ocuk kelimedeki harfleri, sadalar1 teshis etse bile
faydasizdir. Cocuk harfleri sesli harflerle birlestirmek suretiyle manay1 feda ile
yalniz kelimeleri okumak ister. Bu tarzda alisan ¢ocuklar manaya giigliikle intikal
ederler. Bu fena itiyattan ¢ocuklar kendilerini zor kurtarirlar. Bunun en basit
tecriibesini sarf usuliiyle talim edilen ¢ocuklar izerinde yapmak suretiyle kiymetini
tayin edebiliriz. Cocuk en kolay bir ciimleyi harflerini teshis ederek okudugu halde
ifadevi kiymetini izah edemez.Ciinkii ¢ocuk biitiin kudretini bi-lizum tahlil ve
terkibe sarf etmistir.

Elifba’da miithim bir inkilap husule getirebilmek igin simdiye kadarki elifba
kitaplarinda tertip olan diizeni bozmak lazimdir.... Biz simdi asil ciimle ve
kelimelerin ne suretle tetkik ve ta’lim edilmesi lazim gelecegini izah edecegiz:

* Ciimledeki hiikiim ve ifade

* Ciimledeki hiikiim ve ifadenin tahlili

¢ Cilimledeki hiikiim ve ifadenin tatbiki (resim, isaret ve hareket yardimiyla)
* Ciimledeki kelimelerin ayrilmasi

» Kelimenin seklen incelenmesi

* Kelimenin miinazarasi (tartigilmasi)
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* Kelimeyi zihinde canlandirma

* “Temas suretiyle”

* Kelimenin incelenmesi (harflere, seslere ayirmak)
 Kelimenin terkibi (harfleri birlestirmek)

Bu makalede Osman Bey okuma yazma egitiminde takip edilen yontemlerin
degismesine paralel olarak savti(heceleyerek okuma) usuliin sakincalari oldugunu
belirtmis, kelime ve ciimle yontemlerine gegilmesiyle birlikte okuma yazma egitiminde
onemli bir yer tutan elifba kitaplarinin da liizumsuz kelimelerle doldurulmamasi
gerektigini ve bu kitaplarin ayrintili bir incelemeye tabi tutulmasi lazim geldigini
vurgulamistir (Osman,1927:909).

1926 Programinda sézciik ve ciimle kavramlar1 6nemli bir yer tutmustur. S6zciik
ve ciimle yontemleri ilkokuma yazma 6gretiminde ¢ézliimleme mantigina dayanan ve ig
ice kullanilan yontemlerdir. 1924 ve 1926 programlarinda tavsiye edilen bu yonteme
egitimcilerce donemin siireli yayinlarinda da yer verilmistir. Donemin egitimcilerinden
fhsan (Sungu) Bey tarafindan kaleme alinan “ Kiraat Hakkinda Tetkikler” (1928a) adli
makalede okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlar iizerinde durulmus yapilan bilimsel
calismalardan s6z edilmis ve ilkokuma ve yazma 6gretiminde neden ciimle yonteminin
kullanilmas1 gerektigi ortaya konmustur:

Son zamanlarda gerek cocuklarin, gerek genglerin gozlerinin okuma sirasinda
izledigi durumlar hakkinda yapilan incelemeler, 6zellikle alfabeye baslanirken
harften degil, “sozciiklerden” daha dogrusu, “ciimleden” baslanmasi gerekecegi
diislincesini dogrulamigtir. Gergi bu deneylerde goriilmiistiir ki okuma sirasinda
okur 6grendigi parcanin igerigini ve harflerini birer birer goérerek kavramaz;
sozctikleri biitiinii ile goriir ve okur. Daha 6nce “Mademki sozciikler harflerden
olusmustur; once ¢ocuklara harfleri 6gretmeli, ondan sonra harflerden olusan
sozciikleri gostermeliyiz.”denilirdi. Ogretim ydntemi biliminde devrim yapmus
olan H. Pestalozzi bile bu fikre takilmig kalmis, sozciikleri gbstermeden 6nce
harfleri Ogretmenin geregine inanmisti. Sozciikleri Ogretmek icin harflerden
baslanmasi geregine inanmig, onlar1 boyle diislinmeye yonelten diisiince giiya
“yalindan karmasiga” ilkesi idi. Oysa ¢ocuk i¢in hi¢bir anlami olmayan, ¢ocugu
ilgilendirmeyen harflerden baglamakla asil “yalindan karmasiga” ilkesine
uyulmamis oluyordu. Cocuk icin yalin olan sey harf degil; anlamini anladig1 ve
ilgilendigi “sozciikler” ve “climleler”dir. ... Kisaca son yapilan incelemeler
gosteriyor ki bir sozciigiin Once harflerini birer birer tanimak suretiyle
okumuyoruz. Belki sozciikleri genel sekillerinden tanimak suretiyle okuyoruz....

Biitin bu incelemeler ¢ocuklara alfabeye baslanirken harflerden degil,
sozciiklerden; daha dogrusu cocugu ilgilendirecek ciimlelerden ve en iyisi, ilgi
cekici oykiilerden baslamanin geregini ortaya koymaktadir. isin baslangicinda
¢ocugun Oniine alisik oldugu ciimleleri koyarsak, cocuk climleleri daha biiyiik bir
kolaylikla okumaya baglar ve gittikce her satirda goziiniin aldigi durumlar
(sigramalar) azalir. Gz bir sigrayista satirin ne kadar ¢ok yerini kavrar ve bu
durumda ne kadar az zaman harcarsa pargay1 da o kadar ¢abuk okur. Bunun i¢in
Ogrenciyi daha baslangigtan itibaren satiri daha ¢abuk kavramasina alistirmak
gerekir.bunun icin de okuyacagi parcalarin kendisini ilgilendirecek bir nitelikte
olmasi ve pargay1 olusturan sozciiklerin gocuklarin tanidikligimi arttiracak egitsel
onlemlere bagvurulmasi gerektir....
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Surasini da arz edeyim ki ¢ocuklara baslangicta harfleri degil, sozciikleri ve hatta
climleleri okutmaya baslamak gerektigini savunmakla “sozciikler ¢ocuklara hig
¢oziimlettirilmemeli ve sozciikleri olusturan harflerin seslerine dikkat etmemeli”
demek istemiyoruz. Cocuklar bir siire ciimle ve okuma parcalarindaki sozciiklerle
“yakinlik” sagladiktan sonra kendilerine bazi sozciikleri ¢oziimlettirebiliriz. Bu
yolda ¢ozlimler daha once bildikleri bir sdzcilige rastladiklart zaman, o sdzclgi
kolayca okumak olanag saglar. Gergekten yalniz birlesim(terkip) yolundan giderek
cocuklara hi¢ ¢oziimleme yaptirmazsak, 6grenci bildikleri bir sozciik karsisinda, o
sOzciigii ¢ikarmak icin biiyiik zorluklara ugrar... Cocuklar gerektiginde soézciikleri
¢Oziimleyebilmeli; fakat her sozciigii mutlaka ¢oziimleyerek okumak aligkanligini
da almamalidir (Thsan 1928 a’dan akt. Binbasioglu,1997).

1924 ve 1926 Tiirkce Ogretim Programlarinda ilkokuma yazma egitiminde
kullanilmasi tavsiye edilen kelime ve ciimle usulleri, Trabzon’da yayimlanan Ozdilek
Mecmuasi’nda dénemin i1k kiraat dersleri metot ve tetkik muallimi Baha Tevfik Bey’in
de 6nemle vurguladigi bir yontem olmustur. Cocugun ilkokumaya hazirlanma siireci,
oncelikle cocugun ilgisinin ¢ekilmesi ve kullanilacak kelimelerin ¢ocugun anlam
diinyasina hitap etmesi gerektigi 6ncelik verilmesi gereken konulardir (1928:9-10):

Cocugu kirata alistirmak tabiri iginde bugilinkii terbiyeciler cocuklara kendi
seviyelerindeki kelime ve ciimleleri okumaya alistirmay: kastederler.

Yedi yasinda bir Fransiz ¢ocugu ancak kendi ¢ocuk lisanina dahil olan bir kisim
kelime ve climlelerini yaziyor ve okuyor. O manasini anlayamayacagi kelimeleri
okuyamiyor.

Bizde ¢ok eski zamanlardan beri muallimlerin tasidiklar1 ¢ok yanlis bir zihniyet
vardir. “Cocuk her kelimeyi sokse fena mi1 olur?” derler. Evet fena olur ¢ilinkii
cocuk seviyesinden yiiksek olup hazmedemeyecegi kelimeleri ve bunlardan teskil
eden ibareleri hi¢c de kavrayamayarak tamamiyla mihaniki bir surette telaffuz
etmege ve binaen-aleyh manalarina dikkat etmeden adeta papagan gibi okumak
itiyddin1 alir. Bu islerle ¢ocuk ¢ok fena itiyad sahibi olur. Maalesef eski
mekteplerimiz ¢ocuklarimiza bu fena itiyadi vermis oldugundan bir makale veya
bir hikayeyi okurlar ve layik vechile kavrayamaz, anlayamaz ve anlatamazlar.
Cocuklarimiz ve hatta biiyiiklerimiz bir ibareyi bir pargay1 okuduktan sonra birisi
“hi¢ efendim... ehemmiyetsiz.... Bir sey yazmiyor... ehemmiyetli havadis yok”
gibi bagtan savma kabilinden soézlerle yiikii iizerlerinden atarlar. Ciinkii
okuduklarmi anlamiyorlar ve anlatamiyorlar. Iste kelime usulii bu fena itiyadin da
hustliine katiyyen meydan vermeyecektir.

En son tedris metotlarmi esasli ve alakali takip ve tatbik ederek terbiyevi
diisiincelere koyulacak olursak kuvvetle iman ederiz ki ilkin ilerde ¢ocuklarin
ellerine kiraat veya hikaye kitaplar1 “elifbalari” kat’iyyen dogru bir is degildir.
Birinci simifta bu aylarda okuma isleri parlak ve acik renkli resimleri ve bunlarin
iizerlerinde ve yanlarinda o resimlerin adlarini tasiyan cazip levhalarla ve kara
yazili beyaz ve muhtelif renkli kartonlarla etiketli esya ve meyve kutulariyla,
tombala levhalariyla biraz sonra arz edecegimiz bir takim terbiyevi ve savtiusulii
dairesinde kullanarak ilkin “okuma ve yazma isleri” ¢ocuklara da zevk ve nese
hevesi iginde 6gretilir.

Ilkin okuma islerinde ¢ocuklarin hakiki ve tabii alakalarindan istifade etmek sarttir.
Bir kelime usuliinii ehemmiyetle tatbik ederken bu ciheti ¢oklukla temin etmeye
yarayan yolu agmig bulunuyoruz.

Iste kelime .... Kiymetli bir isi de ¢ocugu daha ilk dersten itibaren okuma ve
yazmaya kars1 tabii bir alaka dogurabilmesidir.
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Ozdilek Mecmuasi'mn Mart 1927 tarihli sayisinda Sait Aydogan, “Kelime
Usuliiyle Elifba Tetkiki” baslikli yazida yazinin okuma ile es zamanli gitmesi gerektigini
belirtmis, fakat imla meselesinin oturmasinin daha giic oldugunu vurgulayarak
Ogretmenlere hareket etmeleri gereken yolu gostermistir (1927:5-7):

1. Cocuklarin hicbiri ihmal edilmemeli, muhtelif yollarla kontrol edilmelidir.
Unuttuklar1 kelimeleri yazmali, tekrar etmeli, yazmadiklar1 kelimeler megsk
halinde tekrar yazdirilmalidir.

2. llkyazilar biiyiik gayr-1 muntazamdir. Bunun ilk zamanlarda ehemmiyeti yoktur.

Pek az zaman sonra kendiliginden diizelmege baglar. Elleri yaziya alisincaya

kadar rik’alart defterlerine yazmali ve yahud kitaptan defterlerine istinsah

etmelidir.

Yazi evvela taklit ve kopya halinde devam eder.

Yaz1 yazilirken harfler takip edilmelidir. Mesela : (kus) kelimesi yazilirken ( k

u s ) harfleri takip edilerek (kus) kelimesi meydana ¢ikarilmalidir. izaha lizum

yoktur. Maksat ellerin harflere aligmasidir.

5. Yazilarda noktalarin yerine ve sekline ¢ok dikkat edilmelidir. Mesela yine (kus)
kelimesi yazilirken hem telaffuz ettirilir hem de kafin iki noktasi, sin in g
noktasi muntazam yazdirilmalidir.

pw

Bursa ve Istanbul’daki kongre miinakasa ve miinazaralardan anladim ki kelime
usulil ile elifbada hece ve harflere ehemmiyet verilmedigi zannediliyor. Halbuki
birinci derste hecelere ehemmiyet verildigi zahirdir. Harfler hakkinda ancak ti¢ dort
ay sonra kitabin sonunda izahat verilecektir. O vakit (¢ocuk) kelimesinin nigin
¢ocuk oldugunu muhakeme ederek okumaga da alisacaktir. Bu muhakeme diger
elifba usuliindeki mekanik, ezberci muhakeme degil, cocuklarin kendi zekalarindan
dogacak, malumat sabikalarina esas olarak ¢ocuklar tarafindan yapilan orijinal bir
muhakeme, bir istikradir. Aradaki fark: eski usullerde muallimin muhakemesi
cocuklara adeta ezberlettirilir. Cocuklar muallimin telkinine gére muhakeme eder.
Kelime usulil ise kendi gorgiilerinden, tecriibelerinden istifade ederek g¢ocuklarin
kafalarindan dogacak olan kesfi istikrai bir muhakemedir. Kelime usulii hece ve
harflerden miistagni degildir.

Kus gordiim ciimlesini ¢ocuk ( ku g6 diim) diye ayr1 ayr1 okudugu zaman
bilmeyerek hece yapiyor demektir. Ve (ku) seklini gore cocukta (K ) ile (u)
harflerinin birlesmesinden hasil olan sekli goriiyor demektir. Binaenaleyh ileride
kendisine izahat verildigi zaman bu izahati hakkiyla anlamak i¢in lazim olan iptidai
malumata malik ve sahip olmus bulunacaktir.

Mesela (mektep, miidiir, merdiven, miinir) kelimelerini 6grenmis olan g¢ocuga
elitba hakkinda izahat verilmege ve elifba mekanizmasini tahlil etmege
basladiginda bakin ¢ocuklar bu kelimelerin bagimdaki harfe (mim) derler. Mim
harfi yahut herhangi bir harf basta bulunursa ii¢ suretle okunur. (mu, me mi)(
siikiir, seker, saka ) denilirse derhal anlar ve bu suretle hareke hakkinda fikir edinir.
Kuran-1 kerim okutmaga da gecirilir. Onun i¢in tekrar etmek isteriz ki ilk giinleri
harf ve hece hakkinda uzun uzadiya vakit sarf etmeden kaginilmalidir. Yavrularin
zihnini bos yere yormaktan sakinmalidir. Cocuk dordiincii ay nihayetinde 1400-
1500 kelime 6grenmis olundugu zaman siz elifba mekanizmasini kolaylikla bir
hafta hatta birkag giin zarfinda milkemmel bir surette 6gretebilirsiniz. Ciinkii gocuk
0 vakit mekanizmay1 anlamak i¢in lazim gelen malumata sahip olmus olacaktir.
Hulasa asil mesele usuliin tavsiye ettigi vechile tatbik edilmesindedir.

6. Yazi okuma ilerledik¢e harfler hakkinda fikir de verilmege baslanir. Ara
sira harfler ve hece hakkinda yalniz nazar-1 dikkati celbetmek kifayet eder. Bu
mesele psikolojinin muglak ve biraz izaha muhta¢ kismidir. Fazla yorulmaga
lizum yoktur. Harflerden bahsedilmek liizumu his edilirse harfleri sesleriyle degil
isimleriyle 6gretmeli. Mesela (ce) degil (cim) demelidir. Mesela onuncu derste
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gecen kelimeler arasinda muallim lizum goriirse bu (cim) der deyip gecmelidir.
Israra hacet yoktur.

Baha Tevfik Bey de elifba 6gretiminde biitiin kelimelerin 6gretilebilecegi bir
metodun olmadigin1 fakat ciimle metodu ile ¢ocugun manasini anladigi ve ilgisinin
oldugu kelime ve climleler vasitasiyla okuryazarliga ulasacagimi belirtmistir. Yazar,
elifbaya bagslanirken harflerden degil, kelimelerden daha dogrusu cilimlelerden
baslanmasi1 lazim geldigine dikkati ¢ekerek son zamanlarda gencler ve ¢ocuklar
tizerinde yapilan, kiraat esnasinda gozlerin hareketlerini inceleyen arastirmalar1 da
ornek gostermistir (1928:9-10):

Okuma iglerinde bugiine kadar ¢ok fena ¢ok yanlis bir mantalite hakimdi. Bu yanlis
ve fena mantaliteye sahip olanlar okumanin, bagkalarinin yazilmis olan fikirlerini
sadece telaffuzdan ibaret zannederlerdi.

Okuma isini bu yolda kabul eden eski mantalite istiyordu ki ¢ocuk ilk sinifinda
biitiin kelimeleri 6grensin! Bunun i¢in de biitiin kelimeleri 6greten bir metot olsun
demisler.

Uzun zamanlar bu mevhum metodun pesinde kosmuslar, dolasmislar. Fakat bir
tirli bulamamiglar. Lisandaki biitiin kelimeleri 6gretecek bu yolda bir metot
yoktur, olamaz.

Biitiin kelimeleri 6greten degil belki yalan yanlis telaffuz ettiren bir metot {izerinde
beyhude yere emek sarf etmisler! Bu eski fena mantalitenin yerine bakiyelerine ara
sira sahit olmakla mesleki vicdan azabi duyuyoruz. Bu yanlis anlayisile bu yanlis
sanmalar; takma ve egri bilgilerle hedef ve gayesi layikiyla takdir, tayin ve tespit
edilmemis, faaliyetlerle hicbir vecihle mahiyetleri haiz olmamus bilgilerle tedrisat
icra edenler bir an evvel dogru yolda yiiriimege azmetmelidirler. Asri pedagojinin
esasta ehemmiyet verilmeyecek en son terbiye ve tedris metotlarina vakif olan pek
yanlis olan kohne metotlarla korpe dimaglari tahrip edici zecriyollarda
yavrularimizi yorarak, kafalarini tahrip ederek terbiyeye vasita olan tedrisati,
okuma yazmay1 ¢ocuklara zehir @i zikkim olarak ve bunu belirterek yapanlar belki
bugiin de mevcuttur.

Okumak bagkalarin yazilmis fikirlerini okuyup kavramak degildir.Bugiin biz
cocuga ancak kavrayabilecegi seyleri okuturuz. Cocugun anlayamayacag bir seyi
okumamasi daha iyidir. Anlamadan okumak ¢ok fena bir itiyattir.

Son zamanlarda gerek cocuklarm gerek genglerin gozlerinin kiraat esnasinda takip
ettigi vaziyetler hakkinda yapilan pek ¢cok uzun ve genis tetkikler bilhassa elifbaya
baslanirken harflerden degil, kelimeden daha dogrusu “ciimle”den baglanmasi
lazim gelecegi fikrini kuvvetle teyit etmistir. Hakikaten bu faideli tecriibeler dyle
Katiyyetle ispat etmistir ki; kiraat esnasinda okuyucu Oniindeki ibare
miindericatinin  harflerini birer birer gorerek kavramaz. Kelimeleri heyet-i
umumiyesiyle goriir ve okur; dnce mademki kelimeler harflerden miirekkeptir,6nce
cocuklara harfleri Ogretmeli ondan sonra harflerden tesekkiil kelimeleri
gostermeliyiz, denilirdi.

Tedris metodu ilminde bilyiik bir inkilap yapmis “Pestalotz” da bu fikre takilmis
kalmis ve kelimeleri gostermeden once harfleri gostermek lizimuna kani’ olmustu.

Kelimeleri 6gretmek igin harflerden baslanmasi liizimuna kani’ olanlar1 boyle
diisiinmege sevk eden fikir giiya basitten miirekkebe gitmek zaruretiydi. Bugiinkii
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kanaat ve imanla deriz ki ¢ocuk i¢in basit olan harf degil manasi, anladigi ve
alakadar oldugu kelime ve ctimlelerdir.

Hem biz kus hakkinda ¢ocuga bir fikir vermek istesek basitten miirekkebe gitmek
lazimdir diyerek kusun 6nce gagasina sonra kanatlarina daha sonra ayaklarina ve
kuyruguna mi1 ¢ocuklarin nazar-1 dikkatini celbeder ve sonra kusun biitiiniine dikkat
ettiririz; yoksa kusu 6nce bir “kil” olarak ¢ocuga gostererek iste kus budur mu
deriz? Basitten miirekkebe gitmek meselesi yanlis anlasiimisti.

Su hakkinda ¢ocuga bir fikir vermek i¢in “oksijen” ile “hidrojen” den bahsetmek
dogru olur mu?

Cocuk ruhiyatiin en belli bagh farklarindan biri bizim i¢in miirekkep olan seylerin
¢ocuk i¢in basit olmasidir.

Son seneler iginde yapilan tetkikler bize katiyyetle 6gretmistir ki bizler kelimelerini
once harflerini birer birer tanimak suretiyle okuyoruz, kelimeleri umumi
sekillerinden taniyarak okuyoruz.

Mesela “RAISIN™ kelimesini goriince hemen ne oldugunu kavriyor ve okuyoruz.
Halbuki bu kelimeyi teskil eden alt1 harf tanitmis sekle mugayir sekillerde goriirsek
acaba derhal kavrayabilir miyiz?

Kelimeyi harf harf gorerek kavramis olsa idik soldan saga degil her hangi bir
sekilde olursa olsun gordiigiimiiz zaman kolaylikla o kelimeyi kavramamiz
icabederdi.

Bundan baska bir diger mesele bir kelimeyi teskil eden harfleri ayr1 ayr1 miibeyyen
bir mesafede gosterdikleri zaman kelimeyi teshis edemedigimiz halde o harflerden
miitesekkil bir kelimeyi ayn1 mesafede okumayabiliriz.

Kelimenin biitiinii géze yabanci olmadig1 i¢cin okuma bizim i¢in miimkiin oluyor.

Biitiin bu tetkikler ¢ocuklari elifbaya baslanirken kelimelerden daha dogrusu
cocugu alakadar edecek ctimlelerden ve en iyisi cazip hikayelerden baslamanin
lizumunu kuvvetlendirmistir.

Isin baslangicinda ¢ocuga alisik oldugu ciimleleri kursak ¢ocuk bu ciimleleri daha
biiyliik bir kolaylikla okumaya baslar ve gittikge her satirda goziiniin aldigi
vaziyetler azalir.

Cocuk okuyacagi ctuimlelerin kendisini ¢oklukla alakadar edecek bir mahiyeti
olmasi lazimdir.

Secilecek climleler ve kelimeler ¢ocuklarin ve muhitin dillerine uygun, onlarda
alaka, heves uyandiracak kiymette bulunmalidir.

[lkokuma yazmada 6gretim ydntemi olarak ciimle usuliiniin tavsiye edildigi bir
baska makale de Bulgaristan Muallimler Birligi Mecmuas: 'nda Hiiseyin Edip tarafindan
yazilan Aralik 1924 tarihli “Usul-i Tedris: Iptidaiyye Birinci Sene Dersleri” baslikh
yazidir. Cliimle yonteminde climleler zamanla kelimelere, kelimeler hecelere, heceler
seslere ayrilir. Hecenin kesfinin saglandig1 ders 6rneginde oncelikle 6grenciler amagtan
haberdar edilir ve ¢ogunlukla soru cevap yontemiyle kelimeler hecelere ulasana kadar
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tahlil edilir. Ders ornegi; hazirlik, belletme ve miimarese olmak iizere {i¢ kisma
ayrilmistir (1924: 74-76):

Hecenin Kesfi
(Ders Ornegi)
Maksat:

Cocuklar bugiin kelimenin neden yapildigin1 6grenecegiz. Bugiin ne 6grenecegiz?

1.Hazirhik

- Inegi 6grenmis miydiniz? O hayvanlardan hangisini biliyorsunuz? Inek ¢ayirda
ne yapar?

- Inek cayirda otluyor

- Bununla ne soylemis oluyoruz? Hasan! Bu climleyi hepimiz birden sdyleyelim!
(Sakirdan hep birden soylerler) Unutmamak icin bu ciimleyi ne yapmamiz
lazimdir? Ciimleyi kara tahtaya nasil isaret ederiz? Bu ciimleyi Mahmut isaret
etsin! Ciimle neden yapilmistir? Biriniz bu climleyi kelimelere ayirarak okusun! Bu
ciimlede kag kelime vardir? Ug kelime oldugunu nereden taniyoruz? Birinci kelime
hangisidir? lIkinci hangisidir? Ya {i¢lincii kelime hangisidir? Kelimeleri kara
tahtaya nasil isaret ederiz? Biriniz birinci kelimeyi kara tahtaya isaret etsin! Sami
isaret et! Baska birisi ikinci kelimeyi isaret etsin! Hayri sen isaret et! Ugiincii
kelimeyi kim isaret edecek? Isaret et Bilal!

2. Belletmek

- Birinci kelimeyi nasil sdyleyecegime iyi dikkat ediniz. (Muallim birinci kelimeyi
hecelere ayirarak soyler.) (i-nek) Birinci kelimeyi soylerken agzimi kag defa
actigimi kim sdyleyecek? Her agzimi agtigim vakit soyledigimi kim bilecek? Eger
sakirdandan cevap alinmazsa Muallim (her agzimi1 agmakla bir hece sdyliiyorum)
O halde birinci kelimeden ka¢ hece vardir, ne i¢in bu kelimede iki hece vardir?
Hecelerin nasil isaret edilecegini kim biliyor? Kelimeler hecelerden yapildigi igin
kelime ¢izgilerini ne yapmamiz lazim gelir? Her kelimeyi gosteren ¢izgiyi kag
par¢aya bolmek lazimdir? Ben birinci kelimenin hecelerini isaretleyecegim. Biriniz
ikinci kelimeyi okusun! Kemal sen oku! Ikinci kelimeyi hecelere ayirarak kim
okuyabilecek? Fevzi oku! Ikinci kelimede ka¢ hece vardir? Ug hece oldugu
nereden biliniyor? Biriniz ii¢iincii kelimenin hecelerini isaret etsin! Isaret et Nuri!
Bir hecesi olan birer kelime diisiiniiniiz! Racip buldugun kelimeyi sdyle! Mehmet
sen de sdyle! Iki hecesi olan kelimeler diisiiniiniiz! Naile séyle! Mahmut buldugun
kelimeyi soyle! Ah!..simdi {i¢ hecesi olan kelimeleri diigiiniiniiz! Rasim buldugun
kelimeyi soyle! Sen de sdyle Makbule! (Bu suretle daha birkag talebeye bulduklar
kelimeler soylettirilir.)

Ciimle neden yapilmistir? Ya kelimeler neden yapilmistir? Kelimeleri nasil isaret
ederiz? Heceleri nasil ederiz? Kelimeler hecelerinin sayisina gore nasil olurlar?
Heceyi nasil isaret ederiz? Hece neye diyoruz? (Agzimizi bir kere agmakla
sOyledigimize hece derler) Bunu bagkasi da sdylesin: Macide sOyle! Ayaga
kalkiniz! Bunu hepimiz birden sdyleyelim! Bir hecesi olan kelimelere ne deriz?
Ikiden ziyade hecesi olan kelimelere ne deriz? (cok heceli) Boylece ciimleyi neye
ayirtyoruz? Kelimeyi neye ayiriyoruz?
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3. Miimarese

-Bugiin neyi 6grendik? Her biriniz birer kelime disiiniintiz! Séyle Ad..! Bu
kelimeyi hecelere ayirarak soyle! Bu kelimede kag¢ hece vardir? Iki hece oldugu
neden anlasiliyor? Birinci hece hangisidir? Niyazi buldugun kelimeyi soyle! -
Araba. Bu kelimeyi hecelere ayirarak soyle! Araba kelimesinde kag hece vardir?
Ug hece oldugu nereden biliniyor? Birinci hece hangisidir? ikinci hece hangisidir?
Ucgiincii hece hangisidir? Birer ciimle diisiiniiniiz! Soyle Veysel! Sen de sdyle
Cafer! “Kedi tirmalar” biriniz bu ciimleyi kara tahtaya isaret etsin! Isaret et Sami!
Liitfi isaret edilen ciimleyi oku! Bu ciimleyi kelimelere ayirarak kim okuyacak?
Hiisnii oku! Bu ciimlede kag kelime vardir? Iki kelime oldugunu nereden
biliyoruz? Birinci kelime hangisidir? Ikincisi hangisidir? Biriniz bu ciimledeki
kelimeleri isaret etsin! Isaret et Sevket! Birinci kelimeyi biriniz okusun! Hasan
oku! Birinci kelimeyi hecelere ayirarak kim okuyacak? Birinci kelimede kag hece
vardir? Birinci hece hangisidir? ikinci hece hangisidir? Biriniz birinci kelimenin
hecelerini isaret etsin! Isaret et Leman! ( diger kelime de bu tarzda tahlil ettirilir)
Her biriniz evde ikiser ciimle diisiiniip plakaniza isaret edeceksiniz. Sonra climleyi
kelimelere, kelimeleri de hecelere ayiracaksiniz! Evde ne yapacaksiniz?

Ornekte verilen diyaloglarda o&grencinin  verecegi cevaplar, gretmenin
sorularma yon verecektir. Bu nedenle sadece sorulardan olusan ve uygun cevaplarin
ogrenciler tarafindan verildigi varsayilarak olusturulan bu ders 6rneginde, dgrencilerin
tam bir ciimle halinde cevaplar vermeleri gerekmektedir. Goriilmektedir kiTiirkge
ilkokuma yazma yontemi olarak climle yontemi iilke smurlart disinda da
kullanilmaktadir.

Tiirkiye’de ilkokuma yazma ydnteminin gelisiminde “elifba ciizii” ve yOntemi
ilkogretimin yenilesmeye basladigi 1847 yilindan sonra Cumhuriyet Donemi’ne kadar
devam etmistir. Bu arada bunun Tirkceye uyarlanmasi ve yonteminin gelistirilmesi
yolunda birtakim ¢abalar harcanmistir. Hatta bu yenilesme c¢abalar1 ve bunlar1 belirleyen
eserler, Cumhuriyet’ten 6nce zaman zaman devletin resmi ilkokuma ve yazma yontemi
olarak kabul gérmiistiir (Binbagioglu, 1999: 17).

Cumbhuriyet’ten Onceki ilkokuma yazma Ogretiminin 6zellikleri hakkinda Ali
Haydar (Taner),Muallimler Mecmuasi’nda Ocak/Subat 1924 tarihinde yayimlanan
“Elifba Kitabiyatr” baslkli yazisinda ilkokuma yazma 6gretiminde yillardir kullanilan
“Elifba Ciizti” ve Kayserili Doktor Riistii Bey’in “Nuhbetii’l Etfal” kitabinin
degerlendirmesini yapmustir.

Ali Haydar, (1924a:330) Elifba yazarlarindan Abdulkadir Efendi’nin elifbay1
ilim ve fennin tohumu olarak gordiigiinii; iyi yazilmis bir elifba kitabinin ¢ocuklar
yetistirirken 6gretmenlerin en biiyiik yardimcisi oldugunu belirten su sozlerini aktariyor:

Elifba kitab1 ulum ve fiinunun tohumudur. Tohumdan nasil dalli budakli kocaman
agaclar meydana gelirse, elifba kitabindan da binlerce suabati havi hiiner ve maarif
tevelliit eder. Filhakika elifba biitiin bilgilerin anahtaridir. Iyi elifba kitab1 muallime
giizel bir kilavuz olur. Bahusus kd&y muallimlerinin ekseriyeti ve sehir
muallimlerinin bazilari mesleki tahsil gormediklerinden kiraatin usul-1 tedrisine
agina degildirler. Bunlarin eline tevdi olunan ¢ocuklarin kiymetli seneleri heba olup
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gitmektedir. Binlerce ve yiiz binlerce cocuklar ancak fena terettiip edilmis
kitaplardan kiraite basladiklarindan dolay1 cahil kalmuslardir. Iyi terettiip edilmis
bir kitap usul bilmeyen bir muallimin vazifesini de teshile medar olur. Son
senelerde oldukca iyi elifba kitaplar1 viicuda geldi. Bu kitaplar tecriibelerin ve
uzunca bir tekdmiiliin mahsuliidiir. Bu tekdmiiliin ne suretle husule geldigini
anlayabilmek i¢in simdiye kadar intisdr eden elifba kitaplarin1 ilmi  nokta-i
nazarlardan tetkik etmek icap eder.

Ali Haydar yazinin devaminda o doneme kadar yazilan elifba kitaplarinin
nereden bulunmasi gerektigini sorgulamis, her ne kiymette bulunursa bulunsun biitiin
matbu eserlerin toplanmasi gereken bir “milli miiessese”nin meydana getirilmediginden
bahsetmistir. Kendi cabasiyla bulabildigi elifba kitaplarini satin alarak ylizden fazla
kitap iceren bir koleksiyon viicuda getirdigini fakat bu koleksiyonun tamamlanmasindan
cok uzak oldugunu belirtmistir. Yazar bu tertip sirasinda elifba kitaplarmin yayin
tarihini esas almig ve yazarlarin kullandiklar1 hicri veya mali senelerin ve ilk baskisi
elde edilemeyen kitaplarin, bu tertip sirasinda sorun teskil ettigini belirtmistir.

Ali Haydar daha sonra Elifba Ciizii'nii degerlendirmis, “bundan yetmis sene
evveline kadar Elifba Ciiziiniin garp Tiirklerinin yegane elifbasi olarak aswlara hakim
oldugunu” belirtmistir. Yazar, bu kadim Elifba Ciizii ile Tiirk c¢ocuklarinin neden
Tirk¢ce okuma ve Kuran-1 Kerim tilavetini 6grenemedigini sorgulamis ve su yorumda
bulunmustur (1924a:351):

Tiirkce O6grenemiyorlardi. Ciinkii bu elifbada Tiirkcede kullanilan (p, ¢, j) gibi
harfler, huruf-1 imla temrinati ve Tiirkgede miistamel higbir kelime yoktu. Tilavet-i
Kuran dahi 6grenemiyorlardi, ¢iinkii bu elifbada yalniz resmi harekelerin temrinine
ehemmiyet verilip harfi harekelerin talimine hi¢ mevki verilmemistir. Bu elifba
risalesini ikmal eden zeki bir ¢ocuk bile (kal, yekulun, siibhaneke) gibi basit
kelimeleri okumaktan acizdir.

Makalenin devaminda Kayserili Doktor Mehmet Riistii tarafindan 1274/1852
yilinda kaleme aliman ve Tiirkceye en uygun bir elifba kitabi olarak gosterilen
“Nuhbetii’l Etfal” (Cocuklara Armagan) hakkinda bilgi verilir. ilk olarak bu degerli
eserin yazilma gerekgesi olarak Tanzimat’in ilaniyla beraber yeni okullarin agilmaya
baslanmasiyla “milli lisan”1n 6n plana ¢ikmasi ve Tiirk¢enin tedrisine elverisli bir elifba
kitabina ihtiya¢ duyulmas1 gosterilmistir. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak yazdig kitabinda
Mehmet Riistli Bey, Arapca elifbada bulunmayan fakat Tiirk¢ede bulunan (p, ¢, j) gibi
yeni harfleri eklemistir. Okuma calismalarinda Tiirk¢e sozciiklere yer verilmesinin
yaninda elifba ciiziinde asla mevcut olmayan hareke-i harfiye temrinlerine yer
verilmesi, kitap yazisiyla beraber el yazisinin (rika) da kitaba konulmasi gibi olumlu
ozellikleri vurgulanmistir. Kitabin eksiklikleri olarak da harflerin sozctikler i¢inde degil
bagimsiz gosterilmesi, bir alfabe kitabinda rakamlarin 6gretimine gerek duyulmamasi,
kiraat i¢in secgilen beyitlerin ¢ocuklarin seviyelerinin iistiinde olmasi, ¢ok fazla yazi

cesitlerine yer verilmesi, yazarin Eliftba Ciizii’'niin etkisinden kurtulamamasi
gosterilmistir (1924a: 358-359).
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Tirkge Ogretimi tarihinde ©nemli bir yeri olan Nuhbetii’l Etfal, Tirkge
sOzciiklere yer vermesi, alfabe olarak donemi i¢cinde Oonemli bir eser olmasi yoniiyle
dénemin egitimcilerince de takdir edilmistir.

Cumbhuriyet Donemi ile birlikte elifba kitaplarinin ¢agdas egitim metotlarina ve
milli degerlere uygun hale getirilmesi ihtiyact dogmustur. Donemin Milli Egitim
Bakanlig1 ilkokullar igin ders kitaplarinin yeniden olusturulmasi amaciyla miifettisler,
ogretmen ve egitimcilerden olusan bir ilkokul kitaplari inceleme (tetkik) komisyonu
olusturdu. Ilkdgretim alanindaki temel dersleri kapsayacak sekilde alfabe (elifba),
okuma (kiraat), matematik (hesap), geometri (hendese) ve miizik (musiki) kitaplar1 i¢in
ayr1 ayri1 olusturulan komisyonlar her bir ders i¢in raporlar yayinladi. Bu komisyonlarin
yayinladigi raporlar yeni ders kitaplarinin hazirlanmasina onciiliik etti. Raporlar matbu
olarak basilip egitim miidiirliiklerine gonderildigi gibi 6gretmen ve dgrencilerin rahat
ulagabilmeleri ve yararlanabilmeleri amaciyla Maarif Vekaleti Mecmuasi’nda da
yaymmlandi (Alp, 2012: 106).

Ilkokul ~ Kitaplar: Inceleme Komisyonu nun Elifba Kitaplar: Hakkindaki
RaporuMaarif Vekaleti Mecmuasi 'nin 1 Temmuz 1926 tarihli sayisinda yayimlanmistir.
Bu rapora gore 19°u Tiirk¢e Elifba, 5’1 Kuran-1 Kerim Elifba’s1 olmak {izere 24 elitba
kitabinin incelenmesi uygun goriilmiis, degistirilmesi ve diizeltilmesi gereken boliimler
15 madde halinde belirtilmistir:

1. Elifbanin gayesi talebeyi okumaya alistirmaktir. Okumak da yazili olan fikirleri
kavramak demektir. Bugiinkii terbiyeciler cocugun manasi bilmedigi kelimeleri
sadece telaffuz etmesini “okuma” addetmiyorlar. Binaenaleyh ¢ocuk daha ilk
dersinden itibaren manasiz veya manali kendi seviyesinden yiiksek bir kelimeyi
veya climleyi okumaya sevk edilmelidir. Elifba kitabindaki kelimelerin ciimlesi
¢ocuk lisanina dahil olur, ibarede onun seviyesinde ve onu alakadar edecek cazip
bir tarzda yazilmis olursa hem ¢ocuk o ibareyi okumaktan zevk alir, hem de kiraat
esnasinda soziin gelisinden de istifade ederek manidar kiraate aligir. “Cocuk
manasini bilmedigi kelimeleri simdilik okusun da sonrasini 6grenir.” fikri dogru
degildir. Ciinkii boyle manasini bilmedigi kelimeleri ve ibareleri okumaga alisinca
kendisinde okudugu seyin manasini kavramaga liizum gormeden okuma itiyadi
hasilolur. Bu da pek fena bir itiyattir. Bir ¢ocugu bu itiyaddan kurtarmak g¢ok
miskiildiir. Gerek savti ve gerek kelime ve climle usuliinde g¢ocuklar1 kiraate
aligtirirken kiraat vetiresinin bu en mithim noktasimi nazar-1 dikkatten uzak
bulundurmak lazimdir. Halbuki elifba muallimlerinin ¢ogu bu cihette layikiyla
ehemmiyet vermemis goriiniiyor: Evvela ¢ocuklara ilk derste gosterilen harflerle
manasiz hece temrinleri yaptiriliyor. Halbuki daha ilk dersten itibaren ¢ocuk
lisanina dahil kelime ve hatta climle ve ibarelerden istifade etmelidir. Bu ciimle ve
ibareler ne kadar cazip olursa gocuk o kadar kolaylikla kiraate alistirilmis olur.
Saniyen: Kullanilan kelime ve ibarelerin bir kismi- tetkik ettigimiz elifbalar
hakkindaki raporlarda mufassalan arz ettigimiz vechle- yalniz ¢ocuk lisaninda degil
bugiinkii tahrir lisanimiza da dahil olmayan kelime ve ibareler teskil ediyor.
Salisen: Elifba kitaplarinin bir¢ogunu c¢ocuklar1 kiraate alistirmak igin ¢ocuk
lisanina uygun sade ciimleler tegkil etmislerse de bu ciimleleri birbirine gayr
merbut miistakil ciimleler halinde birakmaktadirlar. Halbuki daha ilk derslerden
itibaren ¢ocuklar1 alakadar edecek cazip fikirlere ihtiya¢ vardir. Cocuga okumaya
sevk icin eline kendisini alakadar edecek cazip parcalar vermeliyiz.
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Kiraat vetiresi ¢ocuk i¢in gerek bedeni ve gerek zihni miihim bir faaliyete ihtiyag
gosterir. Cocuk azami faaliyeti ancak kendisini alakadar eden kendi insiyaklarina
hadim olan seylere karsi ibraz eder. Elifba muharrirleri ¢ocugun bu ruhi
ihtiyaglarin1 pek az nazar-1 dikkate aliyorlar. Cocugun sevk ile okumasini
bekledikleri ciimleler (dadi derede ar1 aradi) (ar1 duvarda vizladi) gibi manasi olsa
da cocugu alakadar etmeyecek ciimlelerden ibaret kaliyor. Muharrirlerimiz
cocuklar icin cazip gelen fikralar getirmek iizere derin mesai sarfina liizum
gormedikce elifba kitaplarimizi bugiinkii miize’ic sekillerinden kurtarmak
imkansizdir. Bugiinkii elifba kitaplarimizin diinkii elifbalarimiza nazaran ¢ok
biiyiik terakki hatvesi atmig oldugunu iftihdrla itiraf ederken elifba
muharrirlerimizin nazar-1 dikkatini bu mithim noktaya celp etmeyi bir vazife
addederiz.

1. Savti usulde harflerin hangi sira dahilinde talebeye gosterilecegi pek mithim
meseledir. Bir kistm muharrirlerimiz bu sira tertibine layikiyla itina etmedikleri
icin ¢ocuklara cazip gelecek climle teskilinde biiyiik muvaffakiyetsizlige dugar
olmuslardir.

Evvela: Saitler kelime teskili i¢in en miithim bir vasita oldugu cihetle arada
miinasip fasilalar vermek sartiyla ¢ocuklar1 biitiin saitlerle bir an evvel istinas
ettirmek elzem iken baz1 saitlerin elifbanin sonlarina dogru tehir edilmesi muvafik
degildir.

Saniyen: (v) ve (y) gibi hem samit hem siit vazifesini goren harflerin her iki
vazifesini ayni zamanda veya birbirlerine pek yakin bir fasila ile gdsterilmesi
¢ocuklar: tereddiite ve miigkiilata sevk edebilir.

Salisen: (v) ve (y) sditleri gibi birkag tiirlii telaffuz edilen harflerin her tarz-1
telaffuzu ayr1 ayr1 ve birbirinden fasilali derslerde gostermek lazim gelirken bu
muhtelif tarz-1 telaffuzlart ayn1 veya birbirini veli eden derslerde gosterdikleri
vakiadir. Bir derste (o) diye telaffuz edildigini gosterdigimiz harf ayni derste veya
ertesi giinii (ou) veya (eu)? diye de telaffuz edildigini gostermek gocugun zihnini
tesvis eder. Bu gibi dersler arasinda talebenin evvelki dersi hazmetmesine imkan
temini i¢in miinasip fasilalar birakilmasi elzemdir.

Rabian: (b, p.t [te], s [peltek]), (s[sin],s [sin]), (s[sad], d [dad, zad], (t [t1],z [z1]),
(alayn], g [gayn]), (f, k[kaf]), (c, [cim],¢, h [ha],h [h1]) gibi birbirine seklen ve
lafzen ¢ok benzeyen harflerin ayni derslerde veya birbirine pek yakin fasilalarla
verilmesi de ¢ocugu tereddiide sevk edebilir. Bundan ihtiraz etmek lazimdir.

2. Cocuga ogretilen seylerin miinasip fasilalarla tekrar1 onun zihninde tekerriir
etmesine badi olur. Binaenaleyh her derste eski derslerde aldigi harfleri tekrar
ettirecek ciimle ibare ve fikralar bulundurmak lazimdir.

3. Bir c¢ocuga herhangi bir faaliyeti temrin ettirmek, o faaliyeti itiyat haline
getirmek demektir. Bir kelimeyi ¢ocuga okutmak demek o kelimeyi gordiigii anda
tanimak, manasint derhal kavramak, bila-tereddiid o kelimeyi telaffuz etmek
itiyadin1 vermek demektir. Cocuga bir itiyat verirken o itiyad: ileride degistirip
degistirmemek zaruretinde kalacagimizi nazar-idikkatten uzak bulundurmamaliyiz.
fleride behemehal degisecegine kani olacagimiz bir itiyadi cocuga vermek igin
cehd sarfetmek, temrinler yapmak, ¢ocugun kudretini liizumsuz yere israf eylemek
demektir. Elifba muharrirlerimizden bir kismmin bu miithim esasa layik oldugu
derecede itina etmedikleri goriiliiyor.

2 Parantez iginde gosterilen sesli harfler makalenin orijinalinde oldugu gibi Latin harfli olarak
gosterilmistir.



Evvelen: Bazi kelimeleri giiya daha iyi okuyacagiz diye evvela munfasil harflerle
gosterildikten ve bu sekilde birgok temrinler yaptirdiktan sonra asl-1 tabii seklini
talebeye gosteriyorlar. Mesela: (diri), (dizi) kelimelerini bir miiddet (diri, dizi)
seklinde gosterdikten sonra bagka bir sekilde 6grenmek ve tanimak mecburiyetinde
kalan ¢ocuklarin bu usul neticesinde ne kadar mithim bir zarara ugradiklari tevile
sayandir.

Saniyen: Bazi muharrirler bidayette bazi kelimelerin arasinda (A, ra, di) seklinde (-
) konugmasini istilzam ediyorlar. Bu da kelimelerin umumi seklini ¢ocugun
nazarinda degistirecek bir tarzdir. Ve de dogru degildir. Cocuk (aradi) kelimesini
ileride nasil tespit edecekse bugiinden o sekli tespit etmesi lazimdir.

Salisen: (v [vav] sditin (0, ou, eu, u) gibi muhtelif vazifeleri i¢in ayr1 ayri harf
bulunmamasi Tiirk¢e elifbanin en mithim noksanidir. Bununla birlikte fikrimizce
¢ocuk soziin gelisinden istifade ederek bir kelimedeki (v [vav]) harfinin tarz-1
telaffuzu bulmaga kolaylikla alisir. Bazilar1 (v[vav]) saitin muhtelif vazifelerini
gostermek i¢in bilhassa elifba kitaplarinda ¢ocuga biiylik bir suhulet temin eder
zannediyorlar. Yalniz bu isaretler cocugun ileride okuyacagi kitaplarin higbirinde
muttariden kullanilmadigi i¢in ¢ocuk bir kere bu isaretlere aligtigi i¢in ondan sonra
isaretsiz yazilan (v[vav]lar1 ) okumakta ne kadar miiskiilata ugrayacagini nazar-1
dikkate alamuyorlar. Isaretlerin biitiin kitaplarda, gazetelerde muttariden
kullanilmasinin ne dereceye kadar ameli ve kabil-i icraya oldugunu burada
miinakasa etmege lizum gdrmeden surasini arz ederiz ki mubhtelif kitaplarda
kullanilmayan bu isaretlerin elifba kitaplarinda kullanilmasi talebenin zihnini tesvis
etmekten bagka bir seye yaramaz. Kaldi ki her muharrir (v) saitinin muhtelif
sekillerine kendi bildigi gibi bir isaret kullanmakta ve bazilari kabul ettikleri isareti
bazen kelimelerde kullandiklari halde diger kelimelerde kullanmamaktadirlar. Bu
halin elifbalarda ne kadar mithim tesevviise meydan agtigini arz ve izaha hacet
yoktur. Mademki (v) lere isaret vaz‘ma liizum goriiliiyor; hi¢ olmazsa biitiin
muharrirlerin vaktiyle ilmi bir heyet tarafindan tespit edilen ve (usul-1 imla)
risalesinde gosterilen isaretleri muttariden ihtiyar etmeleri faideli olur.

Rabian: Muharrirlerimizin ¢ogu elifba kitaplarinin imlasinda ittirada hig riayet
etmemislerdir. Fikrimizce imlamizin bozuklugunda harflerimizin degil, kelimelerin
imlasinda muttarid bir kaideye ittiba etmeyisimizin, daha dogrusu imlamizin
mazbut olmamasinin tesiri vardir. Cocuk bir kelimenin iki, {i¢ hatta dort tiirli
yazildigim1 ve bu kelimenin her kitapta ve her yerde ayni imlaya tabi oldugunu
gormelidir. Mektep kitaplarinda bu 1ttirddi temin etmek lazimdir.

Hamisen: Seddeli kelimelerin tarz-1 telaffuzunu gostermek igin (dikkat[seddeli] —
dikkat), (affet[seddeli]-affet) tarzinda yazilmasi bazen (e[elif]) saiti gibi telaffuz
edilen (h[he]) sditi hakkinda temrin yaptirmak i¢in (kapidalh ile]- kapida[elif ile])
seklinde gosterilmesi dogru degildir. Cocugun zihninde ikinci seklin iz birakmast
ihtimali vardr.

Sadiyen: (bir, misal, terlik) gibi kelimelerde fetha ve kesreyi mademki umumiyetle
kitaplarda kullanmiyoruz o halde elifba kitaplarinda da fetha, kesre ve zammeyi
muttariden gérmege alismalidir.

4. Bir kistim mubharrirlerimiz kendi tasavvur ettikleri harf sekillerini tamim etmek
icin elifba yazmiglardir. Biz elifba derslerinde ancak umiimun kabuliine mazhar
olan muayyen sekilleri 6gretmek 1ztirarindayiz. Hi¢ kimsenin kabuliine mazhar
olmayan bir sekli cocuklara dgretmeye hakkimiz yoktur.imlalarda bile herkesin
kabul etmedigi aykir1 sekillere ¢ocuklart aligtirmak dogru degildir.
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5. Elifba kitaplarimizin bazisi tamamen rika yazisiyla yazilmistir. Vakia elifba
derslerimizde rika yazisina da bir mevki vermek ve okuma ile yazmay1
miitevaziyen ilerletmek mecburiyetindeyiz. Fakat &teden beri kitaplarimiz nesh
yazistyla tab® edilmekte oldugu icin okurken cocuklarin nesh yazsiyla iilfet
kazanmalar1 ve rika yazisina da alismalari i¢in her dersin nihayetinde rika yazisiyla
bazi temrinler bulunmasi lazimdir.

6. Elifba kitaplarmin her sahifesinde talebeye ¢ok miktarda kiraat parcalar
bulundurmak lazim gelirken birgok elifbalarimiz sahifelerinin biiylik puntolu harf
ve manasiz ve miinferit kelimelerle doldurulmakta, asil kiraat temrinini bir iki
ciimleye hasretmektedirler. Sahifeleri bosu bosuna dolduran manasiz temrinler
yerine evvelce arz ettigimiz cazip ve alakabahs fikralar bulundurmak lazimdir.

7. Kitaplarda kullanilacak yazinin 24 puntodan asagi olmamasi, rika yazinin da
ayni1 nispette bulunmasi lazimdir.

8. Elifba kitaplarimiza konulan resimler ¢ocuklar1 hi¢ alakadar etmeyecek tarzda
esya resimlerine miinhasir kalryor. Cocuklar hareket ifade eden canli resimlere ve
parlak renklerle yapilmis boyali resimlere alakadar olduklari icin elifbalarda
miindericat ile siki sikiya alakadar olacak bu nevi resimler bulundurulmasi
elzemdir.

9. Elifba kitab1 ¢ocuga ilk kitap zevkini verecek en miithim vasitadir. Tab‘inin
kagidinin nefasetine, resimlerinin giizelligine, seklinin zerafetine, ciltlerinin
metanetine ne kadar iltifat edilse azdir. Pek elim itiraf etmeliyiz ki bugiin elitba
kitaplarimizin heman biiyiik bir kism1 kagit, tab tertip ve resim itibariyle feci bir
zevksizlik numunesidir. Cocuklarimizin bedii zevkine en agir darbeyi vurmakta
olan berbat eserlerden kendilerini kurtarmak i¢in Vekélet-i Celilenin ihtiyar
edecegi her fedakarligin milli hars namma en mithim bir hizmet oldugunu arz
ederiz.

10. Savti usul ile yazilmis olan elifba kitaplarimiz hakkinda arz olunan noktalarin
birgogu kelime ve climle usuliinde yazilmis olan eserler hakkinda da vardir.
Harflerimizin ve imlamizin bugiinkii sekline nazaran fikrimizce g¢ocuklarimizi
kiraate baslatmak icin en iyi bir usul olan kelime ve climle usulii lizerine yazilmig
olan kitaplarimiz hakkinda bilhassa nazar-1 dikkati celp eden en miithim noktalar
da arz ediyoruz.

Evvelen: Kelimelerin intihab1 ekseriyetle tesadiife birakiliyor. Halbuki ciimle
usuliiniin muvaffakiyeti intihap edilecek kelimelerde fevkalade tedrice riayet
hususunda gosterilecek maharete miitevafiktir.

Saniyen: kelime ve ciimle usuliinii tatbik eden eserlerde her derste hazmettirilecek
kelimelerin miktarina ehemmiyet verilmemis, her dersin ¢ocuklara tahammiil
edecegi yorgunluk nazar-1 dikkate alinmamigtir. Bir derste yeniden yirmi yedi
kelime 6gretmek isteyen kitaplara tesadiif edilmistir.

Salisen: Kelimeleri gocuklara dgretmek i¢in yapilan temrinlerde hig ilmi esaslara
riayet edilmemistir. (Cocuk) kelimesini teskil eden hecelerin (co ¢o ¢o ¢o....cu
cu ¢ ucu...k k k...) yolunda tekrari ¢ocuklar1 6zendirmekten baska bir seye
yaramaz. Cocuklara Ogretecegimiz kelimeler cazip ve c¢ocuk seviyesine uygun
olarak yazilmus, fikralar da gayet tabii bir surette tekrar edilmis olmali ve ¢ocuk
sevk ve alaka ile o kelimeleri tekrardan bir zevk almalidir.

Rabian: Kelime ve ciimle usuliindeki kitaplarda tahliller ya miize’ic bir sekilde
yaptirilmis veya hig tahlile ehemmiyet verilmemistir. Her iki yol da dogru degildir.

Hamisen: Kelime ve ciimle usuliinde yazilan eserlerde hemen kitaplarin sonuna
kadar birbirlerine gayr-i merbut ciimlelere mevki verilerek cazip pargalara
ehemmiyet verilmemistir. Cocuklarda okuma alakas1 ancak onlar1 cazip fikralar,
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cocuk insiyaklarmma tatmin edecek pargalar okutmaya sevk etmekle temin ve
muhafaza edilebilir.

Sadisen: Kelime ve ciimle usuliinii tatbik eden muharrirler lisanin bazi miiskiil
noktalarint kolaylikla hazmettirmek igin tedrici bir yoldan gitmekten kendilerini
miistagni addediyorlar ki dogru degildir. Mesela: daha ilk derslerde (iyi), (orta) gibi
kelimeler kullanilarak hem samit ve sait olan (y) ve (v) harflerinin iki vazifesini de
bir arada gostermek muvafik degildir.

11.Elifba kitaplarinin i¢inde muallimlere ait birtakim ihtarlar bulundurulmasi
muvafik degildir.

12 FElifba kitaplarimizda tenkide riayet edilmesi dogru degildir.

13.Elifba kitaplarinin ne kadar kelimeyi havi olmasi mithim bir meseledir. Eskiden
hemen her memlekette elifba okutmakla lisanin biitiin kelimelerini okumak imkéni
temin edilmek istenirdi. Bugiin biitiin terbiyeciler ¢ocuklara okutulacak kelimelerin
gocuk lisaninda yasayan Kkelimelere miinhasir kalmasini iddia etmekte
miittefiktirler. O halde c¢ocuk lisaninda yasayan kelimelerin bir listesini tertip
etmek fevkalade ehemmiyeti haiz bir meseledir. Amerika’da son zamanlarda ilk
mekteplerin her smifinda hangi kelimelerin okutulup imlasi hazmettirilecegi
miitehassislar tarafindan ilmi usullerle tespit edilmistir. Yapilan tetkiklere nazaran
orada sekiz senelik iptidal mektebini bitiren ¢ocuklarin hazmetmeleri lazim gelen
kelimelerin miktart dort bin olarak tespit edilmistir ki bu hesaba gore her simifta
talebenin 6grenecegi kelimelerin adedi bes yiizii gegmiyor. Her muallimin elinde
her sene c¢ocuklara hangi kelimeleri O6gretmek hangi kelimelerin imlasimm
hazmettirmek mecburiyetinde oldugunu gosterir bir liste bulunursa muallim
mesaisini muayyen bir sahada teksif imkanini elde etmek suretiyle muvaffakiyete
dogru bir adim atmis olur. Oyle bir liste aym1 zamanda ilk mektepler elifba ve
kiraat kitaplar1 yazacak miiellifler icin de kiymettar bir vazife gormiis olur.
Vekalet-i Celilenin bu meseleyi ilmi bir heyete havale buyurmasini teklif ederiz.
14.Avrupa’da ve bilhassa Amerika’da ilk mektebe miidavim g¢ocuklar1 kiraate
baslatmak icin gayet nefis bir surette tab‘ ve nesr edilmis olan eserlerden birer sergi
tertibi ile muhtelif sehirlerimizde teshiri ve arzu eden muhabirlerimiz tarafindan bu
eserlerin tetkikine miisaade buyurulmasi, bu yolda eser yazacak muharrirlerimize
mithim bir hizmet olacaktir. Meseleyi Vekalet-i Celilenin nazar-1 tasvibine arz ve
teklif ederiz.?

Raporda yer alan bilgiler ilkokuma yazma 6gretimi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
Komisyona sunulan eserler hakkinda ayri ayri raporlar yazilmis ve uygun olmayan
eserlerin neden reddedildigi ac¢iklanmistir. Raporda elifba kitaplariin amaci
Ogrencilerin okumay1 sevmesi, okumaya alistirilmasi, ¢ocuga okuma zevki verilmesi
olarak acgiklanmistir. Elifba kitabindaki kelimelerin ¢ocugun lisanina dahil olmasi
gerektigi, boylelikle ¢ocugun kelimenin manasini kavrayarak okumasi gerektigine
vurgu yapilmistir. Okumaya kars1 ilgi ve sevkin artmasi i¢in ¢ocuk i¢in cazip pargalarin
secilmesi gerektigi belirtilmistir. Savti usul ile ilgili handikaplar siralanmis ve
ogretmenlere harflerin hangi sira ile gostermeleri gerektigi tavsiye edilmistir. Komisyon
tiyeleri ¢ocuklart okumaya baslatmak i¢in en iyi yontem olarak kelime ve cilimle
usuliinii gostermislerdir.(Madde 11) Bu usulde yazilmis elitba kitaplarindaki eksiklikler
tespit edilerek, kitaplarin bilimsel esaslara uygun olarak hazirlanmalar1 gerektigi

3Komisyon raporlarinin giiniimiiz Tiirkgesine aktarilmis sekli i¢in Hayriinisa Alp’in “ Ilkokul Kitaplarim
Inceleme Komisyonlarmin Raporlart (1924-1927)”adli makalesinden faydalanilmistir.
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belirtilmistir. Donemin elifba kitaplarinin kitap basim kalitesi, resimler, basim gibi
ozellikleri sebebiyle biiylik bir zevksizlik 6rnegi olduklar1 (Madde 10) ve milli kiiltiiriin
gelismesi i¢in bakanligin her tiirlii fedakarlikta bulunmasi gerektigi belirtilmistir. Elitba
kitaplar1 ile ilgili bir diger 6énemli mesele de gocuklara kitaplar vasitasiyla ne kadar
kelime ogretilecegidir. Cocuk lisaninda yasayan kelimelerin listesinin ¢ikarilmasi
tizerinde onemle durulmasi gereken bir konudur.(Madde 14) Raporda Amerika’da
ilkokullarin  her simifinda hangi kelimelerin okutulup Ogretileceginin  bilimsel
yontemlerle tespit edildigi, sekiz senelik ilkokulu bitiren ¢ocuklarin bilmeleri gereken
kelime miktarinin dort bin olarak belirlendigi yer almaktadir. Her simif diizeyi igin
belirlenecek olan kelime listesinin 6gretmenler igin ve elifba ve kiraat kitaplar1 yazarlari
icin bir rehber vazifesi gorecegi belirtilmistir. Ayrica dgretmenlerin yararina sunmak
amactyla Avrupa ve Amerika’da hazirlanmig alfabe ve okuma kitaplarindan bir sergi
olusturulmas: teklif edilmistir. (Madde 15).

Elifba Kitaplarmi inceleme Komisyonu Raporlarinin daha iyi yorumlanabilmesi
icin Cumbhuriyet’in ilk yillarinda kullanilan elifba kitaplarinin 6zelliklerinin iyi
bilinmesi gerekmektedir. Sahbaz (2005:424), ilkokuma yazma Ogretimi ve elifba
kitaplar ile ilgili su degerlendirmelerde bulunmustur:

1847 tarihli talimatname ile baslayan ilkokuma ve yazma Ogretiminin resmi
boyutu, Cumhuriyet dénemine kadar yOntem agisindan birbirini tamamlayan,
yenilenen bir 6zellikle miifredat programlarinda yer almistir. Bu durum Bati’daki
gelismelerle kosutluk gosterir. Yonergelerde ve programlarda, sirasiyla harf, ses,
sozciik ve ciimle ydntemleri dnerilmigtir. Ogretim programlarindaki bu kuramsal
yapiya bagl iyi yonde gelismeler, uygulamada goriilmez. Hazirlanan ders kitaplari
yazarlarin bakis a¢isiyla bicimlenmektedir. Bilimsel ya da teknolojik gelisimlerden
yararlanilarak yayimlanan elifba kitaplar1 kendisinden sonra yayimlanan kitaplarin
onciilii olamamistir. Ornegin 1875 yilinda yayimlanan Mebde-i Talim-i Sibyan adli
eserde climle yonteminin esaslar1 goriiliir. Yazari belli olmayan bu eserin daha
sonraki yillarda yayimlanan eserlere 6rnek olmasi beklenirdi. Ayni tarzdaki alfabe
kitaplarim1 biz kirk sekiz yil sonra Cumhuriyet doneminde gorebilecegiz. 1874
yilinda Hafiz Refi tarafindan yayimlanmis Resimli Elifba-i Osmani adli eserde
kullanilan resim kalitesi de ne yazik ki hi¢bir donemde yakalanamamustir.

Her ne kadar 1928 Harf Devrimi ile toplanan bu komisyonun, elifba kitaplari
hakkindaki raporunda imla ile ilgili ele alinan sorunlarin tekrar gézden gecirilmesi
gerekse de bu raporlar, Cumhuriyet Doénemi’nde ilkokuma yazma egitimine 6nem
verildigini géstermektedir. Bu raporlarin Avrupa ve Amerika’da yapilan ¢alismalar goz
Oniine alinarak ve milli kiiltiirimiize uyarlanarak elifba kitaplarinin yazilmasina onciiliik
ettigini sdylemek miimkiindiir.

Elifba kitaplarinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili donemin siireli yayinlarinda da
yazilar yayimlanmistir. R.Rami Bey, Muallimler Birligi (Kurtulus Yolu)Mecmuas: 'nda
yaymmlanan “Ilk Tedrisat Hakkinda Diisiincelerim” adli yazisinda bu konuya
deginmistir (1926 a):



55

Elifba: Elifba, ilk tedrisatin temel tasidir. Elifba....kiymeti memleketimizde
takdir edilmemis degildir. Yalniz tekdmiile muhtagtir. Elifba...ilim meselesi degil,
saat ve tecriilbe meselesidir. Elifbanin terbiyesi bazi ince noktalar1 var ki ihtimal
nazar-1 dikkati celb ederek diisiilmiis, fakat ihmal edilmistir.

A- Mesela [Nefaset]... ilk tedrisatta kitap telifinde aranacak miihim cihettir.
Maalesef simdiye kadar miindericatinin nispeten ta’diline ragmen nefasete ve
intizdma ehemmiyet verilmemistir.

B- Elifba telifinde dikkat, duygu hafiza nazar-1 ehemmiyete alinarak intibah
edilecek mevzunun yavrularin kiigiik dimaglarmin kavrayabilecegi bir tarzda
dikkat cekecek, elektrik figi gibi derhal miitehassis edecek, sonmeyecek itlaa
birakacak bir surette mevzular siislemeli, kitaba bedii, nefis bir sekil vermelidir.
Hiilasa: Hissi, ruhi o mevzua merbut ve meclup kilacak careler diisiinmelidir.
Bunun i¢inde ¢are: Kitaptaki resimleri tabii renkleriyle tayin etmelidir.

C- Her harfin mahiyeti istinaden birisine benzedigi nazar1 hamiyete alinarak neye
benziyorsa o esyanin tabii renkleri resmi bu harfin yaninda soéylece bulunmalidir.
Mesela [Elif] harfini gosteren derste Ibastan olmalidir ve bunun sol tarafinda I
harfiyle baglayan bir sekil ve seklin altinda yazisi yeni ismi olmalidir.

D- Ders bir sahifeye evvela siiliis yazi ile yazilmali altina da ayrica ayni ders rika
ile yazilmali ki yazida miitevaziyen kiraatle birlikte ilerlemis olsun dersler
ilerledikge rika kismui sol sahifeye yazmak suretiyle temin edilmelidir.

H- Elifbanin kagidi saglam, sahife beyaz nefis olmalidir.

V- Elifba malum; zihni uyandirarak hissi harekete, ruhi heyecana, itlai siddetle
hafiza medar olmak iizere sinifa kemanla giren dersin mevzusu olan harfle, gecmis
derslere ait harflerin sedalarin1 kemanla ¢ikararak dikkat-i umumiyeyi kemanin
ahenk harfin ve sekli tizerine ¢gekmeye ¢alismalidir.

Z- Elifbanin sekli kabul edildikten sonra elifbayi telif eden heyet tarafindan
muallimlere rehber olmak {izere elifbanin usul-1 tedrisi hakkinda tecriibe ve ameli
miifessir bir [Elifbanin Usul-1 Tedrisi] risalesi tanzim edilmelidir.

H- Elifbada mesela, bir harfin tedrisi i¢in tertip edilen ciimle ve bahislerde kati
intizam ve ahengin mevcut olmamasina itina etmek ders muntazam ve manali
gelme ciimleler oldugu gibi gayri suuri olarak hifze dileceginden nihayetinde azami
iki satirla muntazam kelime ve ciimleler arasinda gecen harfleri istimal etmektir.
Cilinki dikkat vazifesini dersin bidayetinde yapmistir (Rami, 1926 a).

R. Rami Bey, ilk tedrisatta elifba kitaplarinin 6nemli bir yer tutugunu
belirterek,  Ilk Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplari
Hakkindaki Raporu dogrultusunda Elifba kitaplarini elestirmis; yerel olarak yayin
hayatina devam eden ve Corum ilinin iskilip kazasinda yayimlanan Muallimler
Birligi (Kurtulus Yolu) Mecmuasi’na egitimcei olarak katkida bulunmustur.

Ik Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu
Uzerine fikirlerini “Tiirkgenin Tedrisi” baslikli yazisinda Kazim Nami (Duru), Fikirler
Mecmuasi nin 1 Subat 1928 tarihli sayisinda dile getirmistir (1928:6):

Maarif Vekaleti Mecmuasi’nin sekizinci sayisinda miitehassis enciimenin elifba
kitaplar1 hakkinda bir miitalaanamesi vardir: Gerek savti usulle, gerekse kelime
usuliiyle elifba kitaplarinin ne suretle yazilmasi lazim gelecegine dair elitba



miielliflerine bazi ilmi direksiyonlar veriyorlar, tavsiyelerde bulunuyorlar. Fakat
miitalaanameyi biz Tiirkce okuma, yazma aletinin nasil kullanilacagi hakkinda
usuli ihtarlarda bulunan bir metodoloji raporu da addedebiliriz. Demek isteriz ki o
rapor elifba yazacaklar kadar, tedris edeceklere de takip olunacak yolu gosterecek
mahiyettedir. O raporun en mithim maddesi de sudur:

“14. Elifba kitaplarinin ne kadar kelimeyi havi olmast miithim bir meseledir.
Eskiden hemen her memlekette elitba okutmakla ¢ocuga lisanin biitiin kelimelerini
okumak imkani temin edilmek istenirdi, bu giin biitiin terbiyeciler ¢ocuklara
okutulacak kelimelerin ¢ocuk lisaninda yasayan kelimelere miinhasir kalmasini
iddia etmekte miittefiktirler. O halde cocuk lisaninda yasayan kelimelerin bir
listesini tertip etmek fevkalade ehemmiyeti haiz bir meseledir. Amerika'da son
zamanlarda ilk mekteplerin her sinifinda hangi kelimelerin okutulup imlasimnin
hazmettirilecegi miitehassislar tarafindan ilmi usullerle tespit edilmistir. Yapilan
tetkiklere nazaran orada sekiz senelik iptidai mektebini bitiren ¢ocuklarin
hazmetmeleri lazim gelen kelimelerin miktar1 dort bin olarak tespit edilmistir ki bu
hesaba gore her siifta talebenin 6Zrenecegi kelimelerin adedi bes yiizii gegiyor.
Her muallimin elinde her sene cocuklara hangi kelimeleri 6gretmek, hangi
kelimelerin imlasin1 hazmettirmek mecburiyetinde oldugunu gosterir bir liste
bulunursa muallim mesaisini muayyen bir sahada teksif etmek suretiyle
muvaffakiyete dogru mithim bir adim atmis olur. Boyle bir liste ayn1 zamanda ilk
mekteplere elifba ve kiraat kitabi yazacak miiellifler i¢in de kiymettar birer rehber
vazifesini gérmiis olur.”

Bu maddeden ne anliyoruz? Cocuk yedi yasma girdigi senenin eyliiliinde ilk
mektebe girecek, bu yastan itibaren de okuma, yazma aletlerini elde ederek
Tiirk¢eyi okumaya baslayacak. Cocuga bizim bildigimiz, kullandigimiz kelimeleri
Ogretmekte mana yok. 7-8 yasindaki bir cocugun konusma, anlasma i¢in kullandig:
kelimeler mahdut, bu kelimeleri zapt etmek lazim. Miktari ne kadardir acaba?
Amerika'da sekiz senelik ilk tahsilin sonunda ¢ocuk doért bin kelime 6grenmis
olacak. Ya bizim bes smnifi bitirecek g¢ocuklarimiz ka¢ kelime 6grenmek
mecburiyetinde olacaklar? Iste ilk mektep muallimlerinin metodik surette
arayacaklar1 ¢ok ehemmiyetli bir mechul. Mamafih maksadimizin anlagilmasini
kolaylastirmak i¢in bazi faraziyelerde bulunabilirizz Bes sene nihayetinde
cocuklarimiz nihayet li¢ bin kelime &grenmis olacaklar. Bu kelimelerin beher
seneye diisen vasati miktar1 alti yliz olsa da hakiki miktar, ilk senede coktan
baglayarak son senede en az miktara inecektir. Binaenaleyh evvela elifba
kitaplarinda sonra da her seneye ait kiraat kitaplarinda g¢ocuklara ogretilecek
kelimeleri tayin, tespit etmek zaruridir.
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Ozellikle ilkokuma egitiminde ve ilkokulun ilk senelerinde ¢ocugun 6grenmesi

es zamanl yiiriitiilmesi gerektigi gorlisiindedir (1928: 6):

Halbuki hele Mesrutiyet'ten sonra-savti usul diye ortaya oOyle bir tedris usuli
¢ikarildi ki ¢ocuklarimiz Tiirk¢e kelimelere varmak i¢in aylarca harfler, manasiz

gereken kelime miktari 6nemlidir. Bu durum raporda da ortaya kondugu gibi ilk sene
elifba kitaplarinda olmak iizere daha sonra kiraat kitaplarinda da ¢ocuklara ogretilecek
kelimelerin belirlenmis olmasi gereklidir. Kazim Nami (Duru) yazinin devaminda kendi
O0grenim hayatindan ornekler vererek ve istifade ettigi kiraat kitaplarin1 sdyleyerek bu
kitaplarda Tiirkceyi harflerle hecelerle 6grenmedigini, kiigiikk cilimleleri ezberleye
ezberleye sonra da karalama halinde yaza yaza 6grendigini belirtiyor. Burada “savti
usul” ile elifba 6gretimini de bir elestiri getiren yazar ayni zamanda okumanin yazi ile
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heceler 6grenmek mecburiyetinde kaldilar. Yazi da kiymetten diistii. Nihayet
Tiirkge en az 6grenilen bir ders subesi derecesine tenezziil etti!

Bugiin iyi Tiirk¢e oOgretebilmenin yolu c¢ocuk dilinde yasayan kelimelerden
yapilmis ¢ocukea ciimlelerden ise girismektir. Iyi muallimler bikmaksizin az bir
gayretle ¢ocuklarin her yasa gore kullandiklar1 kelimeleri toplayabilir. Onlarin bu
kelimeleri ciimle halinde kullanis tarzlarin1 6grenebilir. Elde mevcut elifbalarin en
iyileri dahi bdyle tetebbu mahsulii degildir. Onun i¢in bunlara biiyiik bir kiymet
vermeyerek kendi tetkiklerinin neticesini tedrisatina rehber ittihaz etmelidir. Elifba
kitab1 tali derecede bir muavin olarak kullanilabilir. Burada dniimiize mithim bir
mesele daha ¢ikiyor: Cocuk lisanindaki kelimelerin telaffuz tarzlari, ¢cocuklarin bu
kelimelerle ciimleleri teskil tarzlar1 bizde her yere gore degisir. Istanbullu bir
cocukla Bolulu bir ¢ocugun kullandiklar1 kelimeler hep birbirinin ayni1 olmadigi
gibi birbirinin ayni olanlarmin telaffuzlari birbirine benzemez. Istanbullunun (kaf -,
ti-) si, Anadolumun bir¢ok yerlerinde (gaym- , yahut, de-) dir. Bir yerde
(geliyorum) baska bir yerde (geliyom), geliyon, geliyin) gibi bir hayli surette
telaffuz olunuyor. Istanbul'daki (bardak) Anadolu'da kiigiik testinin adidur...

Binaenaleyh gocuga Tiirkge 6gretmeye baslarken mahalli lehgeyi ne yapacagiz?
Sive farkini ¢gocuga sezdirmemek miimkiin mii? Mahalli sivelerde harflerin telaffuz
tarzlarina dokunmamak zaruridir. Kafi kaf, genizden gelen kefi nun okutmakta
israrin bir faydas1 zaten yoktur. Fakat asil Tiirkge, giizel Tiirkce, Istanbul
Tiirkgesidir ki elifba, kiraat kitaplarimizdaki kelimelerin hepsi bu Tiirkce iledir.
Artik o kelimeleri, yerli kelimelerin yerine koymak, c¢ocuklara onlar1 6gretmek
lazimdir. Her mahallin hususi kelimelerine de kiymet verdigimiz takdirde isin
icinden ¢ikmanin imkani olmayacagi giin gibi asikardir.

Tiirkgenin bu ilk tedrisinde okumanin yazi ile hem zaman olmasina siddetle
taraftariz. Kelamin, kelimenin zihinde takarriirii, yalniz basari, sem'i hafizalarin
caligmasi ile o kadar kolay temin edilemez. Her iki hafizanin da ige girismesi ¢ok
faydali olur. Hususiyle yazi denilen aletin de ilk zamanlardan elde edilmesi
O6grenmeye ne iyi bir yardimcidir.

Yazi, okuma ile miisterek yiiriitiileceginden okumanin dogrulugu kadar yazinin da
diirtistligti, gilizelligi ehemmiyetle nazar-1 dikkate alinacaktir. Ciinkii yazida
giizellik hem serbest okumay1, hem de zevk almay1 mucip olur. Giizel yaz1 mesk
defterlerinin hala iyi mekteplerde ehemmiyetli bir mevki haiz olmalarini takdir
etmek lazimdir.

Okuma, yazma aleti elde edildikten sonra is daha gii¢c bir vadiye sapmis oluyor,
¢linkli mesele kelimeleri okumak degildir. Mademki prensibimize gore okunacak
kelimeler ¢ocugun konustugu kelimelerdir. Cocukca kolayca okunacaginda da
siiphe edilmemelidir. O hélde kiraat neden bu kadar ehemmiyetli bir mahiyet
aliyor?

Bir ibareyi, bir fikray1 alelade okuyup gecivermek Tiirkgeyi mihaniki bir surette
papagan gibi Ogrenmek demektir. Biliyoruz ki soziimiize bir jest terfik
edemedigimiz zamanlar sesimize hususi bir ahenk vermeye calisiriz. Bir (ey)
nidasinin murat edilen manaya gore birkag tiirlii telaffuz edildigi yok mu? Her
kelime, her kelam igin ayni hal varittir. Bundan baska dilin kelimeyi teskil eden
sesleri dogru ahenkli okuyabilmesi de bir hayli temrine muhtactir. Binaenaleyh iyi
bir kiraat evvela manali sonra da bedii kiraatin tissii'l-esasidir.

Kazim Nami, elifba 6gretiminde ayn1 zamanda telaffuz hatalarindan da
bahsetmis, yerel sdyleyisleri olabildigince Istanbul Tiirkgesi ile telafi etmek gerektigini
belirtmistir. Kazim Nami Bey, okumay1 sadece mekanik degil, dnce anlama dayali,
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sonra da zevk veren bir siire¢ olarak tanimlamis ve okuma becerisini yazma ve telaffuz
noktasinda konugma becerileriyle de es zamanl gelistirilmesi gereken bir ugras olarak
gormustur.

Kazim Nami (Duru)’nin bu yazisina karsilik olarak Fikirler Mecmuasi nin 1
Mart 1928 tarihli sayisinda Siikriye Emel’in “Tiirk¢e Tedrisi Hakkinda” yazisi
yayimmlanmigtir. Bu yazida Tiirkge egitiminin genel sorunlarindan bahseden Siikriye
Hanim, Kazim Nami Bey’in Tiirkce egitimi iizerine yaptig1 cogu tenkidi hakli bulmakla
beraber, bu sonuclar1 doguran asil unsurun tespit edilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu
noktada yazar asil sorunu harf ve dolayisiyla imladan kaynaklanan ikilikler olarak
gormiistiir. Bu nokta halledilmedik¢e bu kriz de son bulmayacak ve Tiirk ¢ocugu da
dogru okuyup yazmakta basarili olamayacaktir. Bu sekilde eldeki kitaplardan da
faydalanilamayacaktir(1928: 11):

Yeni nesredilen ve mekteplerde tedrisi kabul edilen elifba kitaplarini bir gdzden
gecirirsek bahsetmek istedigimiz fecaatin katmerlestigini hissederiz. Zavalli ¢ocuk
nasil sagirmaz, nasil okumaktan, yazmaktan aciz kalmaz? Bir kelimenin bir yerde
imlasi baska, diger bir yerde baska oldugu gibi, bir yerde bilfarz [huruf-1 heca]
kullanilmis diger bir yerde ise Arabin [hareke-i resmiyye]si istimal edilmistir.

[Berberlik] kelimesini ele alalim: simdi zavalli yavru bu kelimeyi nasil okusun [bir
birlik] mi desin, yoksa [berberlik] mi? siiphesiz harf harekelerine alisan ¢ocuk
bunun resm-i harekesiyle okunacagini bilemez. Ve ¢iinkii Arabin resm-i harekesini
bellemeye de mecbur degildir. [Biz] kelimesini [biz] mi okusun, [bez] mi? Bunlar
kiiciik birer misaldir. Tetkikat ilerletilirse daha binlerce misal bulunabilir.

Hele imla meselesi onu hi¢ sormaym. Her muallim kendisine gore bir imla usulii
kabul etmistir. Bir muallim ev kelimesini (s ) seklinde digeri yalniz (15 ) gibi
yazar. Talebe hangisini yazacaginda miitereddittir. Zaten muallim de kati bir fikre
sahip olmamakta ve bir kelimenin birkag tiirlii yazildigini goriince talebesine bdyle
yazilmasi lazimdir diyebilmekten uzak bulunmaktadir.

Dénemin siireli yayimlarinda tanitilan ilkokuma yazma ders drneklerinden biri de
Ali Ziya tarafindan kaleme alinmistir. Dilek Mecmuasi 'nda yayimlanan “ Tecriibi Ders
Numuneleri: Elifba Hakkinda” baslikli yazisinda sesleri tamimada oykiilerden
yararlanildig1 gorilmistiir (1922: 13-14):

Evvela harflerin suretlerini sonra sekillerini 6gretmeli. Ciinkii elifbay1 teskil eden
harfler, bir suretin igaretidir. Onun i¢in ¢ocuga bir harf gosterilince ¢cocuk hemen
saday1 hatirlayarak o harfi soyler.

Ogrenciler birbirlerine hikdye anlatirlar ve dikkatle dinlerler. Daha sonra gene
anlatirlar ve harflerin sadalar1 iyice bellege yerlesir. Muallim sadalar1 ve giinlerce
sOylenebilse usanmayarak dinleyebildikleri hikdye usullerinden istifade ederek
verecegi harfin sadasin1 muvaffakiyetle zihinlere naks edebilir. Bu suretle ¢ocuk
hikayeyi ve dolayistyla harfin sadasini unutmaz.

Muallim: - dersinizi kitaptan okuyarak mi 6greteyim yoksa gilizel bir hikaye var
onu mu sdyleyeyim?

- Efendim ciimlemiz hikayeyi pek cok severiz.
- Tamam o zaman hikayeyi tekrar size sdyletecegim.
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Hikaye yontemi ile ses buldurulur. “o” sesi ile ilgili bagka kelimeler buldurulur.

Okuma, gérme ve seslendirme yoniiyle fiziksel; kavrama yoluyla da zihinsel bir
stirectir. Okumada basarili olmak i¢in bu iki siirecin birbiriyle esgiidiim igerisinde
calismast gerekir (Ozbay;2009:5).0kumanin fiziksel unsurlari igerisinde goz
hareketleri, aktif gorme alani, netlik agisi, okuma mesafesi, ses organlari gibi unsurlar
onemliyken okuma eyleminin zihindeki algilama ve diisiinme siireci de okumanin
zihinsel boyutunu olusturmaktadir. Okuma esnasindaki goz hareketleri hakkinda
Amerika’da yapilan deneysel calismalar, Tiirkiye’de Thsan (Sungu) Bey’in 1 Ocak
1928’de Terbiye Mecmuasi nda yayimlanan “Kiraat Hakkinda Tetkikler” makalesi ile
duyurulmustur.

Makaleye gore 1879 yilinda Fransiz Javal’in yaptigi arastirmalar neticesinde
g0ziin okuma sirasinda aldig1 durumlarin siirekli degismekte oldugu tespit edilmistir. Bu
calismalar daha sonra Harvard, Kolombiya ve Sikago Universitelerinde yapilan
arastirmalarla gelistirilmistir. Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki “goz okumaya
baslarken aldigi durumda satwrlarin yalniz bir kismini goriiyor, sonra hareketle
(sigrama ile) durumunu degistirerek satirin baska bir yoéniinii daha sonra yeni bir
hareketle yeni bir durum daha alarak satirin diger bir yerini kavriyor; fakat goziin
okuma sirasinda yaptigi bu hareketler o kadar hizli oluyor ki okur bunun farkinda
olmuyor. Okurken géziin aldigi durumlarin uzayip gittigi saniliyor.” (ihsan,1928a).

Bu durumu tipki sinemada meydana gelen bir manzaraya benzeten yazar, nasil
cesitli sahnelerin arka arkaya akmasi o manzaray:1 kesintisiz canli olarak yasatiyorsa,
bizim de gdziimiiziin 6niindeki yaziy1 kesintisiz olarak gordiigiimiizii ve gdziimiiziin
aldig1 durumun degistiginin farkina varmadigimizi belirtmistir. Dr. Gray tarafindan
ortaya ¢ikarilan ve daha da gelistirilen fotograf makineleriyle yapilan deneylerde su
hususlar1 matematiksel olarak saptamak olanagi elde edilmistir:

1. Okurun gozleri okudugu satirin neresinde duruyor?

2. Her satirda kag¢ kez duruyor?

3. GO0z, her durusunda ne kadar zaman harcryor?

4. GoOziin her durusta aldigi durum, satirin izledigi yone mi, yoksa tersine mi
dogrudur?

Aslinda “gérme” eyleminin go6ziin satir iizerinde sigramadan sonraki “durma”
sirasinda gergeklestigi; géz durumunu degistirdigi (sigradigl) sirada, yani hareket
halinde iken, goérme eyleminin gergeklesmedigi bilinmektedir. Bununla birlikte
Sikago Universitesinde yapilan deneylerde kullanilan fotograf makinesi, herhangi
bir okurun okuma sirasinda 6nce goziin satirin hangi noktasina dikildigini, sonra
durumunu degistirince hangi noktada durdugunu saptamaktadir. Boylece durusta
(sigramada) goziin, satirin hangi taraflarii kavramis oldugu anlasilmis olur (Ihsan,
1928a).

Makalenin devaminda Ihsan Bey, yapilan incelemelerin ve arastirmalarin
sonucunda okullarda okuma sorununun 6nemli evrelerini ortaya ¢ikardigini belirtmistir.
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Bir 6grencinin sesli ve sessiz okuma sirasindaki g6z hareketleri incelenmis ve
anlagilmistir ki okurun gozii bir pargay1 sessiz okuma halinde sesli okumadan daha hizl
kavramaktadir. Kii¢iik siniflarda 6grencilerin sessiz okuma sirasinda gozlerinin aldigi
durumlar da incelenmis ve kiiciik siniflarin okumasinda beceri sahibi 6grencilerin bile
her satirda g6ziin aldig1 durum (sigrama) miktarinin ¢ok oldugu gézlenmistir.
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Sekil 2: Kiraat Hakkinda Tetkikler (Sekil 3, 4, 5,6,7,8 )4

Yukaridaki sekil daha kiigiik cocuklarin goézlerinin satir {lizerinde aldiklar
durumlar1 saptamaktadir. Makalede yer alan bu sekil, daha anlasilir bir haliyle Sekil 3°te
yorumlanmustir:

. . | Bir satirdaki | Bir Satirdaki | Bir Sigramada Bir Sigramada
. Bir Satirdaki — Kavranan

Sekil No Smf Harf Miktar Sozciik Sigrama Kavranan Sézciik

a a Miktar1 Miktari Harf Miktar1 ozeu

Miktari

4 3 35 10 7 5 14
5 4 35 7 6 5,8 1,3
6 6 39 9 5 7,8 1,8
7 7 40 9 4 10 2,2

Sekil 3: Kiraat Hakkinda Tetkikler

Sekillerin incelenmesinden elde edilen sonuca gore simiflar yiikseldik¢e her
satira diisen (isabet eden) “durum” (sigrama) miktar1 gittikce azalmaktadir (Ihsan, 1928
a). Yani bir sdzciigiin 6nce harflerini birer birer tanimak suretiyle okumuyoruz, okurken
sozciikleri biitiinliyle kavramaktayiz. Go6z bir bakista kavradigi sozciiklerin biitiin
harflerini, sozciiglin dikkat cekici genel seklini, ya da dikkat cekici olan harflerini
kavramakta, s6zcligiin geri kalan kismini zihin tamamlamaktadir.

Ihsan Bey, yapilan bu calismalarin alfabe ogretiminde “harflerden degil,
sozctiklerden; daha dogrusu ¢ocugu ilgilendirecek ciimlelerden ve en iyisi, ilgi ¢ekici
oykiilerden baslamanin geregi” (s. 12)’ni vurgulamistir. Boylelikle ¢ocugun gittik¢e her

4Sekil 2 ve Sekil 3, makalede yer alan numaralariyla verilmistir.
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satirda goziinlin yaptig1 sicramalar azalacak, goz bir sicrayista satirin ne kadar ¢ok
yerini kavrar ve ne kadar az zaman harcarsa pargay1 da o kadar ¢cabuk okuyacaktir.

Ihsan (Sungu) Bey’in, okuma iizerine Amerikali bilim adamlarinin
calismalarindan hareketle kaleme aldig1 bu makale o donemden giiniimiize kadar okuma
stiregleri ile ilgili calismalarda gecerliligini korumustur. Okuma 6gretiminde amag hizl
ve anlamli okumayir &grenmektir. Binbasioglu (1993), hizli ve anlamli okumayi
saglayan baslica etkenleri, s6z konusu bilimsel arastirma ve kaynaklardan hareketle su
bagliklar altinda agiklamistir (1993: 16-20):

Kisiye ve onun aligkanliklarina iligkin etkenler

Goziin satir tizerindeki goriis alaninin genisligi

Goziin gerileme hareketlerinin azlik ve ¢oklugu

Her sigramada ve her geriye doniisten sonra goziin yaptigi duraklama
stiresinin azlig1 ve ¢coklugu

Goziin okurken satir sonuna vardiginda, ani bir doniigle onu izleyen satirin
basina geciste gosterdigi beceri

Kullanilan okuma aracina iliskin etkenler

Okuma metinlerinde yer alan harflerin ¢esidi ve biiytikliikleri

Okuma metinlerinde satirlarin uzunlugu

Satirlarda harflerin aralig1 ve satirlar arasi genisligin azlik ¢oklugu.

oo

e

oo N

Gortiliiyor ki metin okunurken metin iizerinde ne kadar genis bir alangoriiliiyor,
ve gbz sigramalari ne kadar genis bir alanda yapiliyorsa, duraklamalarin sayist ne kadar
azsa ve duraklamalarda ne kadar az duruluyorsa satirin sonuna varildigi zamanda da-
orada fazla beklemeden- hemen o&teki satirin basina gegebiliyorsa okumanin hizi ve
basaris1 o kadar yiiksektir. Binbasioglu tiim bu ifadeleri “g6z-ses uzakligr” kavramiyla
aciklamistir (1993: 15-20). Bu kavrama gore goziin gorebildigi alan ile seslendirebildigi
alan arasinda bir fark olusur. Bu farka gdz-ses uzaklig1 denir. Bu farkin ¢ok olmasi
kisinin iyi bir okur oldugunun isaretidir. Acemi okuyucularda bu fark ¢ok azdir, hatta
hi¢ yoktur. Kisi ancak gorebildigi alan1 seslendirebilir. Ilk okuma asamasinda sesli ve
sessiz okuma hizlarinin fazla degismemesi bu sekilde aciklanabilir.

Cumhuriyet’in ilk yillari, egitimcilerin ilkokuma yazma egitimi iizerine 6nemle
egildikleri bir donem olmustur. Gerek yeni kurulan Cumhuriyet yonetiminin aldigi
kararlar, yapilan inkilaplar, egitim programlari, toplanan komisyonlar gerekse donemin
egitimcilerinin ve aydinlariin ¢esitli ilkokuma yontemlerini esas alarak hazirladiklar
elifba kitaplar1 bu fikri dogrulamaktadir. Donemin egitim mecmualarinda da bu konuya
egilen yazilar ¢ogunlukla mevcut uygulamalarin birakilmasi gerektigi ve ilkokuma
yazma metodu olarak kelime ve ciimle usullerinin savti usule gore tercih edilmesi
gerektigi yonilindedir. Amerika’da yapilan deneysel ¢aligmalarin Tiirk¢eye ¢evrilmesiyle
okuma egitiminde yeni yaklasimlar, uygulamalara 6nderlik etmeye baslamistir. Yapilan
bilimsel caligmalar gostermistir ki goz, harfleri ayri ayri algilamamakta, kelimeyi bir
biitiin olarak kavramaktadir. Hizli okuma, bir satirin miimkiin olduk¢a az goéz
hareketiyle okunmasini gerektirir. Bu durum da metinde ve ciimlede “anlam” kavramini
on plana ¢ikarmaktadir. Ilkokuma yazma egitiminde kullanilan ciimle yonteminde de
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anlamli ve kisa ciimleler, sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de seslere ayrilir.
Seslerden yeni heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden cilimleler olusturulur.
Doénemin egitim mecmualarinda yayimlanan makalelerde de neden tercih edilmesi
gerektigine deginilen bu yontem 1926 Tiirkce Ogretim Programindan, 2005 Tiirkce
Ogretim Programina kadar ilkokuma yazma ydntemi olarak kullanilmistir.

4.1.2. Okuma Egitimi ile Tlgili Bulgular

Okuma egitimi ile ilgili tespit edilen makaleler, Tablo 3’te listelenmistir.

Tablo 3. Okuma Egitimi ile Ilgili Makaleler

1. Tlk Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun Kiraat Kitaplar1 Hakkinda Raporu. (1 Temmuz

1926). Maarif Vekdaleti Mecmuast, 2 (9).

Thsan (30 Kasim 1928b). Siikiti Kiraat, Terbiye, 3, (10), 1-19.

Ihsan (1 Ocak 1928a). Kiraat Hakkinda Tetkikler, Terbiye,2, (9), 1-13.

Ihsan (1 Eyliil 1927b). Kiraat Derslerine Alakanin Temini, Terbiye, 2, (5), 10-13.

Kazim Nami (1 Subat 1928). Tiirk¢enin Tedrisi. Fikirler, 1, (15), 6-8.

Mustafa Sekip (8 Kasim 1928). Kiraatin Ruhiyati, Hayat Mecmuasti,4, (102), 466.

Mehmet Emin (5 Temmuz 1928a). Okumanin Manasi, Hayat Mecmuasi,4, (84), 106-109.
TOPLAM: 7 makale

o oo ki

Okuma egitimi ile ilgili toplam 7 makale tespit edilmistir. Toplam incelenen 223
makale icerisinde okuma egitimi ile 1lgili makalelerin oran1 %3,1 dir.

Okuma, anlamaya dayali dil becerilerinin iki ana 6gesinden birisidir. Okuma
zihinle yapilan bir faaliyet olup yazili bir metindeki yazi karakterlerini sesli ve sessiz
¢Oziimlemenin oOtesinde iletilen duygu, diisiince ve iletileri de anlamlandirabilmeyi
gerektirir. Yapilan tanimlar okumanin farkli yonlerine dikkat cekmektedir. Binbasioglu
(1993: 15) okumay1 “ basili bir sayfadaki yazidan, diisiinceyi anlamak yahut bir
sayfadan anlam ¢ikarmak” olarak tanimlarken Ozdemir (1993: 13), okumay1 “basili
sozciikleri duyu organlari yoluyla algilayip, bunlari anlamlandirma, kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik” olarak tanimlar. Akyol’a gore (2009)
okuma ise, “on bilgilerin kullanildig, yazar ile okuyucu arasindaki etkilesime dayanan,
uygun bir yontem ve amag dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma siirecidir” Sever ise (2004: 12) okumay1, “bilissel davranislar ve psikomotor
becerilerin ortak ¢calismasiyla, yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi” olarak
tanimlamastir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak okuma, gorme, dikkat, odaklanma, algilama,
hatirlama, anlamlandirma, sentezleme, ¢éziimleme, yorumlama ve seslendirme gibi
farkli Dbilesenlerden olusan karmasik, duyusal ve zihinsel bir etkinlik olarak
tanmimlanabilir (Karatay, 2010: 459).
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Insan igin yeni bilgilere ulasma yolu, anlama araci olan okuma, dinleme ve
izleme becerilerinden gecer. Giiniimiiz iletisim teknolojisi daha ¢ok gordiigiinii,
izledigini anlama yetenegine dayanmaktadir. Okuma da bir bakima gordiiglinii anlama
faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel Ogelerin birlikte kullanildigi karmagik bir dil
becerisidir (Ozbay, 2009:2). Okuma anlamanim &nemli bir parcasi oldugu i¢in egitimde
her dersin en Onemli basamagi konumundadir. Okuma becerisi gelismemis bir birey
egitim hayatinda basarili olamayacagi gibi, kisilik gelisimi, ruh saglhigi gibi yonlerden
de gelisimini tamamlayamayacaktir. Temel bir 6grenme ve bilgi edinme yolu olarak
okumanin bireyin benlik kavramimi ve 0Ozsaygisim yiikseltip kisilik gelisimini
destekledigi ortaya ¢ikmistir (Dokmen,1994: 42).

1924 ve 1926 ilk mektep Tiirkge Miifredat Programmin “kiraat” bashig su ifadeleri
barindirmaktadir:

Talebeyi okudugunu anlamaya alistirmak

Okudugunu anlatmaya alistirmak

Yeni liigatler 6greterek talebenin malumatini arttirmak

Cocuklarda selis ve vazih kiraat meselesi husule getirmek (Ozbay, 2009: 92).

e N =

Farkli donemlerde lise birinci devre, orta mektep, ortaokul olarak adlandirilan
ilkdgretim ikinci kademede kullanilan Tiirkge Ogretim programlarindan 1924 Lise
Birinci Devre Miifredat Programi ile temel dil becerilerini kazanmaya baglamig
ogrencilerin, bu becerilerinin daha ileriye tasinmasi hedeflenmistir. Kiraat dersi hedefi
olarak “lyi, dogru, giizel eserlerin sade olanlarindan baslanacak, siirlerin, kiiciik
hikdyelerin, fikralarin, muhtelif mevzulu nihayet iki ii¢ sahifeden miitesekkil makalelerin
anlasilmasint temin etmek gaye olacaktir.” (Maarif Vekaleti, 1340/1924-b) ifadesi yer
almaktadir. Programda okuma egitiminin asama asama gelistirilerek “Icada, tertibe,
vahdete, edaya, hasbihale, muhavereye, tahkiyeye, tasvire, iisluba (vuzuha,
miinakkahiyete, ahenge, miimtaziyete) dair izahat ile kisaca yazi nevileri (mektup,
makale, hikaye, temasa, tenkit) hakkindaki malumat, kiraat par¢alarimin mihveri
etrafinda” (Maarif Vekaleti, 1340/1924-b) islenecektir.

Ik Mektep Kitaplar: Tetkik Komisyonunun Kiraat Kitaplart Hakkindaki Raporu
Maarif Vekaleti Mecmuasi’'nin 1 Temmuz 1926 tarihli sayisinda yayimlanmistir.
Komisyon tarafindan toplam 68 kiraat kitab1 incelenmis, bunlardan 13’ ret, 10’u kabul
edilmig, 41°1 tadil edilmek sartiyla {icli miitalaa kitab1 olarak kabul edilmistir. Kiraat
kitaplarinda goriilen 6nemli eksiklikler 14 madde seklinde listelenmistir:

1. Kiraat kitaplarinin mevzularinda tenevvii yoktur. Kitaplarin kism-1 azami ahlaki
pargalar ve manzumelerle doldurulmustur. Halbuki kuru kuruya nasihat kabilinden
eserler ¢cocuklar1 alakadar edemez.

2. Kiraat kitaplarimizda cocuklarin kendi hayatlarina kendi tecriibelerine ait
parcalar, masallar, heyecanl sergilizestler, canli bir surette yazilmig seyahatler,
hayvanlarla nebatlar alemine ait merakl fikralar, yiiksek mefkireleri ugrunda 6miir
yipratmis ve nihayet gayelerine ererek insaniyete hizmet etmis biiyiik adamlara ait



canli menkibeler, memleketimizin mubhtelif yerlerine ait ve cocuk seviyesine
muvafik tasvirler, muhtelif kesfiyata dair merakli hikayeler, cocuklarda alaka
uyandiracak fenni meseleler, muasir Tiirk edebiyatinda ¢ocuk seviyesinde yazilmis
giizel pargalar, tarihi, milli ve vatani parcalarla, istiklal miicadelesine ve Tiirk
inkilabina dair canli menkibeler, fedakarlik ve kahramanlik gosteren ¢ocuklara ait
menkibeler, hasili ¢ocuklarda okuma zevkini temniye edecek, onlarda kiraat
alakasini uyandiracak eserler noksandir

3. Mubharrirlerimizin bir kismi kiraat pargalarini yazarken veya intihap ederken
cocuk seviyesini kafi derecede nazar-1 dikkate almiyorlar. Bazen ancak kiigiik
siniflarda ise yaratacak basit parcalart yiiksek siniflara ait pargalara gegiriyorlar.
Bazen de ancak tahsili ilerlemis insanlarin anlayabilecekleri mevzulan ilk
mekteplere ait kitaplara derc ediyorlar. Kiraat kitaplarimiza konulacak pargalarda
mevzu ve ifade itibariyle tedrice fevkalade riayet etmelidir. Her sinif talebesinin
tarih, cografya ve fenn-i malumati; hasili umumi seviyesi ve ¢ocugun o yastaki
zihniyeti nazar-1 dikkate alinmali. Her smifin kitabina konulacak pargalari bu
nokta-i nazardan siki bir intihaba tabi tutulmalidir.

4. Muharrirlerimizin ¢ogu ¢ocuklarin ne gibi seylere kars1 alaka duyabileceklerini
diistinmeye lizum gérmeden yetismis adamlara mahsus birtakim kanaatleri ve
malumati-oldugu gibi- ¢ocuklarin zihnine doldurmak yolunu tutmuslardir. Halbuki
bir mevzu sade kelimelerle yazilmis olmakla ¢ocuklarin kafasina uygun bir hale
getirilmis olmaz. Yasi veya tahsili ilerlemis olanlar i¢in yazilmig bir parcayi ihtisar
etmekle de cocuga muvafik bir eser yazilmis olmaz.

Bir mevzu ¢ocuk kafasina uygun hale getirmek i¢in o mevzuyu ¢ocuklarin muhtelif
insiyaklarini tatmin edecek onlarin alakasini celp edecek bir hale getirmek
zaruridir. Kiraat kitaplarimizda mesela: (ev insasi, kopek, karinca, ebeveyne itaat,
vatan muhabbeti) gibi mevzular {izerine yazilan pargalara goz gezdirilince bu
mevzularin ¢ocuk kafasina uydurulmasina hi¢ calisilmadigir goriiliir. Bu yolda
viicuda getirilen parcalar yetismis kimseler icin ne kadar mantiki olursa olsun
gocuklara bir sey ifade etmez. Bir de ¢ocuklarin fen, cografya ve tarih gibi
derslerde gorecegi mebahisi miicbelen kiraat kitaplara gegirmekle ¢ocuklarda
miitalaa hevesi uyandirilmis olmaz. Kiraat kitaplarimizi gerek mevzu ve gerek
ifade itibariyla kuruluktan kurtarmadik¢a bu eserlerle c¢ocuklarimizda miitalaa
zevki, miitalaa aski uyandirilamaz. Ve ilk mekteplerde kiraat derslerinden
bekledigimiz gayeyi elde etmek imkéani kalmaz.

5. Kiraat kitaplarimizin hepsinde milli ve yerli bir havadan ziyade, terciime
kokusu duyuluyor. Yazilan hikayelerde, tasvir edilen vakalarda Tiirk hayatina,
Tiirk ruhuna, Tirk harsina biisbiitiin yabanci bir dlem yasiyor. Her seyden evvel
kitaplarimiz1 millilestirmeye muhtaciz.

6. Kiraat kitaplarimizdan bir¢ogunun ifadesi, sivemize uygun degildir. Tiirk
cocugu ilk lisan1 harsi bu kitaplardan alacaktir. Oraya girecek parcalarin edebi
kiymetine ne kadar itina olunsa azdir.

7. Mubharrirlerimiz kiraat kitaplarimiza konulan manzumelerin intihabinda fazla
miisamahakarlik gosteriyorlar. Manzumelerin ifadesinde yalniz sadelik degil, edebi
ve bedii bir kiymet de aranilmasina taraftariz.

8. Kiraat kitaplarina konulan parcalarin c¢ocuklar iizerinde icra edecegi ahlaki
tesirler, ¢ok defa layikiyla nazar-1 dikkate alinmiyor. Kiraat kitaplarimiza giren
ahlaki pargalarin ¢ogu, faide yerine zarar husule getirecek surette yazilmigtir.
Ahlak sahasinda Tirk ¢ocugunu yalniz fenalik etmekten sakindiracak menfi bir
sahsiyet olarak degil, miispet bir surette onu iyilige sevk edecek bir tarzda
yetistirmeliyiz.

(-..)

9. Kitaplarimizda c¢ocuklara ahlaki esaslar telkin olunurken hep istikbale matuf
temenniler serd eylemekte ve mesela: “biiylidiigiiniiz zaman ileride vataniniza
hizmet edersiniz.”gibi climleler sik sik tekrar olunmaktadir. Halbuki ¢ocuklarda
ahlaki esaslar1 temniye i¢in onlarin bugiinkii hayatlarinda bu ahlaki hislere inkisaf
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verecek yollarda gitmek ve vatanperver yetistirmek istiyorsak onlarin, vatanlari
icin bugilin yapabilecekleri seyleri kendilerine yaptirmak en dogru, en terbiyevi
yoldur. Cocugu bugiinkii hayatinda miispet ve igtimai faaliyetlere sevk edersek
yarinki igtimai faaliyetlere onlar1 hazirlamis oluruz.

10.Kiraat kitaplarimiza konulan parcalar umumiyetle liizumundan fazla kisadir.
Bilhassa son siniflarda c¢ocuklarda kendi kendilerine miitalaa zevkini tenmiye
etmek i¢in daha uzun pargalara ihtiya¢ vardir. Ba-husus bizde maateessif
¢ocuklarimizin kendi kendilerine miitalaa edebilecekleri cazip eserler (yoktur)
denilecek derecede azdir. Bazi yerlerde ¢ocugun yegéne miitalaa kitabi kiraat
kitabidir. Onun i¢in kiraat kitaplarinin alaka-bahg uzun pargalari muhtevi olmasi
sayan-1 temennidir.

11.Kiraat kitaplarimiz koylii hayatiyla siki sikiya alakadar edecek pargalardan
mahrumdur. “Koylii ismini ancak koyliiniin biri” diye baslayan ve ekseriya
koyliiniin safvet ve cehaletiyle istihza eden parcalara da tesadiif ediliyor.
Memleketin menfaati namina bu zihniyete hitam verilmesi lazimdir.

12.Kiraat kitaplarimizdaki resimler ¢ocugun zevk ve alakasini tahrik edecek bedii
bir kiymeti ekseriya haiz degildir. Manken gibi siralara dizilmis hareketsiz
cocuklar1 gosteren dershane resimleri ecnebi kitaplardan sdylece kesilerek fena bir
surette hak ettirilmis cansiz sahneler ¢ocuklar1 cezbedecek evsaftan mahrumdur.
Kitaplarimizda ¢ocuk ruhunu oksayacak cazip resimlere ihtiyag vardir.

13.Biitiin mektep kitaplarimizda oldugu gibi kiraat kitaplarimizin imlasinda da
biiyiik bir ittiratsizlik vardir.

Miirekkep yerine mirekkep, ciibbe yerine clibbe gibi ifratlarin yaninda dogru
yerine togru gibi tefritlere gidildigi bir sahifede ayni kelimenin iki ii¢ tiirli
yazildig1 goriilmiistiir.

14.Hemen biitiin mektep kitaplarimiz gibi kiraat kitaplarimizin tab‘t ve kagitlar
umumiyetle fenadir. Mektep kitaplarimizin nefasetini temin i¢in tedabir-i lazimeye
tevessiil buyurulmasini ehemmiyetle istirham ederiz.

Ilkokul kitaplarmi inceleme komisyonunun okuma kitaplar1 hakkindaki
raporunda mevcut okuma kitaplarinin konularinda ¢esitlilik olmadigi belirtilmis,
kitaplarda cocuklarin kendi hayatlarina dair bir seyler bulabilecegi, alakalarim
uyandiracak, onlara okuma zevkini verecek 6zellikler eksik olarak goriilmiistiir. Cocuga
nasihat edecek Orneklerden cok, cocugu aklini ve mantigini1 kullanmaya sevk edecek
ornekler verilmesi gerektigi belirtilmistir (Madde 2). Kiraat kitaplar: ile ilgili bir diger
sorun da secilen konularin ¢ocuklarin bakis agisindan irdelenmemesidir. Kitaplar gerek
konu gerek kullanilan dil acisindan ¢ocuk bakis agisim1 yansitmali (Madde 4), secilen
kitaplar Tiirk kiiltiiriine, Tiirk ruhuna uygun olmali, yerli ve milli bir hava tagimalidir.
(Madde 5) Ayrica kiraat kitaplarinda yer alan parcalarin Tiirk dilinin edebi degerini
yansitan pargalar olmasi gerektigi (Madde 6), kitaplardaki okuma pargalar1 vasitasiyla
cocuklara giizel ahlakli insanlarin 6rnek gosterilmesi, hep olumsuz davranisin veya
sahsiyetin tanmitimindansa giizel ve ahlakli olanin vurgulanmasi gerektigi (Madde 8)
vurgulanmustir. Kiraat kitaplarinin kullanilan resimler, bask: kalitesi gibi hususlarda da
cocuk ilgi ve zevkine hitap etmesi gerektigi belirtilmistir. (Madde 12-14).

Kiraat kitaplar1 i¢in vurgulanan bir diger énemli nokta da okuma pargalarinin
gereginden fazla kisa olusudur. Cocuklarin okuma zevkinin gelisimi i¢in uzun okuma

5Komisyon raporlarmin giiniimiiz Tiirk¢esine aktarilmis sekli icin Hayriinisa Alp’in “ Ilkokul Kitaplarmni
Inceleme Komisyonlarmin Raporlart (1924-1927)”adli makalesinden faydalanilmistir.
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parcalarina ihtiya¢ vardir. (Madde 10) Giiniimiizde kullanilan ve yapilandirmaci
yaklasimla hazirlanan Tiirkge Ogretim Programinda da uzun okuma pargalarmin kisa
okuma parcgalarina gore cocuklarin dilsel ve zihinsel gelisimlerine uygun oldugu ve
daha st diizey okuma becerileri gelistirebilecegi bilinmektedir. Giines de (2009:16 ) ,
kisa metinlerin 6grencinin metinle etkilesiminin az olmasina neden oldugunu, boylelikle
Ogrenciye daha az bilgi ve diisiincenin, daha az kelimenin sunuldugunu ve 6grencinin
kisa metinlerde daha az kelimeyle karsilasarak zihinsel sézliigiinti gelistirmede basarisiz
oldugunu vurgulamistir. Yani kisa metinler, 6grencinin dil, anlama ve zihinsel
becerilerini gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Sonug¢ olarak okuma Kitaplarinin
Tiirk¢enin giizelliklerini yansitmasi, ¢ocuklara estetik zevk, kiiltlirel degerler asilamast,
cocuklarin duygu, diislince ve hayal diinyalarin1 beslemesi, kitaplarin resim, baski
kalitesi vb yoOnlerden kaliteli olmas1 beklentileri, glinimiizde de okuma kitaplarinda
aranan Ozellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma egitiminin en Onemli unsurlarindan biri de &gretmendir. Ciinki
ogretmene ilk okuma c¢aligmalarindan okumanin aligkanlik haline gelmesine kadar
biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin bireysel ve mesleki &zellikleri,
sergiledikleri modellik stillerinde son derece etkili olmaktadir. Cocugun okul ortaminda
stirekli bir etkilesim icerisinde bulundugu 6gretmenin saglam bir teorik bilgiye sahip
olmas1 ve onu smif ortaminda basariyla uygulamasi, iyi bir okuma egitiminin kritik
esiklerinden birisidir. Ogretmenler modellik etmek ve okuma ile ilgili yontem ve
teknikleri sergilemek amaciyla farkli stratejiler kullandigi zaman okuma egitiminde
basarili sonuglar alinmaktadir (Braunger ve Lewis’den (1997) akt: Ozbay,2009: 50).
Ogretmenin okuma odncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda 6grenciyi dogru
sorularla yonlendirmesi gerekmektedir. Bu husus egitimin her kademesinde ve her
devirde Onemli basamaklardan biri olagelmistir. Terbiye Mecmuas: yazarlarindan
egitimci fhsan (Sungu) Bey’in de “Kiwraat Derslerine Alakamn Temini” bashkl
yazisindaki 6gretmenlere onerileri dikkate degerdir (1927b: 10-13):

Kiraat derslerinin ilk mekteplerde ne biiyiik bir echemmiyeti haiz oldugu malumdur.
Cocuklarin bu derslerden hakkiyla istifade edebilmeleri igin birinci sart kiraat
mevzularina karsi onlarda bir alaka uyandirilmasidir. Cocuklar, alakadar olduklari
mevzulart okumak igin biiylik bir arzu ve incizap olmadikca kiraat derslerinden
bekledigimiz netice elde edilemez. Cocuklarin okuduklart parcalar {izerinde
diistinebilmeleri, onlarin bedii giizelliklerinde zevk almalar i¢in o parcalarin alaka-
bahs olmasi sarttir. Diger taraftan ¢ocuklarda miitalaa agkinin uyanmasi da onlarin
ancak alakadar olacaklar1 eserleri okumasiyla miimkiindiir.

Binaenaleyh kiraat kitaplarinda nazar-1 dikkate almamiz lazim gelen ilk nokta
mevzularin ¢ocuklar1 alakadar edecek bir surette yazilmasidir. Fakat kiraat
mevzularinin hadd-1 zatinda alaka-bahs olacak bir surette yazilmis olmasi kafi
degildir. Muallimin alaka-bahs parcalar iizerine ¢ocuklarin alakasini ve merak ve
tecessiisiinii tahrik etmesi de lazimdir. Iste muallimin maharet ve sanati burada
kendini gosterir. Cocugun okuyacagi mevzulari alaka-bahs bir hale getirmek
muharririn vazifesi ise bu parcalara talebenin nazar-1 dikkatini celbetmek de
muallimin vazifesidir. Bu da o kadar kolay bir sey degildir. Bir mevzu, hadd-1
zatinda alaka-bahs oldugu halde muallimin tedris sanatinda kafi derecede mahareti
olmamasi yiiziinden ¢ocugun nazar-1 dikkatini o mevzu lizerine celbedememesi
mimkiindiir.



Son zamanlarda Amerika’da nesredilen kiraat kitaplarinda muhtelif mevzular
lizerine talebenin alakasini tahrik i¢in yazilmis olan mahirane suallerin birkagini
muhterem meslektaglarimizin nazar-1 istifadesine arz etmeyi miinasip gordiim. Bu
suallerden her biri tetkik edilince kiraat mevzularina karsi talebede incizap
uyandirmak, onlarda miitalaa arzusu husule getirmek i¢in ne kadar miihim bir
hizmet ifa edecegi derhal goriiliir. Faraza muallim, kiraat kitabindaki hikayeye
cocuklarin nazar-1 dikkatini celp etmek istiyor: ‘Cocuklar, Kitabinizda hayvanlar
hakkinda merakli bir hikaye var. Okuyunuz.” demekle siiphe yok ki ¢ocuklarin
alakasin1 az ¢ok uyandirabilir. Fakat muallim, o kiraat parcasini okutmaya
baslamadan evvel: ‘Cocuklar, tabii simdiye kadar hayvanlara ait bircok merakl
hikayeler okumugsunuzdur. Bakalim bu okuyacaginiz hikdyeden daha merakli bir
hikayeye tesadiif ettiniz mi?’ derse talebede uyandiracagi alaka elbette daha canli
ve daha miiesser olur.

Kiraat kitabindaki bir hikaye i¢in ¢ocuklara: ‘Hayvanlara ait su hikdyeyi okuyunuz
bakalim’ demek var. Bir de ‘Su okuyacaginiz hikayeye Cinliler bayilirlar. Bilmem
sizin de hosunuza gidecek mi?’ demek var. Bu iki sekil arasinda g¢ocuklarin
alakasini1 mevzuya tevcih itibariyla ne kadar mithim bir fark oldugu izaha muhtag
degildir.

Simdi yukarida arz ettigim suallere ge¢iyorum:
1- Ne gibi hikayeler seversiniz? Hayvan hikdyeleri hosunuza gider mi?

Iste onlardan biri: Hikdyeyi okurken falan hayvanin neden &yle hareket ettigine
dikkat ediniz ve arkadaslariniza anlatiniz.

2- Kurbaga hakkinda ne biliyorsunuz? Bakalim bu parcada kurbagalar hakkinda
bilmediginiz seylere tesadiif edecek misiniz? Pargay bitirince evvelce bildiginiz ii¢
veya dort noktay1 sdyleyiniz.

3- Hayvanlar hakkinda birgok merakli hikayeler okumussunuzdur. Bu
okuyacaginiz hikdyeden daha meraklisini biliyor musunuz?

4- Ay hakkinda siz de bir manzume yazmak isterseniz neler séylemek istersiniz?
Asagidaki manzumede sairin ay hakkinda soyledigi seyleri siz daha evvel hig
diisiinmiis milydiiniiz?

5- Bir oyun hakkindaki izahati okuyarak o oyunu Ogrenebilirsiniz iste size bir
oyunun tarifi. Bakalim, bunu okuduktan sonra oyunu oynayabilecek misiniz?

6- Bu oyunun nasil oynandigini bes ciimle ile ifade ediniz. Bu oyunun tarifi hangi
kitaptan alinmistir? Bu kitab1 okumak ister misiniz?

7- Dort bin sene evvelki insanlar da elbise giyerlerdi. Yalniz onlarin kumaslarini
dokuyacak makineleri yoktu. Makinesiz nasil kumas dokuduklarini merak etmez
misiniz?

8- ‘Hig¢ kendi kendinize bir tecriibe yaptiniz m1? Yaptiginiz tecriibbeden ne istifade
ettiniz? Kitabimizin falan sahifesinde nasil yapilacagi izah edilen tecriibeleri de
yapmak istemez misiniz?’

9- Hig seyahat ettiniz mi? Simdi bir ¢ocugun yaptig1 bir seyahati okuyacaksimiz.
Siz de seyahatinizde bunun kadar merakli seylere rast geldiniz mi?

10- ‘Elinizde her istediginizi yapabilecek bir kuvvet olsa ne isterdiniz? Bakalim bu
okuyacaginiz hikayenin kahramani eline gecen firsattan sizin istediginiz gibi
istifade edebilmis mi?
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11- Hig bu hikayede verilen cevaplar kadar sagma cevaplar isittiniz mi?

12- Hayatimizda basinizdan ne gegtiyse hepsini hatirliyor musunuz? Bu vakayi
okurken mubharririn nasil olup da vakayi en ufak tafsilatina varincaya kadar
unutmadigini séyleyiniz.

13- Su okuyacagimiz vakanin sizin baginiza gelmesini ister miydiniz?

14- Bu okuyacaginiz parcada bir oyunun nasil oynandig1 anlatiliyor. Bakalim, iki
dakika i¢inde parcay1 anlayarak okuyabilecek misiniz?

15- Roza Bonheur, biiyiik bir sanatkardi. Bu parca, size onun nasil sanatkar olarak
yetistigini 6gretecektir.
16- Bu parcanin serlevhasindan neden bahsettigini tahmin edebilir misiniz?

17- Bu hikayede ismi gegen iki Hintli kadar cesur ve fedakdr cok oldugunu
zanneder misiniz?

18- Korlerle fil hikayesini hi¢ okudunuz veya isittiniz mi? (Okumadinizsa
okuyayim veya anlatayim) Bu par¢a ile o hikdye arasinda ne miinasebet
bulundugunu séyleyiniz.

19- Bu hikdyede iki ¢ocugun biiyiikk bir tehlikeden nasil kurtulduklarini
goreceksiniz. Bu tehlikeden onlar1 kurtaran sey nedir?

20- Her memleketin tiirlii tlirli adetleri vardir. Okuyacaginiz hikaye, falan
memleketteki adetlerden birini gdsteriyor. Bu adet hakkinda ne dersiniz?

21- Bu hikayede bir kiigiik cocugun bir hakimden nasil daha akilli ¢giktigina dikkat
ediniz.

22- Bu hikayeyi okurken daha bitirmeden evvel neticenin ne olacagim bakalim
hikayenin neresinde tahmin edebileceksiniz. Sonra hikdyeyi bitiriniz. Bakalim
tahmininiz dogru ¢ikacak m1?

23- Bu hikayenin bazi adamlar pek acikli oldugundan bahsederler. Bakalim size de
acikli gortinecek mi?

24- Bu hikayeye Cinliler bayilirlar. Bilmem sizin de hosunuza gidecek mi?

25- Baz1 hikayeler vardir. I¢inde diisiiniilecek ve hatirda tutulacak miihim bir nokta
bulunur. Bakalim bu hikayenin en miithim noktasii bir okuyusta bulabilecek
misiniz?

26- Bu hikayede ismi gegen ¢ocugun yerine kendinizi koyunuz ¢ocugun yaptigi
seyler arasinda sizi en ¢ok heyecana diisiirecek sey nedir?

27-Bu masali bir goz gezdiriste kavrayabilecek misiniz? Ayni neticeyi
cikarabileceginiz buna benzer bu masali uydurabilir misiniz?

28- Bu hikayeyi yiizlerce seneden beri herkes birbirine ¢ok anlatir. Bakalim bu
hikayenin bu kadar ¢ok anlatilmasinin sebebini bulabilecek misiniz?

29- Bir akilli adam size: Ug¢ sual sorunuz; cevabmi vereyim, dese ona ne
sorarsiniz? Bu hikayeyi bitirdiginiz zaman akilli adama sorulan suallerin sizin
sormak istediginiz suallere benzeyip benzemedigini diisiiniiniiz.

30-Bu pargay1 okudugunuz zaman her satir bagina miinasip bir serlevha bulunuz.
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Ihsan (Sungu) Bey’in sorulmasini énerdigi sorular, okuma 6ncesinde 6grenciyi
basliga, resimlere yonlendirerek metnin konusuyla ilgili tahmin yapmaya, kendi
yasantilar1 ve hatiralar1 ile bag kurmaya tesvik etmektedir. Ogretmenin soracagi sorular
ile 6grenci on bilgilerini harekete gegirir. Yeterli bir 6n bilgiye sahip olmak &grencinin
anlam kurmasina, metinden ¢ikarimlar yapabilmesine yardimci olur. Ogretmenin sorular
sorarak Ogrencinin ilgisinin okunacak metne c¢ekilmesinin bir diger faydasi da
Ogrencileri amag belirlemeye yonlendirmektir. Sweet ve Snow (2003) okuma siirecinde
amag¢ olusturmanin dnemini sdyle ifade etmektedirler (akt. Ozbay, 2009: 52) : “Her
seyden once okuma siirecinde kullanilmak iizere okuyucuya bir plan saglamaktadir. Bu
planmin okuyucunun dikkatini nasil yogunlastirdigy, ilgili bilgiyi ilgisiz olandan nasil
aywrt  ettigi  hususunda  doniitler vermektedir. Ayrica okuyucu amacina ulasip
ulagmadigini kontrol ederken anlam kurma siirecini de kontrol etmektedir.” Gorildigi
tizere Tiirkge Ogretiminde bir 6gretim yontemi olarak soru sorma metodu, 6grencinin
okuma derslerine ve materyallerine ilgisini ¢cekmek amaciyla da kullanilabilen etkili bir
yontemdir.

Ogretmenin gorevlerinden biri de 6grencinin giidiilenmesini saglama, dgrenciye
rehberlik etme ve 6grencinin derse katilmasini saglamaktir. Kazim Nami (Duru) da
“Tiirk¢enin Tedrisi” baslikli yazisinda kiraat derslerinde 6gretmenin gorevini su sekilde
ifade etmistir (1928:6-7):

Iyi bir muallim igin kiraat dersi evvelden ehemmiyetle hazirlanmasi lazim gelen bir
vazifedir. Muallimin ilk dislinecegi sey dersini c¢ocuklar icin enteresan
kilabilmektir. Ciinkii sade bir kiraat yavan ekmek gibidir. Onu istiha-aver bir sekle
sokmak haylice ugrasmayi istilzam eder. En kolay zannolundugu halde en gii¢ bir
ders varsa kiraat oldugunda siiphe edilmemelidir.

Kiraat esnasinda liigat diye birtakim kelimelerin biinyesiyle ugrasmak alakay1 ihlal
eder, tlizerinde durulmak istenen her liigat birer cazip fikra iginde c¢ocuklarin
zihinlerine yerlestirilebilir. Yoksa kiraat iginden ¢ikarilarak bir deftere yazdirilmak
suretiyle liigat ezberletmek faydali olamaz.

Cocuklar1 daha ilk siniflardan itibaren hem manali hem bedii kiraate alistirmak da
lazimdir. Kiraatte tesadiif olunan ufak bir ¢ocuk siirinin-velev ¢ocukga olsun- bedii
bir fikranin -yine ¢ocuklara gore- sanatkarane bir tarzda edasini temin etmemek
biiyiik bir noksan olur.

Miinferit bir kiraat kadar miisterek kiraatler yaptirilmasini da tavsiyeden kendimi
alamam, biz ekseriyetle gocuklara teker teker okutmakla iktifa ederiz, siiphesiz her
cocugun kiraat hatalarimi tashih etmek, kiraatlerini kontrol eylemek, iyi kiraat
O0grenmelerini temin etmek miinferit kiraatle miimkiindiir. Fakat ara sira miigterek
kiraate de kiymet vermek lazimdir. Bunun igin bir kér musikide oldugu gibi
cocuklar arasindaki tevafuku aramak, yani bdyle bir kiratte onlari seslerinin
muvaffakiyetine gore siralaylp hepsine birden bir sesle okutmak icap eder.
Herhangi bir kii¢iik cocuk manzumesi, hep birlikte okununca sdmiay1 oksayan siire
daha biiyiik bir bedii mana veren bir sekil alir. Bu neseli okumanin sinifta
yardimlagmaya hizmeti de biiyiik olur.
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Adi gecen makalesinde Kazim Nami (Duru), Tiirk¢e egitimi ile ilgili sorunlara
genel olarak deginirken kiraat derslerinin amaglarindan biri de 6grencilerin okudugunu
anlamasinin otesinde okunan metinlerden estetik zevk alabilmelerinin saglanmasi
gerektigi olarak ifade etmistir. Bu baglamda o6zellikle siir tiirli 6rnek gosterilmistir.
Okuma derslerinde siir tiirline yer vermek, dilin ifade zenginliginin ve inceliklerinin
anlasilmasi bakimindan 6nemlidir.

Makalede yer verilen bir diger husus da okuma esnasinda sézciik ediniminde
sOzciiglin anlaminin kavranmasi ile ilgilidir. Yazarin, okuma esnasinda sozciigiin
anlaminin okumay1 bolerek sozliikten bakma suretiyle 6gretilmemesi ve uygun edebi
metinlerden yararlanilmas1 tavsiyesi 2006 Tiirk¢e Ogretim Programinda yer alan
“Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarimin anlamlarimt kavrar.” (
TOP, 2006: 25) ve 2015 Tiirkge 6gretim programinda yer alan “Okudugu metindeki
sozciik ve sozciik gruplarimn ciimle icinde kazandigi anlami fark eder.” (TOP, 2015:
23) kazanimlari ile uyusmaktadir. Sozctikler anlamin kiigiik pargalari oldugundan onlari
sozliikteki anlamlar1 yerine ciimle icindeki anlamlariyla 6gretmek daha faydalidir
(Karatay,2007:148). Onan’a gore de (2011: 91) kelimenin iginde bulundugu baglamla
iliskili olarak, kelimenin anlam degerini ifade eden derinlik boyutu ve c¢agrisim 6nem
kazanmaktadir. Bu durumda kelimelerin metinden hareketle belirli bir baglam icerisinde
Ogretilmesi gerekmektedir.

Kazim Nami “Tiirk¢enin Tedrisi” yazisinda okuma yontem ve teknikleri olarak
tekli okumalarin yami sira toplu okuma yontemine de yer verilmesi gerektigini
belirtmistir. S6z korosu da denilen bu yontem, sézciikleri dogru telaffuz etmek, anlama
gore vurgulamak, yazidaki tamlama ve ciimlelere gore duraklamak alisgkanliklar:
kazandirir. Sesini ve okuma hizini arkadaslarina uydurabilmek i¢in dikkatli olmaya
zorlar. Bir duygu ve diisiinceyi arkadaslariyla birlikte anlatma heyecan ve zevki de verir
(Ozbay, 2009:149).

Okuma egitiminde birden ¢ok yontem ve teknige basvurulmasi grenmenin
etkili ve kalic1 olabilmesi adina olduk¢a onemlidir. Bu yontemlerden biri de sessiz
okuma yontemidir. Bu okuma tiirlinde 6grencilerin hizli ve akici okumalar1 saglanir.
Gogiis’e (1968: 16) gore sesli okumada kavranan kelimelerin sdylenmesi i¢in vakit
harcanir; sessiz okumada kavrayislar birbirinin arkasindan hizla gelir; bundan dolay1
sessiz okuma daha hizli olur. Sessiz okuma yontemi okul hayatinin disinda gilindelik
hayatta her yerde ve her zaman uyguladigimiz okuma yontemidir. Ancak okul hayatinda
edinilen sessiz okuma yOnteminin amacina ulagilabilmesi etkili bir gsekilde
kullanilabilmesi ile miimkiin olabilir.

Terbiye Mecmuasi yazarlarindan Thsan (Sungu)’nun okuma iizerine yazdig
yazilardan biri de “Siikiiti Kiraat” baslikli yazisidir. Ihsan Bey yazisinda sesli ve sessiz
okuma arasindaki farklara deginerek sessiz okumanin hayatin her evresinde
kullanildigin1 Amerika’da Profesor Parker’in sesiz okumanin Onemi ile ilgili
anlattiklarindan misaller vererek agiklamis; sessiz okumada anlama ve hizli okumanin
es zamanl oldugunu belirtmistir. Thsan Bey, bu hususta dgretmenlere diisen gorevleri
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de maddeler halinde kaleme alarak aslinda sadece dgretmenlerin degil, okuma fiilini
yerine getiren her vatandas i¢in sessiz okuma yonteminin onemli olduguna deginmistir
(1928 b:1-7):

Siikiti kiraat tabirini son senelerde Amerika terbiyecileri arasinda ‘cehren kiraat’
tabirinin zidd1 olarak kullanilmakta olan ‘silent reading’ tabirinin mukabili olarak
kullaniliyor. ‘Siikati kiraat’ bir pargay1 okurken okudugumuz kelimeleri telaffuz
etmeyerek dudaklarimizi bile kipirdatmadan yalniz gdziimiizle ibarenin manasini
kavramamiz demektir. Gegen niishada nesrettigimiz makalede izah edildigi vechle
esasen kiraat ‘yazili olan fikirlerin manasini kavramak’tir. Biz ibareyi tegkil eden
kelimeleri telaffuz ederek de manay1r kavradigimiz gibi dudaklarimizi
kipirdatmadan yalniz ciimlelere géz gezdirmekle de onu kavrariz. Yakin vakte
kadar her yerde mekteplerde yalnmiz cehren kiraata ehemmiyet verirler, talebenin
‘stikfiti kiraat’te maharet kazanmasi1 meselesini ihmal ederlerdi. Halbuki hayatta en
cok miiracaat ettigimiz kiraat tarzi cehren kiraat degil siikiiti kiraattir. Bugiin vasati
bir adam gazete, mecmua veya kitap okurken nadiren cehren okumaya ihtiyag
gortir. Ekseriya siikQiti kiraat tarzini ihtiyar eder. Halbuki her nev ‘maharet’ler gibi
‘stikiiti kiraat’ melekesi de temrin ile inkisaf ettirilebilir. Mektepler bu tarz kiraati
ihmal etmekle fertler hayatlarinda her zaman miiracaat mecburiyetinde
bulunduklart bir kiraat tarzinda ilelebet acemi kalmaya mahkim ediyorlar
demektir. Ciinkii biraz sonra izah edecegimiz vechle ‘siiklti kiraat’ tarzi usulil
dairesinde inkisaf ettirilirse insan okudugunu daha c¢abuk ve ¢ok daha iyi
kavrayacak bir hale gelir ve dudagini kipirdatmak, bogazin1 beyhude yormak gibi
fazla vakit sarfina da mecbur kalmis olmaz.

Bugiin vasati bir adam, hangi meslekte bulunursa bulunsun diinkiinden ¢ok
okumak ve okudugunu ¢abuk ve iyi kavramak mecburiyetindedir. Milletler
tekamiil ettikge fertlerinde okuma ihtiyaci ¢cogalir ve bu fertler i¢in okuma firsatlari
artar. Her yerde sanayi inkilabin inkisafi ve demokrasi hayatinin tekamiilii fertlerde
okuma ihtiyacini arttirmistir. Evvelce alelade bir is¢i okuma ihtiyacini duymazdi.
Isi o kadar ¢ok ve o kadar yorucuydu ki isten azade kaldig1 birkac saatlik vaktini
okumaya hasretmesine imkéan yoktu. Esasen okumaya vakti de olsa kendisini
alakadar edecek bir gazete veya kitap bulamazdi. En bahtiyar1 kahvede ‘meddah’in
anlattig1 veya okudugu bir hikayeyi dinlemek firsatina nail olurdu. Evvelce halkin
memleket islerine karistirilmast mevzu bahis olmadigi i¢in memleketi alakadar
eden meselelerde halki tenvir edecek nesriyata da bittabii ne liizum goriiliir hatta ne
cevaz verilirdi.

Bugiin her yerde vaziyet degismistir. Iktisadi ve igtimai hayatin her cephesinde
tatbik edilmekte olan is boliimii her ferde yalniz muayyen saatlerde g¢aligmak
mecburiyetini  tahmil etmekte ve fertlere is saatleri haricinde serbestge
kullanabilecegi epeyce bos zamanlar birakmaktadir. Ug sekiz kaidesini kabul
edince ferde is ve uyku saatleri haricinde sekiz saatlik bos zaman kaliyor demektir.
Bugiin terbiyecileri siddetle alakadar eden en tenvir edecek en mithim vasitalardan
biri de hi¢ siiphe yoktur kinesriyattir. Halk, nihayet halli kendisine ait olan bircok
meseleler hakkinda az ¢ok diisiinebilmek dogru yolu bulmak i¢in muhtelif
sahalarda yazilmis eserleri okumak ve bunlar iizerinde diisiinmek ihtiyacindadir.

Bundan bagka her fert, bir aile uzvu ve bir meslek adami olmak itibariyle de
vazifesini miismir bir surette basarmak isterse kendisine rehberlik etmek {izere
yazilmig olan eserlerden istifade etmek zaruriyetindedir.

Hasil1 hangi nokta-i nazardan bakilsa bugiin ferdin ¢ok okumak ihtiyacinda oldugu
goriiliir. Okurken ferdin okudugunu ¢abuk kavramasi -yani siikiti kiraatta maharet
kazanmasi- en mithim bir meseledir. Cilinkil bugiin vasati bir adamm okuyacagi



eserler hem ¢ogalmis hem de mubhtelif cephelere dal budak salmistir. Okunacak
seyleri cabuk ve iyi kavramadik¢a okumaktan beklenilen gaye elde edilmis olmaz.

Vasati bir vatandasa ‘siikati kiraat’in ne kadar lazim oldugunu izah igin Sikago
Dartilfiinunu terbiye miiderrisi miiteveffa Parker’in getirdigi su misal sayan-1
dikkattir: 1918 kanun-1 sanisinde Amerika’nin umumi harbe girmesinden dokuz ay
gecmis bulunuyordu. Amerika harbiye vekaletinin bu devreyi miismir bir surette
gecirip gecirmedigi meselesi bir¢ok kimseleri ve bu arada gazeteleri isgal ediyordu.
Mubhtelif gazetelerin miitekabil nesriyati bu mesele tlizerine halkin fevkalade
alakasini celbetmisti. Bir giin harbiye vekili, bir vesile bularak mebuslar ve sair
zevat huzurunda uzun bir nutuk irad etti. Nutkun irad1 bir giin slirmiistii. Harbiye
vekili, nutkunda harp hazirliklarinin gegirdigi sathalari izah etti ve ‘halkin bizzat
vakalar1 gorerek ona gore kendi kendisine hiikiim verebilmesi igin’ bu izahati
vermeye ihtiya¢ gordiigiinii ilave eyledi. Bu nutuk ertesi giin gazeteler tarafindan
aynen nesrolundu. Gazetelerde ufak harflere ii¢ sahifelik bir yer isgal ediyordu. Bir
kadin, bu nutku ailesi efradina cehren okumaya karar verdi ve okumaya basladi.
Aradan kirk bes dakika gectikten sonra yoruldugu i¢in okumay1 birakmaya mecbur
oldu. Kadin, kirk bes dakika zarfinda nutkun ancak beste bir kismini okumustu.
Aile efradindan siikfti kiraatta mahir olan bir bagkasi nutkun gerisini siikiti kiraat
tarzinda okumaya karar verdi ve nutkun kalan beste dort kismini yine kirk bes
dakika icerisinde okuyarak bitirdi. Su suretle siikiiti kiraatta mahir olan zat, nutkun
beste dort kismini (cehren okuyan zatin ancak beste bir kismini1 okuyabildigi bir
zaman zarfinda) okumus ve hazmetmisti. Profesdr Parker, bu meseleden
bahsederken diger bir noktaya temas ediyor: Nutkun gazetede intisarinin ertesi giin
iic Amerikal1 geng, harbiye vekilinin nutkundan bahsederken nutku sagma
bulduklarini ileri siirmiisler, neresini sagma bulduklar1 kendilerine sorulunca esasen
nutku tamamen okumadiklari, yalniz hiikiimete muhalif bir firkaya mensup bir
gazetenin nutuk hakkinda yazilmis birkag satirlik miilahazasini okuyarak buna
istinaden nutku sagma bulduklari meydana ¢ikmisti. Profesér Parker, bunun
iizerine ‘halbuki harbiye vekili vatandaslarin bu hususta tenevviir etmeleri ve
vakalar {izerinde kendi kendilerine hiikiim verebilmeleri i¢in vakalar1 oldugu gibi
tafsil ve izah etmek istedigini soylemisti’ diyor ve ii¢ gencin vatani bir meselede
kendi kendilerine o meseleyi tahkik ederek hiikiim vermeleri imkan1 varken bi-taraf
olmayan bir gazetenin birka¢ satirlik yazisina istinaden mesele hakkinda miitalaa
dermiyan etmeleri hakiki vatanperverlige mugayir oldugunu anlatmak istiyor.

Hasili bugiin her fert, hangi meslekte olursa olsun giinde epeyce yazi okumak
zaruriyetindedir. Misal olarak ilk mektep muallimini alalim. Muallim vazifesini
azami bir muvaffakiyetle basarmak istiyorsa su sayacagim eserleri takip etmekten
miistagni kalamaz:

1- Her giin asgari bir gazete okumak mecburiyetindedir. Hem muallim hem
vatandag sifatiyla memlekette ve harigte tahaddiis eden vakalar ve umumi
meselelerle alakadar olmaktan istigna gostermez.

2- Edebi, igtimal meselelerden bahis haftalik, on bes giinlik veya aylik
mecmualardan hi¢ olmazsa birisini takip etmesi icab eder.

3- Okutacagi derslere ait olarak evvelce ¢ikmis veya yeniden ¢ikan en mihim
kitaplarla risaleleri okumak zaruriyetindedir.

4- Terbiye ve usul-i tedrise dair yazilmis meslekieserlerle mecmualar da bittabii
takip etmesi elzemdir.
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5- Eserlerini sevdigi bir sairin kitap halinde ¢ikan siirlerini okuyup zevkyab olmak
ister. Milli veya ecnebi romanlardan en miihimlerini ayda bir tanesini olsun
okumak arzu eder.

6- Glinlin en mithim milli ve igtimal meselelerine dair yazilmis ciddi eserleri takip
etmeye mecburdur.

7- Muhtelif vekaletler veya daireler tarafindan nesrolunup muallimin istifadesine
hizmet edecek bir mahiyette olan mesela maarif vekaleti tarafindan istiklal
miicadelesi veya halk terbiyesi; iktisat vekaleti tarafindan tavukculuk, bagcilik, bal
arilar;, Ankara kegileri veya Adana pamuklar1 veya Tirk bankalari ve Tirk
madenleri hakkinda; nafia vekaleti tarafindan Tiirk simendiiferlerinin inkisafina
dair; dahiliye vekaleti tarafindan Tirkiye niifusu ve maliye vekaleti tarafindan
Tiirkiye’nin ithalat ve ihracati; sihhiye vekaleti tarafindan sivrisinek veya
karasineklerle miicadele veya malarya; hariciye vekaleti tarafindan ticaret-i
hariciyemiz; teyyare cemiyeti tarafindan teyyareler; himaye-i etfal cemiyeti
tarafindan ¢ocuk hastaliklari, ¢cocuk oyunlart veya ¢ocuk bakimi; hilal-i ahmer
tarafindan hilal-i ahmerin hizmetleri hakkinda... nesredilmis olan eserleri de
bittabii goriip okumak ihtiyacindadir.

8- Bundan baska muallim felsefeye veya tarihe veya edebiyata veya cografyaya
veya igtimaiyata veya fizik ve kimyaya veya spor ve terbiye-i bedeniyeye karsi
hususi bir alaka duyuyorsa bunlara dair nesredilen en yeni eserleri takip etmekten
miistagni kalamaz.

Maksadim bir muallimin miitalaa edecegi eserler hakkinda bir rehber yazmak
degil, bir vatandas sifatiyla herhangi meslege mensup olursa olsun her ferdin bugiin
okumak zaruriyetinde bulundugu sahanin ne kadar genis oldugu hakkinda bir fikir
vermektir.

Vasati bir ferdin okumak mecburiyetinde bulundugu eserlerin ¢okluga mukabil
glinde miitalaaya tahsis edecegi zamanin azlig1 karsisinda bu zamanin ne kadar
itina ile gegirilmesi liizumu kendiliginden meydana ¢ikar. Iste miitekdmil
milletlerin ilk, orta ve yliksek mekteplerde yetisecek vatandaslara stikGiti kiratta
yiiksek bir meleke kazandirmaya ¢aligmalarinin en mithim sebebi budur.

Sikati kiraata ehemmiyet verisimiz yalniz igtimai bir kiymeti haiz edildiginden
degildir. Siikhti kiraat tarzinin kiraat gayesine bizi daha ¢ok yaklastiracak miithim
bir vasita olmasindandir. Filhakika kiraat denince biz ‘yazili olan fikirlerin
manasini kavramak’ diye anliyoruz. Gegen niishamizda verdigimiz izahattan
anlasildig: tizere her ferdin siikiti kiraat tarzinda bir par¢ay1 cehren kiraat tarzindan
daha ¢abuk okudugu ve manasini daha ¢abuk kavradigi sabit olmustur. Gz, stikati
kiraat tarzinda daha az vaziyetlerle ibarenin daha genis bir sahasini kavramakta,
zihin de bu saha dahiline giren fikirleri daha seri bir surette ihata etmektedir. Bu da
tabiidir. Kiraat parcasini cehren okuyan kimse, ibarenin manasina dikkat etmekle
beraber ibareyi cehren okumak zaruriyetinde de bulundugu i¢in géz ibarenin genis
bir sahasini kavramak i¢in ne kadar cehd etse cihaz-1 savtinin o ibareyi cehren eda
etmesi i¢in sarf edecegi zamanla az ¢ok mukayyettir. Gegen niishamizda izah
ettigimiz husus fotograf makinesiyle Sikago Dariilflinunu laboratuarinda elde
edilen ‘kiraat fotografyalari’nin tedkiki gdsteriyor ki cehren kiraat esnasinda goz,
ibarenin daha ilerisine dikilmis bulundugu sirada agiz, ibarenin daha berisindeki bir
kelimenin telaffuzuyla mesgul olmaktadir. ‘Biyozvel’ tarafindan yapilan ilmi bir
tecriibede Amerika’da ilk mektebin altinci sinifina miidavim g¢ocugun su: ‘The
Kitten pulled at the veil and wreath of folwers with her cunning paws.” ibaresini
okurken gozii besinci vaziyette ‘veil” kelimesinin ‘e’si ilizerine dikildigi halde agz1
heniiz ‘kitten’ kelimesinin ilk hecesinin telaffuzunu bitirdigi, ¢ocugun gozii
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dordiincii vaziyette ‘flowers’ kelimesinin ‘e’si iizerine dikildigi sirada gocugun
dudaklar ‘wreath’ kelimesinin ‘a’sina kadar olan kismu telaffuz ettigi goriilmiigtiir.

Cehren okunan bir ibarede goziin dikildigi nokta ile tam o sirada agzin telaffuzuyla
mesgul oldugu kelimenin harfi arasinda hasil olan fasilaya Amerika terbiyecileri
‘eye-voice span’ ‘godz-ses fasilasi’ diyorlar. Bu fasila miiptedilerde hemen yok
gibidir. Fakat ¢ocuk cehren kiraatte ilerledik¢e bu fasilanin genisledigi goriiliir. Bu
fasilay1 biz cehd ile genisletebiliriz. Fakat bu cehdimizin de bir haddi vardir. Goz,
ibarenin daha genis sahasini kavramak i¢in daha fazla cehd sarf etse bile agizdan
c¢ikan ses ile mukayyet olmasi tabiidir. Siikiti kiratta ise goz, agzin ¢ikaracagi ses
ile mukayyet olmadig: igin goziin bir hamlede kavradigi saha daha genis oluyor ve
her hamlede goziin durmak i¢in sarf ettigi zaman cehren kiraattekinden daha az
imtidat ediyor. Tetkikat gostermistir ki siikGti kiraat esnasinda goz, ibareyi ne
kadar seri kavrarsa zihin de manay1 o kadar seri kavramaktadir. Ciinki dikkat,
siikitikiraat esnasinda cehren kiraattekinden daha kuvvetli olarak okunan parganin
manasi iizerinde tekasif etmektedir.

Ihsan Bey daha dnce kaleme aldig1 “Kiraat Hakkinda Bazi Tetkikler” yazisina da
atifta bulunarak sessiz okumanin sesli okumaya gore istiinliigii olarak ‘“go6z-ses
genisligine” deginmekte, sessiz okumada go6ziin daha az durumlarda bulunarak ifadeyi
daha genis olarak kavradigini ve zihnin de bu hizli okumayla daha ¢abuk anlama
ulastigini belirtmistir. Daha ¢abuk anlamaya ve kavramaya yonelik olan sessiz okuma
yonteminin 6grenciye kazandirilmasi ve gelistirilmesi okuma egitiminin en 6nemli
amaclarindandir.

Ihsan Bey yazimmin devaminda sesli ve sessiz okumaya okullarda okuma
derslerinde beraber yer verilmesi gerektiginden bahsetmistir. Ilk siniflardan itibaren
okuma Ogretiminde yer verilmesi gereken sessiz okumada goz disinda dudak, dil ve
bogaz gibi organlarin hareketine izin verilmemelidir. Sessiz okumayi goziin aldig
hareketler kadar etkileyen bir baska husus da okunan metnin niteligidir. Okuyanin
ilgisini ¢eken metinler daha c¢abuk okunurken daha soyut diisiincelerin yer aldigi
metinler daha ge¢ okunur. Metni okuma amaci, okuyucunun dikkati, motivasyonu gibi
i¢sel etkenler disinda, harflerin puntolari, baski kagidinin kalitesi gibi digsal etkenler de
sessiz okuma hizini etkileyen hususlardir (1928 b: 7-13):

Siikdti kiraatin ehemmiyetini anladik. Simdi siikhti kiraatin inkisafinda ne gibi
amillerin miiesser oldugunu gorelim. Yalniz burada muhterem meslektaglarimizin
hatirina gelebilecek iki suale cevap verelim:

1- Siikdti kiraata ehemmiyet verilmesi tavsiye olunduguna gore cehren kiraati
mekteplerden kaldiracak veya ihmal edecek miyiz?

-Hayir. Hayatta siik(iti kiraatin ehemmiyeti oldugu i¢in simdiye kadar mektepte
ihmal edilmis olmasim1 muvaffak bulmuyoruz ve elimizden geldik¢e mekteplerde
siikiti kiraata da miihim bir mevki ayirmayi zaruri goriiyoruz. Yalniz bundan
cehren kiraatin biisbiitiin mekteplerden kaldirilmas: veya ihmal edilmesi fikrinde
oldugumuz anlasilmamalidir. Cocuklar hayatta icabinda bir seyi cehren okumak
zaruretinde de kalacaklardir. Binaenaleyh mektepte okurken kelimeleri diiriist
okumak ve manalarini iyi kavramak itiyatlarini almalari icap eder. Zaten asagida



arz edecegimiz vechle siikiiti kiraat tarzinda ders verdigimiz zaman da icabinda
cehren kiraat tarzindan da istifade edecegiz.

2- Cocuklar siiktiti kiraata ne zaman baglatacagiz?

- Hemen ilk siniftan itibaren. Su kadar ki mektebin siniflarinda ¢ocuklar heniiz
kiraatta ilerlememis olacaklar1 i¢in siikiiti kiraat temrinleri bu smiflarda binnisbe
daha az olur. ilk mektebin son sinifinda bu temrinlere biraz daha fazla mevki
vermek lazimdir. Siikiiti kiraat melekesi asil orta mekteplerle lisede ehemmiyetli
bir surette inkisaf ettirilmelidir.

Simdi meselemize avdet edelim. Talebeyi siikiiti kiraata aligtirmak icin ne
yapmalidir?

Talebede siikiti kiraat melekesinin inkisafinda iki amil vardir: 1-Okunulan
ibarenin manasinin kavranilmasi 2- Okurken giizel kavradig: kelime miktar.

Okutulan ibarenin manasmin kavranilmasi gerek cehren gerek siikiiti kiraatta
birinci sarttir. Bunsuz esasen kiraat olamaz. Kelimelerin sadece mihaniki olarak
telaffuzuna biz kiraat demiyoruz. Cocukta okudugu ibarenin manasini kavramak
melekesinin inkisafinda baglica amiller sunlardir:

1- Cocugun gozii okudugu ibarenin kelimelerini ¢ok gdrmiis ve onlar iyice tanimig
olmalidir.

2- Okudugu ibarenin manasi ¢gocugun seviyesinde bulunmalidir.
3- Okutulan parga, gocugun alakasini celp edecek derecede cazip olmalidir.

Par¢a ¢ocuk i¢in cazip ve alakabahs degilse ¢ocuk onun manasini kavramak igin
biitiin cehdini sarf etmez. Parganin manasi ¢ocugun seviyesinde degilse ¢ocuk o
manay1 ne kavrayabilir ne de kavramak i¢in arzu duyar. Cocugun gozii o parcadaki
kelimeleri ¢ok goérmiis, iyi tanimig ve onlarla istinas etmis olmazsa g¢ocuk o
kelimeleri goriir gérmez onlarin manasini kavrayamaz. Cocugun nazarinda o
kelimelerin sekli ile manasi arasindaki irtibat cok kuvvetli ve birbirinden ayrilmaz
derecede imtizacli olmalidir ki ¢ocuk kelimeleri goriince derhdl manasina niifuz
etsin.

Simdi siikiiti kiraatta cocugun manasini kavrayarak okuyacagi ibarenin miktarini
tezyid edecek amillere gelelim. Bu hususta Amerika’da ilmi tedkiiklerde bulunmus
olan ‘Koantez’, ‘Jud’, ‘Hendrik’ ve ‘Obrayn’ gibi terbiyecilerin aldiklar1 neticelere
gore bu amiller sunlardir:

1- 1lmi tecriibelerin verdigi neticeye nazaran her ferde siikiti kiraat melekesinin
inkisafi i¢in birinci sart, bu ferdin siikliti kiraat tarzinda temrinler yapmasidir. Bir
insan, bisiklete binmeyi bisiklete binerek, yiizmeyi yiizerek, Fransizca sdylemeyi
Fransizca soyleyerek, dikis dikmeyi dikis dikerek ve dogru diisiinmeyi dogru
diisiine diisiine Ogrendigi gibi slikiti kiraatta siirat ve mahareti stikfiti kiraat
temrinlerine devam ederek kazanir.

2- Siikti kiraat tarzinda ilerlemenin miithim bir sartt da okurken yalmiz gozle
mananin kavranilmasina ehemmiyet verilerek bu esnada dudak, dil veya bogazda
hi¢bir harekete meydan vermemektir. Bazilan siikiti kiraat esnasinda dudaklarini
kipirdatmaktan veya dudaklar1 kapali bile olsa dillerini hareket ettirmekten veya
hangeresini zorlamaktan kendilerini alamazlar. Yapilan ilmi tecriibeler gosteriyor
ki bu nev hareketler ibarenin siiratle okunmasina ve mananin siiratle
kavranilmasina hail olmaktadir. Siikiti kiraatta siiratle ilerlemek i¢in dili, dudag,
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bogaz1 kipirdatmamak kafi degildir. ‘Iginden okuma’ tabiriyle ifade edebilecegimiz
bir hale de meydan vermemek lazimdir. Biz esasen mananin yalniz gozle
kavranilmast meselesinde hi¢ idmanimiz olmadigi i¢in en seri okuyanimiz bile
tasavvut uzuvlarindan higbirini kipirdatmasa bile ibareyi ‘icinden okumak’
itiyadindan vazge¢meyerek ve garibi su ki suret-i mahsusada ihtara maruz
kalmadik¢a ibareyi icinden okudugunun farkina bile varmiyor. Bu itiyat baki
kaldikca siiratle siikati kiraatta ilerlemeye imkan yoktur. Ciinki{i dudak, dil, bogaz
hareketleri icinden okuma vaziyeti ibarenin gozle siizlilerek manasinin
kavranilmasini adeta eskal ediyor.

3- Siikati kiraatin inkisafinda miithim bir amil de kiraat esnasinda goziin aldigi
vaziyetlerin miimkiin mertebe azaltilmasidir. Ge¢en niishamizda nesrolunan ‘Kiraat
Hakkinda Tedkikler’ adli makalemizde arz edildigi vechle goziimiiz kiraata
baslarken aldig1 vaziyette satirin yalniz bir kismin1 goriiyoruz. Sonra bir hareketle
vaziyetini degistirerek satirin baska bir cihetini daha sonra yeni bir hareketle yeni
bir vaziyet daha alarak satirin diger bir yerini kavriyor. Yine o makalede izah
olundugu iizere bir sahifeyi okuyan kimsenin goziiniin ibarelerin hangi
noktalarinda ne kadar zaman kaldigin1 bugiin hususi bir fotograf makinesiyle tespit
etmek imkani elde edilmistir. Bu fotograf makinesiyle yapilan ilmi tedkiklerden
anlasiyor ki siik(iti kiraat tarzinda okuyan kimsenin her satirda goziiniin aldig
vaziyetler cehren kiraat tarzindakine nispetle azaliyor hem de vaziyette daha az
gorliyor. Bir satir1 goziin az vaziyetle kavramasi demek, o satirin ibaresini daha
cabuk goriip daha ¢abuk anlamasi demektir. Surasi da sabit olmustur ki siikiti
kiraat tarzinda maharet kazanmak i¢in ¢ok temrinler yapildig1 takdirde goziin bir
satirda aldig1 vaziyetler gittikge azalmaktadir. Tk mekteplerin ilk smiflarinda en iyi
okuyanlarin bile bir satir1 yedi sekiz vaziyette ancak kavradiklari, liselerde ve daha
yiiksek miieseselerde bulunan talebeden iyi okuyanlarin koca bir satirin manasina
iic vaziyette niifuz ettikleri goriilmektedir. O hélde biz goéziimiiziin bir satirin
ibaresini daha az vaziyetlerle kavramasi i¢in ne kadar cehd edersek o kadar
muvaffak oluruz. Siikati kirattaki maharetimiz de o nispette artar.

4- Goziin okurken aldig1 vaziyetler her satirda ne kadar muntazam ve yeknesak
olur ve zikzak hareketlerden azade bulunursa okutulan parga da o kadar ¢abuk
okunur. {lmi tecriibeler gdstermistir ki bazi karilerin gozleri kiraat esnasinda gok
gayr-1 muntazam vaziyetler aliyor. Mesela goz bir satir1 sekiz vaziyette gormiis ise
diger bir satir1 bes, baska bir satir1 da on vaziyette kavriyor. Kiraat esnasinda goziin
aldig1 vaziyetler, satirin solundan sagina dogru muntazam bir seyir takip etmek
lazzim gelirken bazi karilerin gdzlerinin bazen satirin saginda, bazen solunda
vaziyetler alarak zikzak hareketler viicuda getirdigi gériiliiyor. Iste bu nev zikzak
hareketler, siiratle kiraata mani oluyor. G6z ne kadar muntazam, ahenkdar ve
satirin tevcih ettigi tarafa miiteveccih olarak vaziyetler alirsa kiraat da o kadar seri
olur.

5- Kiraatta siirat ve bataet, bir de okunulan parganin, okuyanin seviyesinde olup
olmamasi mevzusu ile karinin istinasi bulunup bulunmamasiyla da degisir. Bir
riyaziyeci riyaziyata, bir felsefe miintesibi felsefeye ait bahisleri iste diger
mesleklere mensup olanlardan daha siiratle okur ve kavrar. Bir riyaziyeci riyaziyata
dair de olsa kendi seviyesinden yliksek yazilmis olan bir parcayi siiratle okuyamaz.
Her halde karinin istinas etmis oldugu mevzu {izerine onun Seviyesine muvaffak,
sade ve alakabahs bir tarzda yazilan pargalar daha ¢abuk kavranilir. Okuyan igin
gii¢, miicerret Ve gayr-i menus parcalar da ge¢ okunur.

6- Sukati kiraatta siirat ve betaet bir de kiraat mevzusunun ne gibi bir gaye ile
okunduguna gore de degisir. Okuyan ¢ocuk okudugu par¢anin en ufak teferruatinin
bile kendisinden sorulacagini bildigi zaman bittabii yavas okumak zaruretini duyar.
Parganin yalniz umumi manasindan mesul olacagina kani oldugu vakit daha gabuk
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okur. Talebeyi seri bir surette siikfiti kiraata alistirmak i¢in bedayette kendilerinden
parcanin umumi manasint sormakla iktifa etmeli, talebe seri kiraatta maharet
kazandikga parcadaki tali teferruata ait noktalar1 kendilerine sormalidir.

7- Siiratle okumakta en miithim bir amil de okuyanin biitiin dikkatini okudugunu
pargaya teksif etmesidir. Miisavi serait dairesinde vaktini mevzuya en ¢ok teksif
edebilen Kkari, en seri okumak iktidarmi da haiz demektir. Dikkatin okunulan
parcaya teksif edilmesi zihnin bagka bir sey tevcih etmesine ve harici amillerin
tesiri altinda dikkatin dagilmasima mani olur. Bilhassa kii¢iik siniflarda dikkatlerini
teksif edebilmeleri igin okuyacaklar1 parganin kendileri i¢in ¢ok alakabahs olmasi
lazimdir.

8- Mananin kavranilmasindaki siiratte ¢abuk okumak iizerine tesir icra eder.
Okumak, ‘yazili olan fikirleri kavramak’ demek olduguna goére okuyan kimsenin
fikirlerin timsalleri olan kelimeleri derhal taniyip manaya intikal kudretini haiz
olmasi bittabii ¢abuk okumasi iizerinde miithim bir dmildir. Cocugun okuyacag:
seyler kendisi i¢in ne kadar sithuletle hazmi kabil olursa ¢ocuk onlart o kadar
stiratle kavrar.

O- Siratle stik@iti kiraatta muvaffak olmanin imkani ve ehemmiyeti hakkinda
okuyanda kanaat bulunmasi da siiratle kiraat iizerinde miiesser bir amildir. Stikati
kiraatta azami siirat elde etmeye imkéan bulundugu ve bu nev kiraatin hayatta biiyiik
bir ehemmiyeti haiz oldugu yakin vakte kadar terbiyecilerin de nazar-1 dikkatini
celp etmemistir. Binaenaleyh higbir memleketin mekteplerinde bu hususta ciddi
tedbirler almaya lizum goriilmiiyordu. Kiraat hakkinda ahiren Amerika’da ilmi
usullerle tedkikler yapilmasi bu meselenin ehemmiyetine herkesin nazar-1 dikkatini
celp etti. Bugiin bircok kimseler siikiti kiraatte azami bir maharete sahip olmanin
kendi ellerinde oldugunu bilseler bittabii bu melekeyi kazanmak zahmetini ihtiyar
ederler. Karide seri okumak maharetini kazanmak imkani oldugu ve bu itiyadin
hayatta fevkalade ehemmiyeti bulundugu kanaati birlesince okudugu seylere
dikkatini teksif etmeye, seri okumak i¢in biiyiik bir sevk duymaya ve bu mahareti
kazanmak icin devamli bir alaka ile cehd sarfina baglar.

10- Seri okumak igin ‘irade’ sahibi olmak, seri okumakta o kadar miithim bir
amildir ki bu olmadik¢a diger amillerin o kadar tesir icra etmedikleri yapilan
tetkiklerle sabit olmustur. Amerika’da bazi terbiyecilerin kendi kendilerine siiktiti
kiraatte siirat kazanmak azmiyle ise basladiklar1 zaman hiirriyet verecek derecede
mithim neticeler elde ettikleri goriilmiistiir.

11- Siikati kiraat tarzinda bir parcayt okuyan bir kimseye: ‘Bu pargay1 bakalim kag
dakikada okuyacaksimz?’ veya ‘Bes dakikada bakalim ne kadar sahife
okuyabileceksiniz?’ gibi sualler irad edilerek okumak i¢in sarf edilen vaktin bir
saatle hesap edilmeye baglanmasinin g¢abuk okumakta biiyiik tesiri oldugu
goriilmiistiir. Kari, okumak icin sarf ettigi zamanin hesap edilmekte oldugunu
gordiigii zaman zihnini bagka seylere isgalden sakinmakta, biitiin dikkatini
okuyacagi parga lizerinde teksif etmektedir.

12- Bir ¢ocugun muayyen bir zamanda kag¢ satir veya ka¢ kelime okudugunun
rakamla tespiti ve bu rakamlarin bir grafikle gosterilmesi ¢ocugun siikiiti kiraatta
siirat kazanmasi i¢in miiesser bir amil oldugu sabit olmustur. Filhakika bir insan,
hangi faaliyete kendini verirse aldig1 neticenin derecesini bilmek ister. Bu
neticeleri grafik tarzinda tespit edersek cocuk, muayyen bir zamanda siikti kiraatta
aldig1 neticeyi gosteren ¢izginin gittik¢e ylikseldigini gdriince bu neticeyi daha
ziyade ylikseltmek arzusuna diiser. Bir miisabaka veya oyun esnasinda rekoru
kirmak veya oyunu kazanmak i¢in insanda tezahiir eden bu insiyaki arzunun
dikkati teksif i¢in biiyiik faydas1 vardir.
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13- Her ferd icin siikiiti kiraatta elde ettigi neticenin tespiti ne kadar faideli ise bir
smifa miidavim biitiin talebenin istihsal ettikleri neticeleri havi grafikler tertibi de
talebeyi siikliti kiraatta azami muvaffakiyete sevk i¢in o kadar ve belki daha miithim
bir amildir. Bir sinifa miidavim talebenin muvaffakiyet neticelerinin grafikle
gosterilmesi o sinifta en ¢ok ve en az muvaffak olanlar1 bir bakista gosterir. Bu hal
hem ¢ok muvaffak olanlarin hem de az muvaffakiyet gosterenlerin yeni bir terakki
hamlesi atmalar1 i¢in mithim bir saiktir. Cok muvaffak olanlar muvaffakiyetlerini
yiikseltmek, az muvaffakiyet gosterenler bulunduklar: asagi mevkiden kendilerini
kurtarmak icin cehd ederler. Bir sif i¢in umumi grafikler tertibi bir smifin
muhtelif subelerini birbiriyle veya bir smifi diger bir sinifla veya bir mektebin
muhtelif siiflarint diger mekteplerin mukabil siiflariyla mukayeseye miidar olur.
Bir siifin topluca miisabakaya girmesi i¢timai bir rekabete saik olmak itibariyle
ferdi rekabetten cok daha miiesser ve ¢cok daha faidelidir.

Siikiti kiraatta siirat ve muvaffakiyet, saydigimiz amillerden baska bir de harflerin
puntolari, kagidin parlak veya mat olmasi gibi maddi cehtlerle alakadar oldugu gibi
diger taraftan karinin aksiilamel husule getirmek hususundaki fitri kabiliyetine gore
de degisir. Mamafih bilhassa bu son cihetin tadili muallimin iktidar1 dahilinde
oldugu i¢in bir mesele lizerinde 1srar etmeye liizum gormiiyoruz.

Ihsan Bey makalenin devaminda sessiz okumayi ilerletmek icin dgretmenlere
tavsiyelerde bulunmustur (1928 b: 13-19):

Talebeyi seri siikliti kiraata alistirmak icin yaptirilacak temrinler iic kisma irca
olunabilir.

1- Seri sukati kiraat temrinleri

2- Talebenin siiklti kiraat tarzinda okurken dudak, dil ve bogaz hareketleri
yapmamalarini ve iglerinden okumamalarini temin edecek temrinler (Bu nev
temrinlere ‘tasavvuti azaltma temrinleri’ diyelim.)

3- Goziin bir hamlede ihata edecegi ibare miktarinin tezyid temrinleri (Bu nev
temrinlere de ‘kiraat sahasinin genisletilmesi temrinleri’ diyelim.)

Simdi bu temrinlerin nasil yaptirilacagini arz edelim
1- Seri Siikiti Kiraat Temrinleri

Evvelce izah edildigi vechle cocuklara bazi ibareleri siikiiti kiraat tarzinda
okutmaya onlart cehren kiraata baslattigimiz zamanlardan itibaren baglayacagiz.
Fakat ilk smiflarda siikiiti kiraata tahsis edecegimiz zaman, bittabii mahdaddur.
Cocuk, daha cehren kiraati ilerletmekle mesguldiir. Uzun uzadi kendi kendine
okuyabilecek bir kudreti heniiz ihraz etmemistir. Bununla beraber ilk siniflardan
itibaren siiklti kiraatt ihmal edemeyiz. Fakat siikliti kiraat temrinleriyle ilk
mektebin dordiincii sinifindan itibaren ehemmiyet verecegiz. Orta mekteplerle daha
yliksek miiesseselerde ise siikliti kiraata ehemmiyetle miitenasip bir mevki
vermemiz lazimdir.

Biz burada ilk mekteplerin ilk smiflarinda c¢ocuklar1 siikGiti kiraata nasil
baslatacagimiz1 izah etmeyecegiz. ilk mekteplerde cehren ve siikiiti tarzda kirata
nasil baslatilacagi ayn bir meseledir ki ayr bir makaleye mevzu teskil edebilir.
Bizim burada simdilik yapmak istedigimiz, ilk mektebin son siniflariyla orta



mekteplerde ve daha yiiksek miiesseselerde seri siikiiti kiraat temrinlerini nasil
yaptirmak lazim gelecegini izahtir.

Terbiyeciler, cocuklart seri siikiiti kiraata iyice alistirmak i¢in her giin hi¢ olmazsa
yarim saat kadar bir miiddet ¢ocuklara bu yolda temrinler yaptirilmasini iltizam
ederler.

Stikhti kiraat temrinlerinde intihap edilecek parcanin biiyiik bir ehemmiyeti vardir.
Stikdti kiraat tarzinda okunacak pargcanin okuyanin seviyesinde, onun i¢in cazib ve
alakabahs olmasi ve manasi kolayca kavranilabilecek bir surette yazilmig
bulunmasi lazimdir. Bir hikaye, bir sergiizest, bir seyahatname ile bir hesap, haber,
felsefe kitab1 ayni1 derecede seri siiktiti kiraat temrinine elverisli degildir. Bir hikaye
veya serglizest kabilinden eserler seri siikiiti kiraat temrinlerine ne kadar miinasip
ise riyaziyat veya felsefe kitabi da o kadar miinasip degildir.

Birisinde manayi siiratle kavramaya imkén vardir. Digerlerinde bu imkan mevcut
degildir. Mananin siiratle kavranilmasi nokta-i nazarindan mevcud olan farki daha
iyl gdrmek icin bir tarih kitabini ele alalim. Bir vakay1 heyecanli ve alaka-bahs bir
tarzda tasvir eden bir parca ile bir devrin muhtelif vakayi iizerine bircok tarihler,
isimler, vesikalar ve notlarla dolu olarak yazilan bir makale arasinda siikiiti kiraate
elverisli olmak itibariyle epeyce fark vardir.

Burada bir parganin seri siik(iti kiraat tarzinda okunmasi ile esash fikirlerinin tahlili
suretiyle miiddekkikane miitalaasi arasindaki farka muhterem meslektaglarimizin
nazar-1 dikkatini celbederiz. Hikaye veya sergiizest anlatan bazi pargalar vardir ki
seri okunsa o parcanin fikr-i esasisi belki kavranabilir. Fakat diger tali fikirlerin
tahlili i¢in o parcanin daha fazla dikkatle okunmasina ihtiya¢ hasil olur: Bir seri
stk kiraat tarzina ¢ocuklar1 alistirmak lizumunda 1srar etmekle rastgele her
pargay1 tahlile ehemmiyet vermeden yalmz siizmekle iktifa etmelerini bittabii
tervic etmiyoruz. Seri bir surette okunup kavranilmasina imkéan olan pargalar1 seri
bir surette okutmak elzemdir. Seri bir tarzda kavranilmalarina imkan bulunmayan
pargalarin bittabi dikkatle okutulmasi zaruridir. Seri bir surette okundugu takdirde -
tali fikirleri kavranilmasa bile- fikr-i esasisi kavranilabilecek pargalari yine
cocuklara seri bir surette okutarak bedayette o parganin esasii teskil eden fikri
kavramalarini temin etmek, sonra o pargayi tekrar kendilerine okutarak tali fikirlere
dikkat ettirmek mumkiindiir. Filhakika hayatta ve tetebbu sahnesinde bu yolda
hareket etmeye ihtiya¢ gordiigiimiiz ¢ok olur. Faraza bir gazeteyi elinize aldiniz.
Biitiin miinderecatin1 seri bir surette siizersiniz. Sizi alakadar eden makalenin
evvela heyet-i umumiyesine seri bir nazar-1 atfederek fikr-i esasisini kavrarsiniz.
Sonra makaleyi dikkatle okuyarak bahsettigi tali fikirler iizerinde diisiinmeye
baslarsiniz. Bagka bir misal alalim. Tarihi bir meseleyi tedkik etmek istiyorsunuz.
O meselenin tedkiki ve halli i¢in bir¢ok metalar elde etmeye ihtiyaciniz vardir.
Elinizde tedkik edilecek bircok kitaplarla vesikalar ve notlar bulunuyor. Siz bir
kitap veya vesikaya g6z gezdirince seri bir surette onlar1 okumaya aligkin
olmalisiniz ki okudugunuz parcada sizin tedkik etmekte oldugunuz meselenin
halline yarayacak bir nokta olup olmadigini siiratle bulabilirsiniz. Siiratle gézden
gecireceginiz kitap veya vesikalarda boyle noktalara tesadiif edince bunlara isaret
koymaniz sonra tekrar o vazifeleri tedkik ederek {izerlerinde uzun uzadiya
diisiinmeniz lazimdir.

Iste tetebbu hayatinda takip edilecek bu tarza orta mekteplerle lisede de talebeyi
alistirmak lazimdir. Simdi seri bir surette siik(iti olarak cocuklara okutacaginiz
pargay1 intihap ettiniz. Onlara okutmadan evvel kendilerine gii¢ gelecek bir fikir
veya kelime olup olmadigini disiineceksiniz. Siz talebenizi bittabii taniyorsunuz.
Onlara gii¢ gelecek kelimelerle fikirleri tabiatiyla siz herkesten iyi takdir edersiniz.
Bdyle bir fikir veya kelime varsa evvela onlar1 ¢ocuklara anlatmak miigkilati izale
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etmek lazimdir. Fakat bunlar {izerinde uzun uzadiya vakit gecirmek dogru degildir.
Yarim saatlik bir seri siik{iti kiraat temrinin baglangicinda gii¢ noktalarin halli igin
azami bes dakikadan fazla vakit sarf etmeniz dogru degildir. Eger o pargada
cocuklara giic gelecegini tahmin ettiginiz kelimeler veya fikirlerin onlara hazm
ettirilmesi i¢in bes dakikadan fazla bir zaman gecgecekse o halde o parga ¢ocuklarca
stikiti kiraat tarzinda okunmaya miisait degil demektir.

Okutacaginiz parcada cocuklara giic gelecek bir kelime ve fikir bulunmadigina
kani iseniz bes dakikalik hazirlik devresine hi¢ liizum kalmaz. Yalniz okuyacaklari
pargaya talebenin aldkasini ve nazar-1 dikkatini celb icin iki s6z sOylemeniz
miinasip olur. Mesela ‘simdiye kadar bircok heyecanli sergiizestler
okumugsunuzdur. Su okuyacaginiz sergiizest kadar heyecanlisina hig tesadiif ettiniz
mi?’ veya ‘Cinliler bu okuyacaginiz hikayeye bayilirlar. Bakalim sizin de hosunuza
gidecek mi?’ veya ‘Simdi Namik Kemal’in terciime-i halini havi su parcayi
okuyacaksiniz. Bu biiylik adamin hayatinda bakalim nazar-1 dikkatinizi en g¢ok
celbeden nokta ne olacak?’

Okutacaginiz pargaya talebenin alakasini celbettikten sonra talebeye nasil
okuyacaklar1 hakkinda vazih bir surette talimat verirsiniz. Talimati Gyle
vermelisiniz ki gocuklarda esasen o pargaya kars1 uyandirdiginiz alaka, bir kat daha
tezaylit etsin. Mesela kendilerine dersiniz ki: ‘Bu pargayr miimkiin oldugu kadar
cabuk okuyacaksiniz. Bakalim iki, {i¢ (icabina gore bes veya daha ziyade) dakikada
ne kadar yerini okuyabileceksiniz? Sonunda size ne anladiginizi soracagim. Onun
icin bir sey kagirmamaya calisiniz. Bakalim gecen derstekinden daha c¢abuk
okuyabilecek misiniz?’ Talebenin ellerinde birer kalem bulunmali. Siz isareti
verince hepsi birden siikGti kiraata baglamali ve yine sizin isaretiniz {izerine
talebenin her biri okudugu parganin neresine geldiyse oraya kalemle isaret ederek
durmalidir.

Sonra okuduklari parganin manasimi kavrayip kavramadiklarini anlamak igin
kendilerine sualler sorarsiniz. Bu suallere ya tahriren veya sifahen cevap alirsiniz.
Bu cevaplar, parganin sayan-1 dikkat noktalarini talebenin ne derece kavradiklarini
size gosterir. Talebe cevaplari arasinda bittabii birbirine uymayan noktalar da
bulunacaktir. Bundan bila-istifade talebe arasinda meseleyi miinakasa edersiniz.
Bir fikri muhtelif surette anlamig olanlardan her biri o parcanin evvelce siikiti
olarak okudugu kismin1 bu defa cehren okur ve fikrini teyid etmeye calisir. Bu
sirada arkadaglar1 onun o fikri iyi kavrayip kavramadigim aldka ile takip ederler.
Mesele biitiin talebenin nazar-1 dikkatini celb edecek bir sekil almis olur.

Talebe bir pargayi siikiiti kiratla okuduklar: sirada bazi kelimeleri yanlis okumalari
ihtimali yok mudur? Elbette vardir. Fakat biz talebemizi bildigimiz icin bir par¢ada
yanlis okuyabilecekleri kelimeler varsa onlara daha evvel kendilerinin nazar-1
dikkatlerini celbederiz. Sonra talebe miinakasa esnasinda veya bizim suallerimize
cevap verirken okuduklart parcanin bazi kisimlarimmi cehren okuyacaklari igin
onlarin kelimeleri ne dereceye kadar diiriist veya yanlis okuduklarimi goriiriiz.

Talebe siikiiti olarak okuyacaklar1 parcay1 bitirdikten sonra her talebenin o giin kag
dakikada ne kadar satir okudugu tespit edilir ve netice evvelki derslerde istihsal
edilen neticelerle mukayese olunur. Talebenin karsilarindaki duvarda bir saat
bulunmasi ve kiraata baglar ve hitam verirken saatin ka¢ oldugunun tespit edilmesi
faydalhidir. Smufta saat yoksa muallimin kendi saatini ¢ikararak middeti tespit
etmesi lazimdir.
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2- Tasavvutu Azaltma Numuneleri

Tasavvutu azaltma temrinlerinden ne kastettigimizi yukarida arz etmistim. Bir
insanin siikfiti kiraat tarzinda okurken dudaklarimi ve dilini kipirdatmasi siiratle
okumasma mani olur. Dudagini ve dilini kipirdatmasa bile kelimelere goz
gezdirirken onlari icinden okumasi da yine siiratle okumasina manidir. Binaenaleyh
cocuklara bir taraftan seri siik(iti kiraat temrinleri yaptirilirken onlarin kiraat
esnasinda agiz, dil kipirdatmamalar1 ve iglerinden kelimeleri okumamalari i¢in de
temrinler yaptirtimalidir. Bunun i¢in ¢ocuklara siikfiti kiraat esnasinda dudaklarini
ve dillerini oynatmamalarini, kelimeleri iglerinden okumamalarini tenbih edersiniz.
Bu itiyadi almalart igin suurlu bir surette dikkat etmelerini kendilerine telkin
ederseniz bu nev hareketlerin ve i¢inden okumanin seri okumaya engel oldugunu
anlatirsiniz. Diger taraftan siikiiti kiraat tarzinda bir pargay1 okurken dudaklarini
veya dillerini oynatip oynatmadiklarima dikkat eder ve bu itiyadi muhafaza
edenlere ihtaratta bulunursunuz. Dudagini, dilini kipirdattigi halde kelimeleri
icinden okudugunda siiphe ettiginiz talebe varsa onlar1 da bu itiyattan kurtarmaya
caligirsiniz.

3- Kavrama Sahasinin Genisletilmesi Temrinleri

Gegen niishamizdaki “Kiraat Hakkinda Tedkikler” makalesinde izah ettigim gibi
biraz evvel de arz eyledigim vechle goz okurken ibareyi miitemadi bila-inkita bir
surette gbormez. GOz ibare karsisinda kalinca bir defa dikilir, ibarenin diger bir
kismimi kavrar ve boylece vaziyet degistirerek aldigi her yeni vaziyette ibarenin
baska bir tarafin1 goriir. Kari, gordiigii kelimeleri evvelden iyi tantyorsa, okudugu
parca kendi seviyesinde ise bir vaziyette géziin kavradig1 saha, daha genis oluyor.
Bilakis kari tanmimadigi, alismadigi kelimelerle karsisinda kalirsa gdziiniin her
vaziyette kavradig1 az oluyor. Kavranilan saha ne kadar genis olursa kiraat da o
kadar seri olur. Diger taraftan her vaziyette goz, ne kadar az durursa yine kiraat o
kadar seri olur. Goziin bir vaziyette ¢cok durmasi oradaki kelimeyi kavramaya
caligmasimdan neset etmektedir. Eger kelime, karinin bildigi, gérmeye alistig1 bir
kelime ise géz o kelimeyi siiratle kavrayacagindan o vaziyette ¢ok durmaz.
Binaenaleyh biz c¢ocuklarin seri okumasmi istiyorsak onlara okutacagimiz
parcalardaki kelimelerin onlarm ¢ok iyi tamidigi ve gormeye alistigi kelimeler
olmali, fikirler de kendi seviyelerinden yiiksek olmamali. Okunulan parca,
alakabahs bir eser ise ¢ocugun siiratle kavramasi isi bittabii daha kolay olur.
Tecriibe gostermistir ki siikiti kiraat tarzinda karinin bir vaziyette gdziiniin
kavradig1 saha cehren kirattakine nispetle daha genis oluyor. Her vaziyette de
g6ziin durdugu miiddet daha az oluyor. Siikliti kiraat tarzinda cehren kiraata
nispetle bir parcanin daha seri okunmasinin sebebi budur. Mamafih yine tecriibe
gostermistir ki bir insan bir ibarenin bir vaziyette daha genis bir sahasimm
kavramaya cehd ederse gittikce kavradigi saha, daha ziyade genisleyebiliyor.
Binaenaleyh bir ibarenin daha genis bir sahasini kavramak i¢in ¢ocuklara temrinler
yaptirilmasi ¢ok lazim ve faydalidir. Bunu temin igin terbiyeciler birer kart tizerine
cocuklarin tamdigr ve bildigi kelimelerden cilimleler yazilip kendilerine bir
hamlede okutulmasini tavsiye ederler. Karilere yazilan ciimleler ¢ocuklarin 6niinde
kisa bir zaman tutulur ve derhdl c¢ekilir. Karta ne yazili oldugu kendilerinden
sorulur. Bedayette kartlara yazilan ciimleler kisa olmali, yavas yavas daha uzun
cimleler intihap edilmelidir. Cocuklardan okuduklar1 ciimleyi tahriren yazmalar
da istenebilir. Talebe arasinda climleyi en seri okuyanlarin tayini i¢in miisabakalar
tertip edilir. Bu suretle o ciimleleri daha seri okumak icin talebe arasinda alaka
uyandirilmis olur. Boylece uzun cilimleleri bile siikiiti olarak seri bir surette
okumaya — gozle o ciimlelerin manasini1 kavramaya talebeyi alistirmig olursunuz.
Sinemada bulunduklar1 zaman sinema perdesine aksettirilen ciimleleri cehren degil
stiktiti olarak okumalarini tenbih edersiniz.
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Sunu da arz edelim ki talebesine iyi bir usulde seri siikiiti kiraat temrinleri
yaptirmakta muvaffak olmak isteyen bir muallimin evvela kendisinin seri siikiti
kiraat temrinlerine alismasi lazimdir. Siikati kiraat tarzinda bir parcayr okurken
dudaklarini kipirdatmamalarmi sik sik tembih eden bir muallim, bu hususta
talebesine imtisal numunesi onun mesaisi akamete mahkam kalir.

Ihsan Bey, Ogretmenler icin ogrencileri seri bir sekilde sessiz okumaya
alistirmak tiizere yapilmasit gerekenleri listelemistir. Bunun i¢in yapilabilecek
alistirmalar {i¢ kisma ayrilmistir. Sessiz okuma ¢alismalarina ilkokulun ilk siniflarindan
itibaren yer verilmeli, ilk mektebin son smifi ve orta mektepte ise sessiz okumaya
calismalari arttirilmalidir. Sessiz okumalarda okunan pargalarin tiirliniin okumanin hiz1
ve siirekliligi i¢in olduk¢a dnemli oldugunu belirten yazar, sessiz okuma yaninda okuma
yontem ve tekniklerinden goz atarak okuma ve isaretleyerek okumanin da parganin ana
fikir ve yardimci fikirlerinin kavranmasinda kullanilabilecegini belirtmistir. Sessiz
okuma ¢aligsmalarindan sonra 6grencinin okudugu metni anlatmasi, 6zetlemesi, metnin
ana fikir ve yardimci fikirlerinin sdylemesi istenerek Ggrencinin anlayip anlamadigi
denetlenmelidir.

Sessiz okumayr aksatmamak icin Ogrencilerin dudak-dil kipirdatmalarim
olabildigince engellemelidir. Yazar, “Tasavvutu Azaltma Numuneleri” bashgiyla bu
konuya deginmistir. Bu maddeye ¢k olarak yaziy1r parmakla veya kalemle takip etme,
bas ve govde hareketleri de sessiz okumay1 engelleyen davraniglardir.

Ogretmenin sessiz okumay1 gelistirmek icin uygulayabilecegi bir diger yontem
“kavrama sahasinin genisletilmesi’dir. Okuyucunun goérme alani, okunan metnin
anlamin1 kavramayr ve okuma hizini etkilemektedir. Kavranilan saha ne kadar genis
olursa okuma da seri olmaktadir. Bu baglamda okuyucunun tanidigi, karsilastig
kelimeler okuma hizim attirirken, bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu ve okunan parcanin
okuyucunun seviyesinden yiiksek olusu kavrama sahasini daraltarak okuma hizini
azaltmaktadir. Bu noktada &gretmenlerin 6grencilerin gérme sahalarint genisletmek
adina yapabilecegi uygulamalardan bahseden yazar, sessiz okuma hususunda dncelikle
ogretmenin ornek davranislar gostermesi gerektigini vurgulamistir.

Ihsan Bey’in “Siikiti Kiraat” bashikl yazis1 giiniimiizde de okuma ydntem ve
tekniklerinin en onemlilerinden olan sessiz okumanin ilkelerini ve sinif i¢i uygulama
bigimlerini, 6gretmenlere diisen gorevleri aciklayici bir makaledir. Son yillarda gelismis
tilkelerin ¢ogunda uygulanan yapilandirmaci yaklasima gore, zihinsel ve dilsel
becerilerin gelisimine en c¢ok katki saglayan faaliyetlerden biri okumadir. Ozellikle
ilkogretimin ilk kademesinden itibaren en ¢ok yer verilen okuma teknikleri sesli ve
sessiz okumadir. Son yillarda yapilan okuma arastirmalari sesli okumanin sessiz
okumaya gore 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini daha ¢ok gelistirdigini ortaya
koymustur. Bu arastirmalar ilkogretim diizeyinde okuma, dinleme ve konusma
becerilerinin gelisimi agisindan sesli okumanin daha yararl oldugunu vurgulamaktadir.
Sessiz okuma konusundaki goriisler 1990’11 yillara dogru tekrar degismeye basladi.
Yaklagik yirmi yilin degerlendirmesini yapan arastirmacilar, okullarda sessiz okumayla
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hizli ve sistemli okuma yapildigini, ancak anlama becerilerinin yeterince gelismedigini,
hatta sessiz okumanin yiizeysel ve ritmik okumaya neden oldugunu, bu tehlikeden
ogrencileri kurtarmak i¢in her iki okumaya da agirlik verilmesi gerektigini belirttiler.
Bazi aragtirmacilar once sesli ardindan sessiz okumaya gidilmesi gerektigini, birinin
yerine digerinin konulmamasini dnerdiler (Giines,2011:8-9). Charmeux (2003) ise sesli
okumanin ayri bir alan oldugunu, dil 6gretimine zenginlik getirdigini, sessiz okumayla
karsilastirilmamasi gerektigini belirterek sesli okumanin 6nemini ve yararlarini agikladi.
(akt: Giines, 2011:9). Sesli okuma, 6grencinin okuma siirecini izledigi, kontrol altinda
tuttugu, yonlendirdigi, ses, vurgu, tonlama, sézcii§ii tanima ve anlama, konusma,
dinleme becerilerini gelistirdigi bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siiphesiz ki
okuma derslerinde hem sesli okuma hem de sessiz okuma ¢alismalarina gerektigi 6l¢iide
yer verilmelidir. Thsan (Sungu) Bey de kaleme aldig1 “Siikiiti Kiraat” makalesi ile sessiz
okuma yOnteminin yararlart ve bu yonteme okuma derslerinde yer verilirken nelere
dikkat edilmesi gerektigi hususunda Cumhuriyet 6gretmenlerine yol gosterici olmay1
hedeflemistir.

Okuma ile ilgili tanimlar okumanin iki temel yoniine isaret etmektedirler. Bu iki
temel nokta karmasik bir siire¢ olan okumanin fiziksel ve zihinsel siire¢leridir. Gorme,
seslendirme yoniiyle fiziksel bir siire¢ olan okuma eylemi, kavrama, anlamlandirma
yoniiyle de zihinsel bir siirectir. Ihsan (Sungu) Bey, “Kwraat Hakkinda Tetkikler”
yazisinda okumanin zihinsel ve fizyolojik yoniine, yurtdisinda yapilan arastirmalar
ilgili arastirmalar dogrultusunda deginmisti. Okumanin zihinsel ve fizyolojik yoniine
deginen bir baska makalede Mustafa Sekip (Tung)’in Hayatta yayimlanan 8 Kasim
1928 tarihli “Kiraatin Ruhiydati” makalesidir. Bu makale ayni zamanda Latin harflerinin
kabulii siirecinde okuma faaliyetini irdelemistir. Yazar, okumay1 farkli bir alfabe ile
ogrenecek kisiler i¢cin okumanin ilk zamanlarda anlam yoniiyle zarara ugrayabilecegini
sOylemis; okuma mekanizmasi otomatiklestikce zihnin serbest kalarak hiz ve anlami bir
arada yiiriitecegine deginmistir (1928:2):

Kiraatte gozlerin nasil hareket ettigi de tetkik edilmistir. G6z okurken her harfin
iizerinde durarak hareket etmeyip birka¢ harfi birden kavrar. Seri kirata
yaklagildik¢a bu hareketlerin adimlar1 da agilir. Dikkat de iyi olursa bu adimlar
biisbiitiin genisler. Kiraat yalniz goziin durdugu esnalarda olur; gdziin hareketleri
esnasinda yalniz boz bir golge goriiniir. Durmalar hareketlerin on ikide biri kadar
kisa olur. Dikkat daima 6ne dogru gittiginden soldan saga dogru kavranan mesafe,
sagdan sola dogru kavranabilecek mesafeden daha ¢oktur. Kelimelerin ilk kisimlari
son kisimlarindan daha telkin edicidirler.

Dikkat metnin manasindan ziyade harflere takildig1 zamana goz hareketleri cogalir.
Kolay bir metin okudugumuz zaman kiraat sahasi, harfleri vuzuhle idrak sahasini
astig1 gibi goz de kelimelerin baginda degil daima ortalarinda duraklar.

Seri kiratta birbirlerine benzeyen kelimelerden birini digeri yerine okumak c¢ok
olagandir. Kelimelerin boyu ve eni ¢ok miihim bir rol oynar. Ilk harfler,
majiskiiller, satir1 asagidan ve yukaridan asan harflerle, enli ve ¢cok bacakli harfler
diger harflerden daha galip bir tesir yaparlar.
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Bazi kiraat hatalarinin sebepleri hasselerimizden bazilar1 da metin veya zihin
halimizden gelir. O halde kiratta bir mekanizmanin yani itiyadin bir de zihni
faaliyetin hissesi vardir, kiraat bu iki faaliyetin imtizaglar1 ile olur.

Okuma, insanin anlama ve en Onemli bilgi edinme yollarindan biridir.
Yasamamizin belli bir asamasinda bagslayip biten bir etkinlik degildir. Arastirmada
incelen siireli yaymlarda okumanin daha ¢ok formal yonii iizerinde duran makaleler
oldugu gibi okumay1 yasam boyu kullanilacak bir ara¢ olarak yorumlayan, okumanin
anlami iizerine kaleme alinan yazilar da bulunmaktadir. Bunlardan biri de Hayat
Mecmuasinda Mehmet Emin tarafindan kaleme alinan “Okumanin Manast” baslikhi
yazidir. Bu makalede yazar, “okumay1 6grenmek” ifadesini ilk mektepteki anlami ile
harfleri birlestirerek okumadan ziyade farkli bir anlam boyutu olarak okumay1
duyarliligs, diistinceyi gelistirici elestirel bir eylem olarak ele almistir (1928a:106-109):

[lk mektepte okuma dgrenmek “tabirine verilen mana o kadar umumilesmistir ki
her gazete ve her mecmua okunacak seylere dair muntazaman miiellifler nesr
ettikleri halde bu gazete ve mecmualardan hig¢ biri nasil okumali mevzusu {izerine
makale nesr etmemektedir. Yine anladik ki kitaplar hakkinda birgok kitaplar
nesrolundugu, hangi kitaplari okumamiz ve neden bunlari okumamiz lazim
geldigine dair birgok nesriyat yapildigi halde nasil okumamiz icap ettigini bize
bildirecek nesriyat ya hi¢ yok veya pek azdir. Yine anladik ki okumak “ahz” bir
hareket olmaktan ziyade * miibdi” bir “vetire”dir. Okumanin ibda‘i bir mahiyeti
haiz olmasi, sirf bediimanasi degil ayni zamanda hayatiyati manasiyladir.
“Okumak” fiili tamamen sahsi, hiilasa okumak hayatin bir seklidir.

(..)

Simdiye kadar verdigimiz izahattan su neticeyi ¢ikarmak istiyoruz: biz kendi
tecriibelerimize istinat ederek okuruz. Biz evvelce gordiiglimiiz, isittigimiz
kokladigimiz hissettigimizden istifade ederek okuruz. Biz evvelce almis
oldugumuz heyecani, yasadigimiz agki, gegirdigimiz korkuyu duydugumuz nefreti
duyarak okuruz. Yaptigimiz miisahedelere ve bu miisahedelerden ¢ikardigimiz
neticelere, elde ettigimiz fikirler lizerine kurdugumuz mefkirelere gore okuruz.

(..)

“Okumayr Ogrenmek” hakiki manasiyla zihni yetilerimizi genisletmek ve o
yetilerimizi miibdi‘ane bir tarzda kullanmayi 6grenmek demektir. Biz okurken
muharrirden bir sey aliriz. Fakat bu alisimiz muharririn bize anlattigimi dogrudan
dogruya almak seklinde degil, belki muharririn eski tecriibelerimizden yeni bir
tarzda istifade etmememiz i¢in bizi tegvik etmesi suretinde tezahiir eder.

Yazar, okuma ugrasint yagsam boyu kullanilan bir ara¢ olarak gormiis ve
okumanin islevleri lizerinde durmustur. Yazara gore, en temel bilgi edinme yollarindan
biri olan okumanin islevi ve niteligi ayr1 bir dnem tasimaktadir. Okuma eyleminin okur,
metin ve yazar arasinda etkilesimli bir siire¢ oldugunu belirten yazara gére okur, okuma
eyleminde ¢ok boyutlu bir etkinlik icinde olmaktadir, ¢iinkii okuyucu okurken diisiiniir,
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okuduklarmi igsellestirir, kendi yasant1 siizgeclerinden gecirir ve bilgiye ulasir. Genel
olarak diisiiniildiigiinde de insan hayatinda okuma ediniminin amaci da budur. Bu
baglamda okuma egitiminin, egitimin her kademesinde ¢ok iyi yapilmasi ve 6grencilere
en Onemli bilgi edinme yollarindan biri olan okumanin Oneminin kavratilmasi
gerekmektedir.

Gelecegin toplumunun “6grenen toplum” oldugu, silirekli 0grenmenin sart
oldugu giinlimiizde, insan hayat1 boyunca okuma becerisinin dnemi ve islevi daha da
artmistir. Okuma ve okudugunu anlama becerisi, tim 6grenme/ 6gretme siireclerinde,
bireyin iletisim becerileri gelistirebilmesinde ve dili etkili kullanmasinda, dijital
ortamlar1 daha etkili ve aktif kullanma becerisi gelistirebilmesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Calisma kapsaminda incelenen makalelerin, okumanin fiziksel ve zihinsel
boyutu, okuma yontem ve teknikleri, akici okuma, s6z varligimin énemi gibi hususlarda
cagdas yaklagimlarla paralel oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gegmisteki
uygulamalarin, yaklasimlarin bilinmesi, giiniimiizde okuma egitimi programlarinin ve
kazanimlarinin yapilandirilmasinda ve bireyin ¢aga uygun okuma becerileri
kazanabilmesinde etkili olacaktir.

4.1.3. Yazma Egitimi ile Tlgili Bulgular

Yazma egitimi ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 4’te listelenmistir.

Tablo 4. Yazma Egitimi ile Ilgili Makaleler

1. Cemal Giiltekin (Ocak 1922). Yazi Idmanati: Kitabet Hatalar1. Dilek Mecmuasi, 14, 8-
9.

2. Hasan Fehmi (Haziran 1923). Usul-1 Tahrirden Tevsi-i Mevzu Hakkinda Bir Ders,
Dilek Mecmuasi, (18),6-8.

3. Sabri Cemil (1 Haziran 1927).Tahrirde En lyi Usul, Terbiye, 1, (4), 294-299.

4. A.S. (31 Mart 1927). ik Mekteplerde Tahrir Dersi, Muallimler Birligi ( Kurtulus
Yolu), 1 (24), 299-301.

5. M. Zeki (1 Subat 1925a). Tatbikat Dersi (Bir Tahrir Dersi Ornegi). Yeni Fikir, 1, (3),

22-23.

M. Zeki (15 Subat 1925b).Tahrir Dersi Numunesi. Yeni Fikir, 1, (4), 20-21.

M. Zeki (1 Mart 1925c). Tahrir Dersi Numunesi. Yeni Fikir, 1, (5), 21-24.

TOPLAM: 7 makale

N

Incelenen toplam 223 makale icerisinde yazma egitimi ile ilgili 7 makale tespit
edilmistir. Yazma egitimi icerikli makalelerin, toplam makalelere oran1 % 3,1’dir.

Yazma ya da yazili anlatim, zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin
diizenlenerek anlamli bir yap1 olusturan birtakim sembollerle kagida veya basgka bir
yilizeye dokiilmesi islemidir. Yazma; daha ¢ok dogal bir siire¢le edinilen dinleme ve
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konusmadan sonra, belli bir egitimle okuma becerisiyle birlikte 6grenilen bir dil
becerisidir (Zorbaz, 2014:109).

Yazma becerisi, ana dili 6gretimi siirecinde Ogrencilere bilgilerini diizenleme,
zenginlestirme, diisiincelerini genisletme ve planli bicimde ifade etme imkani veren,
onemli bir iletisim becerisidir. Bu iletisim becerisi asirlar boyunca uygarliklarin
gelismislik  dlizeyini gosteren Onemli bir etken olmustur. Yazma becerisini
kullanabilmek icin Goglis’e gore (1978:235), “insamin bilgi kazanmasi, zihince
olgunlasmasi ve tutarh diisiince aliskanligr kazanmasr” gerekmektedir. Ozdemir’e gore
yazma (1991:121), “Konuyu se¢me ve simirlandirma, bir amaca baglama, soyleyecekleri
belirleme, belirlenen diisiinceleri bir plana baglama, plani yaziya doniistiirme gibi
birbirine bagh bir dizi diistinsel etkinlikten” olusur. Yani yazma becerisi list zihinsel
becerilerin aktif olarak kullan1ldig1 karmasik ve ¢cok boyutlu bir beceridir.

Yazma becerilerinin etkileri sadece Tiirk¢enin kullanimiyla smirli degildir. Yazma
becerisinin, insanin tiim yasami boyunca kullanacagi ve hayatta 6nemli bir basar1 kriteri
olarak bireyin karsisina ¢ikacagi muhakkaktir. Bu nedenle ge¢cmisten giiniimiize Tiirkge
Ogretim Programlarinda yazma becerisinin gelistirilmesi temel hedeflerden olmustur.

Yazma okullarda kazanilan bir beceri oldugundan Cumbhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren yazma becerisi, ilkokul ve ortaokullarda “ elifba” derslerinden sonra, “tahrir”,
“imla ve yazi” derslerinde gelistirilmeye c¢ahisilmistir. 1926 Ilk Mektep Tiirkge
Programi’nda tahrir dersine ikinci simiftan itibaren iki saat siire ayrilmis ve yazma
egitiminin agagidaki ilkelere gore verilmesi gerektigi belirtilmistir:

1. Kompozisyon konular1 6grencinin gelisim diizeyine ve ruh haline uygun
olmalidir. Ogrenciler yabanci fikirler yerine kendi gordiigii, duydugu ve bildigi
seyleri kendi kelimeleriyle yazmalidir.

2. Kompozisyon ddevleri baslangicta kisa climlelerin yazimiyla gercgeklestirilir.
Cocuklarin ortak beyan edecekleri fikirlerin diizenlenmesi seklinde ortak yazma
calismalar1 da yaptirilir.

3. Kompozisyon dersinin konularimi ¢ocugun okulda veya okul disinda yasadigi
olaylar, hayat bilgisi dersinde anlatilan kisa hikdye ve masallar, okuma
kitabinda okunan pargalar olugturur.

4. Kompozisyon ddevlerinin yapilmasinda ¢ocuklar miimkiin oldugunca serbest
birakilmalidir.

5. Ogretmenler, kompozisyon ddevlerini bizzat diizelterek hatalar1 isaretlemeli,
Odevleri diizeltirken yazim, fikir ve sive hatalari sinifta tartisitlmali ve
ogrencilerin katilimiyla diizeltilmelidir.

6. Ozellikle son iki simfta 6grenciye senet, mektup vb. tiirlerde de yazi yazma
ogretilmelidir.

7. Kompozisyon dersi 0Ogrenciye dizgiin ve temiz yazma aligkanligini

kazandirmalidir (MV, 1926: 38-39).

Bu ilkelere gore yazma dersleri 6grencilerin gelisim diizeyleri, ilgileri, yasantilar
dikkate alinarak kolaydan zora, basitten karmasiga esas alinarak diizenlenmelidir.
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Goglis, (1978:241), “verilecek egitimle oncelikle d&grencilerin hangi  diizeyde
olduklarimin belirlenmesi, daha sonra gerekirse bireysel ¢calismalar ve grup ¢alismalart
ile ogrenciler arasindaki farkliklarin  azaltilmas: igin ¢alisiimas: gerektigini”
belirtmistir.

Cumbhuriyet Donemi ile birlikte okullarda yazi 6gretimine 6nem verilmekte, Tiirkce
Ogretim programlarinda yazma egitiminin ilkeleri niteliginde maddeler yer almaktadir.
Fakat yazma dgretiminde en dnemli vazife dgretmene diismektedir. Ogretmenin yazma
Ogretimine verdigi onem ve uygulayacagi yontemler 6grencilerin duygu, diislince ve
bildiklerini yazili olarak dogru ve giizel anlatmalarin1 saglayacaktir. Muallimler Birligi
(Kurtulus Yolu) Mecmuas:'nda 31 Mart 1927°de yaymmlanan * [lk Mekteplerde Tahrir
Dersi” adli yazida yaz1 dersinin 6nemine ve 6gretmenin vazifesine dikkat ¢ekilmistir
(1927:299):

Ik mekteplerde layik oldugu bir usul ile tedris edilemeyen bir ders varsa o da pek
mithim olan tahrir dersidir. Bu dersin ehemmiyet ve kiymetine, ¢ocuklar iizerinde
birakacag1 tesire dair burada sdz sdylemesini lizumsuz addedecegim mevzum
dogrudan mektepgi kardaglarimla alakadar bulundugu icin bu hususu takdir
etmeyen bulunamayacagi kanaatindeyim. Mekteplerde bu derse ait takip edilmekte
olan usul ya dogrudan dogruya ¢ocuklara herhangi bir mevzu verilmek ve oldukca
izah edildikten sonra tevsi‘ edilmesi talep olunmaktan ibaret kalir veyahut resmi,
gayri resmi yazilacak bir numune gosterilerek defterlerine kayit ettiriliyor.
Cocuklarin buna hazirlayacaklart cevabin neden ibaret kalacagini diislinelim!..
Cocuklar bu vazifeye dair evlerinde kalem bile almazlar, mektebe gelir gelmez
tahrir dersi oldugunu anlayan agikgoz bir efendi buna dair satirlik bir sey sagmalar,
yanindaki diger bir arkadasi ben de seninkine bakarak yazivereyim diye bir ¢are
bulunur. Cocuktur vermemezlik yapamaz, diger birisi ondan alip kapiya itmek
suretiyle o giiniin vazifesi bir efendinin kaleminden ¢ikmak iizerinde hazirlanir.
Muallim derse girdigi zaman vazifelerinizi yaptiniz m1 der demez hepsi bir agizdan
evet yaptik muallim Bey deyip iftiharla uzatarak muallime teslim ederler. Muallim
Bey de talebesinin caligtiklarina itimat ederek tashih edip iade eder. Ayni zamanda
adi bir kagit iizerinde yaptirilip muallimin tashihinden sonra defterinize geginiz
emri veriliyor,geciyorlar..Bu derste daha bdyle pek ¢ok usulsiizliik oluyor.Gergi
vazifesinin aski bir muallimi boyle usulsiizlige miisaade bulunamaz.Bu derse ait
risaleler usul tedrisiler bulur,okur,muntazam bir ustl tahtinda bu dersi tedris
edebilir.Fakat ekseriyet itibariyle yazdigim gibi usulsiizliige tedrisat yapilmakta ve
hicbir netice elde edilememektedir.

Binaenaleyh bu dersin ¢ocuklar i¢in ne derece miithim ne kadar faydali oldugu kabil
inkdrt midir? Bu kadar ehemmiyetli bir dersin tedrisatindaki noksanlik higbir
zaman dogru degildir.

Burada yazar, ilk mekteplerde yazma derslerinde 6gretmenlerin yaptigir bir
yanlisa dikkat ¢ekmektedir. Bu yanlis da yazma caligmalarinda yazma egitiminin en
onemli ilkelerinden biri olan kolaydan zora, basitten karmasiga ve hedefe gorelik
ilkelerine uyulmamasidir. Okuma ve yazmanin 6grenilmesinden sonra ciimle diizeyinde
yazma egitiminin verilmesi gerektiine isaret etmis ve tavsiyelerde bulunmustur
(1927:299-301):
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Tahrir deyince; ¢ocuklar muntazam ve siislii piislii bir seyler yazacagini zan ediyor.
Kalemi eline alinca da boyle bir arzusuna ulasamayacagini anlayarak yeise
diistiyor. Tahrirden maksadim fikrinden gegen her disiinceyi kalemiyle
anlatabilmekten ibaret oldugunu talebenin zihnine yerlestirdikten sonra gocuklar
bu derste faaliyete gecirebilmek ve matlup gayeyi elde edebilmek i¢in arz
edecegim usul- 1 takip etmegi ¢ok miithim ve faideli addediyorum.

Malum oldugu tizere bu ders ilk mekteplerin ikinci siifindan bagliyor. Bu sinifta
gosterilecek tahrir dersi, tahriri olmaktan ziyade sifahi olmalidir. Cocuklar selis ve
sade bir lisanla diizgiin climleler sdyletmeye aligtirmali, mekalemeler yaptirmali ve
en ¢ok lisanlarini tashih etmekle beraber tahtaya muallim tarafindan yazilacak
natamam ciimleleri tamamlattirmaya, noksan kelimeleri buldurmaya ve bu suretle
aragtirma fikrini uyandirmaya calismali, bu smifta heniiz imla yazamayan
cocuklara ayrica mevzu vermek vazife ve tevsi beklemek dogru bir sey degildir.
Ucgiincii siniftan itibaren artik vazife beklemek muvaffak olur. Evvela herhangi bir
seyi.Mesela-soba-mevzusu veriliyor. Bu mevzuya dair bir tertip yapilmalidir.

1-Soba nedir? Sobayi hi¢ gordiiniiz mii? Bir kimseye karsi nasil anlatmak lazim
gelirse o suretle tarif edilecegini izah etmelidir.

2-Soba neden ve nerede yapilir?

3-Soba nerede ve ne hizmette kullanildigi.
4-Soba ¢esitleri ve sahi sobalar hangilerdir?
5-Sahte muzir olan sobalar ve .....

6- Sobalarin begeriyete hizmeti.

Bu gibi ¢ocuklara mevzunun neresinden baglanacagini ne tertip iizere devam
edilecegini Ogretmek elbette lazimdir. Talebesini tertipsiz mevzunun tevsi‘ine
calistiran bir muallim yiizde doksan dokuz bu derste muvaffak olamaz. Cocuklarin
fikrine tercliman olamayan kalemleri tertipsiz hareket ederse daha ilk satirinda
neresinden baglayacagini da sasirir yazacak bir kelime bile bulamaz. Bir iki satirla
vazifeyi bitirir. Tertibe bu sekilde aligtirilan talebeye sonra tevsi ustlii 6gretiliyor.
Tevsi‘inde evvela bir miisvedde yapilarak kendileri tarafindan boyali bir kalemle
tashih edilmesine daha sonra vazife defterine kaydedip miisveddesinin dahi ayni
sahifeye rabitiyla muallimine ibraz ve iraesine mecbur tutulan bir talebenin bu
dersinde az zaman zarfinda elde edecegi muvaffakiyeti takdirlerle karsilar ve
dolaysiyla vazifenin evinde yapildigini kontrol etmis bulunursunuz. Tahrir vazifesi
oldugu giinlin gecesi acaba hangi talebe bu sekilde miisveddesini ve defterini
hazirlamadan uyuyabilir mi? Bu sekilde yapilan tedrisatta talebe bu dersin bagtan
savma bir ders olmadigini1 ve fazlaca ¢aligmakla elde edilebilecegini idrak etmeyen
talebe bulunur mu? ilk mekteplerde tahrir dersiyle alakadar meslektaslarimin takip
edecekleri bu usil ile tahrir dersinde ¢ok muvaffak olacaklarindan emin ve
kaniyim.

Bu makalede ilkokuma yazma evresinden sonra yazma 6gretiminin nasil olmast
gerektigi konusuna deginilmis ve Ogrencilerden bir yaziy1 gelistirme, genisletme
hususunda beklentiye girilmeden Once onlarla, climle tamamlatma, eksik kelimeleri
buldurma gibi basit etkinlikler yapilmasini onerilmistir. Yazma 6gretiminde 6n hazirlik
calismalarinin yapilmasi, 6gretmenin 6grencilere doniit vermesi gibi basamaklar, yazma
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Ogretimi silirecini basariya ulastiracaktir. Goger (2010:273) “Yazma egitimi, konu
se¢iminden ortaya konulan ¢alismalarin degerlendirilmesine kadar ogrencilerin etkin
oldugu, ogretmenin rehberlik yaptigi dinamik bir siireci gerektirmektedir.” ifadesi ile
yazma egitiminde amaca énem vermek gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ulper ve Uzun’un
Raimes’den aktardigina goére bir egitim ortaminda yazili metin {iretimi
gerceklestirilirken 6gretmen ve 6grencilerin yapabilecekleri etkinlikler, sdyle bir genel
gergeve iginde yerine getirilebilir (2009:423-424):

e Konunun saptanmast

e On yazma etkinliklerinin gerceklestirilmesi

e Ogretmen tarafindan notlarin, listelerin okunmas1 ve oOgrencilere oOneriler
sunulmast

e Ogrencilerce taslak metnin ana hatlarnin yazilmasi

e Ogrencilerce taslak metnin olusturulmasi

e Taslak metnin 6gretmen ve 6grencilerce okunmasi; igerik hakkinda yorumlar
yapilmasi ve Oneriler sunulmasi

e Ogrencilerce ikinci taslak metnin olusturulmasi

e Ogrencilerce kontrol listesine gore ikinci taslagin diizeltilmesi

e Ogretmen tarafindan ikinci taslagin okunmasi ve 1iyi noktalarin ve
gelistirilebilecek diisiincelerin gdsterilmesi

e Ogrencilerce iiciincii taslak metnin olusturulmasi

e Ogrencilerce taslak metnin diizeltilmesi

e Ogretmen tarafindan ilk taslaktan son taslaga dek yazinin gelisiminin
degerlendirilmesi

e Ogretmen tarafindan Ogrencilerin zayif noktalarini gelistirmeleri igin ddev
verilmesi

Yazma egitiminde 6n yazim ¢alismalar1 olduk¢a énemlidir Ogrencinin yazacag:
metni fikir diizeyinde olusturmasi, amacini belirlemesi, igerik semasinin olusturmasi
noktasinda Ogretmene ¢esitli gorevler diismektedir.  Sabri Cemil Bey Terbiye
Mecmuasi 'nda yayimlanan “Tahrirde En Iyi Usul” bashikl yazisinda bu hususu ifade
etmistir (1927b: 294):

Tahrir dersinin ilmi bir gayesi vardir: o da ¢ocugu meramini yazi ile agik ve dogru
olarak ifade edebilecek hale getirmektir. Bunun ayni zamanda biitiin... inkisafina
da tesiri vardir; zira en muvafik kelimeyi, en dogru tabiri, en mantikli en kiymetli
fikri aramaya alistirmak suretiyle zihni, “teskil” eder ve “zenginlestirir.” Hiilasa
tahrir resim ile beraber bulmaya anlatmaya ve sahsiyetin ibtikdrin1 inkigaf
ettirmeye hizmet eden yaratici tedrisattan biridir.

Halbuki bu gayeye vusul igin takip edilen usul ekseriya noksan ve hatalidir.
Kaleme alinacak mevzuyu muallim intihap eder. Vazife yapilacagi sirada biitiin
sinifa sdyler. Talebeler igin dnceden arastirilacak bir sey yoktur. Yalniz 6nceden
fikirler buldurulur ve agizdan dogru ciimlelerle sdylettirilir. Bu temrini idare eden
muallimler, o sOylenen fikirlerin bazisin1 kabul eder, bazisin1 reddeder; bunlarin
miinasip bir sekilde ifade olunmasina ¢alisir ve en dogru kelimeleri arattirir. Bu
yoldaki caligmay1 kafi gordiigii zaman tasnif-i muamelesine girisir, biitiin talebeler
tarafindan mihveri olarak takip edilen bir plan dairesinde kara tahtaya yazdirir.
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Sabri Cemil Bey verdigi yaz1 6rnekleriyle, 6grencilerin yazma g¢alismalarinda
kalip bilgilerden cok kendi yasantilarindan elde ettigi deneyimlerden yola c¢ikmalari
gerektiginin altin1 ¢izmistir. Bu durumu agiklayan yaz: tiirlerine yazisinda yer vermistir
(1927b: 294-299):

Iste “Sonbaharda kir” mevzusu iizerine bu tarzda yazilmis bir vazife numunesi:

“Sonbaharda hava karanliktir. Biiyiik, esmer veya kara bulutlar giinesi orter. Cok
defa yagmur diiser. Yel vardir. Giinler kisadir. Sabah ge¢ olur, aksam ¢abuk gelir.
Erkenden lambayi1 yakmak icap eder. Geceler uzundur. Aile reisi gazetesini
okurken ve ¢ocuklar derslerine calisirken anne de sokiik ve yirtiklar: tamir eder
veya fanila, ¢orap orer.

Soguk ve kuvvetli bir riizgar eser. Kuru yapraklar disiiriir. Kuslar susarlar ¢iinkii
istirler. Agaclar da siginacak yer bulamazlar. Ciftciler sonbaharda tarlalarinda
caligirlar. Oduncular ormandan odun tagirlar. Ben sonbahar1 severim zira yagmur
yagar, ortalik karanliktir ve hava soguktur.”

Bu vazifenin muharriri ¢izilen plana gore miistereken yapilan tavsiyeleri bir
merkez etrafinda toplamistir. Bu ¢ocuk sene sonunda bdyle birgok mevzular
hakkinda hazir birtakim fikirlere malik olacak ve bunlar1 yanlhigsiz ifade
edebilecektir. Fakat bunu bir de zihinde teskili ve sahsiyeti inkisafi noktasindan
tetkik edelim. Gorecegiz ki netice hemen higtir. Cocuk birtakim fikirleri hifz
etmistir. Lakin hicbirini kendi bulmamustir. Iste bunun icin eseri sahsi degildir. Bu
¢ocuk sonbahara dair birtakim umumi fikirler kaydetmis fakat hi¢cbir mu’in
hareketi, higbir miimtaz hadiseyi tetkik etmemistir; ciftcileri tarlada, odunculari
ormanda gordii mii? “Aile reisinin” gazete okudugunu yazmasi1 da bdyledir; her
aile reisi gazete alir da okur mu?”

Biitiin vazifeleri birbirine benzer, fikirler ayni tertip, dahilinde bir yeknesaklikla
tevali eder. Yazilar yalmz seklen dogru olmamak, uzun veya kisa bulunmak
suretiyle birbirinden fark eder. Bu da muharrirlerin hafizalariyla miitebeddildir. O
halde yazilar bir hiilasadan baska bir sey degildir.

Binaenaleyh denilebilir ki bu usul talebeleri umumi fikirlerin dogru bir surette
ifadesine alistiriyor, fakat gocuklarin sahsiyetini inkisaf ettirmiyor. Higbirinden
derini miisahedeye gotiiren ve kendisinde kendiliginden bir ifade iktidar1 doguran
neseli bir alaka yaratmryor.

Bu noktalarin farkina varan bazi muallimler bagka bir yol takip ederler: kaleme
almacak mevzu birkag giin evvel talebelere bildirilir, sinif haricinde her birine ayr1
ayri ve vasitasiz olarak hazirlatilir. Tasvir edilecek hayvan, sahis veya vaka
hakkinda toplanan miisahedeler, tetkikler bilinir. Bir deftere not ettirilir. Vazife
yazilacag1 giin birinci usulde oldugu gibi hareket edilir. Muallimin nezareti altinda
miisterek bir hazirlik yapilir. Bu suretle daha suurlu bir yaz1 kaleme alinmais olur.

Fikirlerde, buluslarda az ¢ok sahsiyet vardir. Uslup kuruluktan kurtulur. ibareler
daha yumusak bir harekete tabidir. Kelimeler mevkisinde kullanilir. Bu ikinci usul
birincisine faiktir. Fakat maalesef mistereken hazirlik yapildig: igin fikirler ve
iislup yeknesaktir.

Halbuki mevzunun miisterek bir surette istihzarini1 hifz ederek bir metin karsisinda
¢ocugu kendi sahsi tesebbiisiine terk etmek daha dogrudur. Yalniz kendisine
calismak ve aramak yollar telkin olunur.
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Mahdut bir zamanin mesela bir haftanin biitiin mesaisi bir tek vazifeye ait olur;
ligat temrinleri, ders-i kiraat, ezber, imla, musiki, resim, tabiat tetkiki... Velhasil
her sey cocukta telkinler, suretler, fikirler, mukayeseler tevlidine ma’tifdur. Edebi
metinler (izahli kiraat, imla, ezber) birinci derecede vasitasiz bir hazirlik teskil
ederler. Kaleme alinacak mevzu mektep haricinde sahsi hazirligi teminen dnceden
verilir. lyice tetkik edilir ve ona gére yazilir.

Iste ayn1 mevzu hakkinda bir numune:

“Dilin aksam bahgemin ¢iti yanina gittim. Sagimda ve solumda akasyalar
rliizgarlardan titriyor, ve simdi de kavaklar baslarmi egiyorlardi. Bu agacglarin
yapraklar1 sararmig ve dokiilmeye baslamistir. Riizgar derenin sathin1 burusturuyor,
kamiglar suda aynaya bakacaklarmis gibi ona egiliyorlardi. Beygirlerin otladiklar
cayirlarda artik ot kalmamigti. Uzakta bir bahgede elma agaclar1 olgun meyvelerini
gosteriyordu. Aralik aralik bir elma kopuyor ve yere diisityordu. Daha uzaklarda
biraz evvel savrulmus tarlalarin esmer lekeleri goriiniiyordu. Gok bazi beyaz
bulutlarla bir ak mavi renkte idi. Ay yeni doguyordu. Riizgarin agaglarda ve dere
kenarindaki kamislarda fisildadig: isitiliyordu. Kuvvetli bir elma kokusu teneffiis
ediliyordu. Birden bire yaprak koptu ve citirdayarak diistii. Aksam serin idi. Biraz
sonra annemin “Haydi igeri gel, hava soguk; disarida durma!” diye bagirdigini
isittim. Eve girdim.”

Iste sahsi bir vazife! Zamani, mahali tespit edilmis, vasitasiz itla’larin teakubiyle
tersim etmis hakiki bir sonbahar tablosu!

Biitlin vazifeler birbirinden tamamiyle farklidir. Bunlarda giizel tabirler eksik
degildir. Hele bazi miimtaz talebelerde tislup ekseriya bir zerafet bir zenginlik
tenevvii gosterir. Boylece cocuklar iislubun giizelligine vakif olurlar. Bu suretle
yalniz dogru yazmay1 6grenmis olmaz; belki liigatceleri ve fikirleri zenginlesir.
Yalniz sahsiyete hiirmet edilmis olmaz, belki sahsiyeti-i tevsi takviye ederler.
Yazmak hevesini uyandirir. Cocuk, esyanin giizelligini, bu esyay1 tavzih eden
tabirlerin giizelligini sevmeyi 6grenir.

Sabri Cemil Bey yazili anlatim ¢alismalarinda saglikli fikirler iiretebilmenin ve
ogretmen liderliginde bunlar1 bir araya getirebilmenin 6nemine deginmistir. Her ne
kadar 6gretmen liderligi dnemli olsa da 6grencinin yasantilariyla ve gozlemleriyle es
zamanl1 giden bir yazma siirecinin 6nemine farkli iki 6rnek gostererek vurgu yapmistir.

Iyi bir anlatim icin konunun ¢ok iyi kavranmasi ve benimsenmesi
gerekmektedir. Anlatimda konunun tespit edilmesinden sonra bu konu ile ilgili bilgiler
toplanir. Bilgi toplama yontemleri olarak da gbzlem, okuma ve diisiinme unsurlarindan
yararlanilir. Bazen de arastirmaya gerek kalmadan yazan veya konusan kisilerin
tecriibelerinden faydalanilabilir (Bage1,2011: 85).

Anlatim mutlaka acik, diizgiin, 6zentisiz olmali; goriilen, diisliniilen ve bilinenler
eksiksiz, fazlasiz anlatilmali; anlatista agiklik, akicilik, duruluk, yalinlik ve kisisellik
bulunmalidir (Karaalioglu’'ndan akt. Bagci, 2011: 85). Yazar Sabri Cemil Bey,
yazisinda verdigi ligiincii 6rnekte de 6grencinin kendi yagantisindan hareketle elde ettigi
deneyimlerin yazma siirecinde olumlu etkisi oldugunu vurgulamistir. Yazma
calismalarinin sahsi olmasi gerektigine ve konu secimine de deginmistir. Konu
secimleri de Ogrencinin yasantisindan yola c¢ikilarak yapilmalidir. Yasantilar, anilar,
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gozlemler yani sira gesitli manzara, kisilik, durum tasvirleri konu olarak segilebilir
(1927b: 295-299):

Su tgiincii usul bazi talebelerde iyi semereler, vasati kabiliyetli gocuklarda alelade
neticeler husule getirir. Ciinkii birgogunda bazen fena tatbik edilmis bir hafiza
mesaisinden baska bir sey temin etmez. Bir smifin biitiin talebelerini iyi
diisiinmeye ve iyi yazmaya aligtiramaz. Bu gayeyi bagka bir usul ile temin etmek
miimkiindiir.

Bu dordiincti usulde digerlerinde oldugu gibi metinlerin tetkik ve miitalaasina
ehemmiyet verilir. Tahrir vazifeleri evvela: kaleme alinacak mevzu ile miinasebeti
olmayan metinlerin izahli kiraatine dair temrinlerle; Saniyen muin bir mevzuya ait
degil fakat her nevi miisahedeye elverisli hususi bir metnin tetkikiyle hazirlanir. Bu
metnin mafsal olmasi icap etmez; bilakis kisa, veciz olmasi miinasiptir. Bir
sahsiyeti, bir seciyeyi, bir vaziyeti, bir hareketi, bir manzarayi, bir sahneyi tavsif
etmelidir. Boyle bir metnin intihabi nazik bir istir. Zira bir¢ok sartlara uygun olmak
icap eder. Oyle sartlar ki bunlarin olmamasi halinde metnin biitiin kuvveti zail
olsun. Yani metin edebi bir kiymeti haiz olmali, basit bir mevzuyu hikaye etmeli,
talebelerin her giinkii haline ve tecriibesine pek yakin olmali, kelime ve tabirleri de
uzun uzadiya izahata hacet birakmayacak surette kolay bulunmalidir. Bir misal
gosterelim:

Muallim talebelerine bir hareketin nasil ifade olunacagi hakkinda fikir vermek
istiyor. Metin olarak “Sefiller’den bir kizin bir su kavgasini tagidigir hakkindaki
tasviri intihap eder. Bu on bes satirlik par¢a yukarida sGylenen sartlara tamamiyle
tevafuk eder. Giizel okunduktan sonra tahlil edilir; kelime ve ciimleler tayin ve
tevzih olunur. Sonra bir defa daha kiraat baslanir; o esnada bir iki talebe hareketleri
taklit ederler.

Bu usulii ana mekteplerine layik gorenler bulunabilir fakat bu tarzin asil ruhi
ehemmiyeti buradadir. Bu hareki hafizaya bir miiracaat demektir. Halbuki ilk
tedrisatta Buna ragbet edilmez, zira laf her seye kafidir zan olunur. Metinde gegen
filan kelimeyi okurken talebe anlamamistir. Onun i¢in hifz edemez yahut yanlis
beller. Hareket ile kelime ve tabirlerin hakiki ve mihaniki bir sekilde tespit
edilmesinden sonra iislubuyla hareketlerden her birini muharrirlerin nasil ifade
ettigi ve kendisinin gordiigli seyleri bize gdstermeye nasil muvaffak oldugu
arastirilir. Filan tabirin neden giizel oldugu c¢ocuklara buldurulur. Bundan sonra
ikinci bir is gelir: sinifta kiraat edilirken muallim veya talebe tarafindan yapilan
hareketlerin not edilmesi. Boylelikle bir vazife yazilacak degildir. Fakat okunan
metni taklit suretiyle seri ve veciz bir nakil yapilacaktir. Bulunmus olan tabirler,
tetkik, tenkit olunur.

Sonra pencere agilir; bahgeye ve sokaga cikilir. Tesadiif edilen birtakim hareketler
not edilir.

Gorilityor ki bu usulde talebeler bir hafta evvel verilen mevzular {izerinde yalniz
baslarina calisirlar. Bu mevzular biitiin halleriyle miisahede ve tetkik eder ve
anladiklar1 gibi insa ederler hocalariyla. Buna bir resim de ilave edilebilir. iste bu
usulde yazilmis “Sonbaharda Gezinti” ye bir drnek:

“Karanlik hava uzun bir saganak gelecegini haber veriyordu. Sabahtan
arkadaslarimla tarlalarda gezmeye ¢iktim. Ince ince 6riimcek aglari giines gibi
parliyordu. Corak yollarda derin tekerlek izleri vardi, agir arabalar bu izlere
gomiiliiyordu. Kuslar susuyordu. Yamimizda bir rengber Okiizleriyle tarlayi
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stiriiyordu. Sobanin paslt olmasi eskiligini gosteriyordu. Daha ortada bir bagkasi
tirmikla diizeltiyor, Okiizlerine “Oha, oha!” diye bagiriyordu. Bir koylii tohum
saciyordu. Buzagilar ¢ayirda soguktan titriyor, bazilar bir diizliikte otluyorlardi.

Yakindaki bahgede elmalar agactan yere siddetle diisiiyordu. Bir kavagin tepesi
riizgardan sallaniyor, sar1 yapraklar aga¢ diplerinde birikiyordu. Karga siiriileri aci
sesler ¢ikararak havada ucuyorlardi.”

Bu vazife tetkik edilecek olursa goriilecektir ki digerlerinden sahsidir. Ayn1 mevzu
lizerine yazilmig manzumelerle higbir miinasebeti yoktur. Yalniz sahsi goriisler ve
intibalar vardir. Mukayeseler belki biraz ¢ocuk¢adir fakat daha samimidir. Bununla
beraber bu tarzda yazi yazmak istidadini goésterenlerin miktar1 daha ¢ok olur.
Ciinkli mesela su sonbahar tasvirinde muvaffak bir tabir bulmayacak hakiki bir
intiba ifade etmeyecek higbir talebe yoktur. Bu yoldaki tecriibeler mesut neticeler
vermistir. Artik sonbahar mi kaleme alinacak, bir ¢ocugun bu mevsime dair
bilebilecegi seyleri teksife lizum yok. Sonbahar biitiin giriltileriyle, ziya
oyunlartyla, mahlukat ve egyanin hareketleriyle miisahede olunur ve ¢ocuk hakiki
hayatin basit vakalar1 hakkinda kuvvetli intibalar hissetmeye alistirilir. Ekseriyetle
ahenktar bir sekilde terciime edecegi bu intibalar1 onun kendi malidir.

Sabri Cemil Bey “Tahrirde En Iyi Usul” makalesinde bir yazili anlatimda
bulunmasi gereken 6zellikler olan sahsilik ve konu se¢imi gibi hususlar disinda yazma
egitiminde asamal1 gelisimin de 6rnegini vermistir. Ug farkli sekilde verilen “Sonbahar”
baslikli yazilar basit ciimlelerin gelistirilerek yazili anlatimda belli bir amag
dogrultusunda metin olusturma dersinin 6rnegi niteligindedir. Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar
gozetilerek uygun yénlendirmelerin yapilmas: gerekmektedir. Ozbay (2000), yazma
becerisi ile ilgili asamalar1 climle diizeyi, paragraf diizeyi ve metin diizeyi olmak {izere
iic gruba aymrmustir. Sinif diizeyi arttikga Ggrencilerin bu asamalarda ilerlemeleri
gerekmektedir. Sinif diizeyi ve yazma asamalart arasindaki iliskiyi Coskun, (2011: 45)
“Ilk diizey olan ciimle asamasimn ilkokul 2-3. Swmifta tamamlanmas: gerekir. Ikinci
diizey olan paragraf asamasimin ise ilkogretim 4-5. Siflarda tamamlanmasi gerekir.
Metin asamast ise en geg ilkogretim sonunda tamamlanmalidir. Bununla birlikte bir
swifta ayni anda ti¢ diizeyden de ogrenciler bulunabilmektedir” seklinde acgiklamistir.
1926 Tiirkce Ogretim Programinda yer alan asagidaki maddeler de asamali yazma
egitimine dikkat ¢cekmektedir:

1. Kompozisyon konulart 6grencinin gelisim diizeyine ve ruh haline uygun
olmalidir. Ogrenciler, yabanci fikirler yerine kendi gordiigii, duydugu ve bildigi
seyleri kendi kelimeleriyle yazmalidir.

2. Kompozisyon o6devleri baslangigta kisa climlelerin yazimiyla gergeklestirilir.
Cocuklarin ortak beyan edecekleri fikirlerin diizenlenmesi seklinde ortak yazma
calismalar1 da yaptirilir.

3. Kompozisyon dersinin konularini ¢ocugun okulda veya okul disinda yasadigi
olaylar, hayat bilgisi dersinde anlatilan kisa hikdye ve masallar, okuma kitabinda
okunan pargalar olusturur. (MV, 1926: 38-39).
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Yazma yontem ve teknikleri agisindan faydali ve bir yazinin nasil
gelistirilebilecegi noktasinda agiklayict bir makale de Dilek Mecmuasi’nda Hasan
Fehmi tarafindan kaleme alinmustir. “Usul-: Tahrirden Tevsi-i Mevzu hakkinda Bir
Ders” makalesinde ‘“hangi, nasil, nerede, ne vakitten beri, nigin” gibi sorularla bir
climlenin nasil genisletilebilecegi gosterilmistir (1923:6-7):

Ahmet Efendi ¢alisiyor...... hangi derse?

Ahmet Efendi cografya dersine galisiyor......... nasil ¢aligtyor?
Ahmet Efendi kamil-i dikkatle cografya dersine ¢alisiyor........ nerede?

Ahmet Efendi evinde kamil-i dikkatle cografya dersine ¢aligiyor........ ne vakitten
beri?

Ahmet Efendi sabahtan beri evinde kamil-i dikkatle cografya dersine
calisiyor........ nigin?

Ahmet Efendi yarin imtihan olacagi i¢in sabahtan beri evinde kamil-i dikkatle
cografya dersine ¢aligtyor.

Ahmet Efendi’nin ¢alismasindan anliyoruz ki bu efendi ¢aliskan, zeki, terbiyelidir
ve vazifesini bilir ve yapar. Su hilde minasip sifatlar getirerek ve ibareyi de
sivemize uydurarak ifadat-1 miiteselsileyi beyéan ederim:

(Ahmet Efendi zeki, caliskan, terbiyeli, vazifesini bilir bir efendidir. Bugiin
sabahtan beri evinde kamil-i dikkatle cografya dersine ¢alisiyor zira yarin imtihani
vardir.

Ikinci bir misal daha: Muallim efendi bugiin Ahmet Efendi’nin cezasini affetmis)
ibaresini alarak itmam edelim.

Evvela muallim Efendi Ahmet Efendi’ye nigin ceza vermis? Tabii dersini
bilmedigi i¢in saniyen Ahmet Efendi ne yapmis da muallim efendi cezasini
affetmistir? Bundan sonra dersine ¢alisacagina s6z vererek affini rica etmistir.

Selasen Ahmet Efendi nigin bu ricalarda bulunmustur? Tabiati aldig1 cezadan
miiteessir olarak dersine ¢alismadigina pisman olmus da ondan.

Iste bu efkar-1 miiteselsileyi ilave ederek ibareyi itmam ve tevsi edelim: Ahmet
Efendi bugiin dersini bilmedigi i¢in muallim efendiden ceza aldi. Bundan miiteesir
olarak caligmadigina nedamet etti. Dersine calisacagina s6z vererek muallim
efendiden afv istirhaminda bulundu. Muallim Efendi de cezasini affetti.

Hasan Fehmi, sozlii anlatim ve yazili anlatim arasindaki farklara dikkat ceker,
s0zIi anlatimda siveye dikkat etmek lazimdir. Ancak yazili anlatimda da basarili olmak
icin dilin kurallarina, dil bilgisi kurallarina hakim olunmalidir. Kitabette soyleyis
ahengine, sadelige ulasmak lazimdir. Manasi anlasilmayan kelimeler, tabirler
kullanilmamalidir. Yazili anlatim so6zlii anlatima benzese de yazar, yazacagi seyin
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sevimli ve giizel olmasini arzu eder. Bir yazi kurallar yoniinden kusursuz olsa bile
yazinin daha hos, makbul olmasini saglamak icin ¢esitli sifatlardan yararlanilmali,
cesitli ifadelerle yazi siislenmelidir (1923:8):

Mesela su ciimleyi ele alahm: Terfi-i simif edemeyen Zeki Efendi dershanenin
penceresinden tenefflishanede oynayan arkadaglartyla bakiyordu.” Bu cilimle
dogrudur fakat bunu minasip sifatlarla tezeyyiin ederek daha giizel bir hale
koyabiliriz. Ez-ciimle Zeki Efendi pencerede ne halde bulunuyordu? Tabii simnifi
ge¢mediginden meyus idi. Oynayan arkadaslari ise bilakis sinif terfi ettiklerinden
memnun bulunur idi. Su ibare-i beyan olunan sifatlarla tevsi idelim:

Terfi-i simf edemeyen zeki efendi dershanenin penceresinden sinif gegtiklerinden
dolay1 teneffiishanede sen satir oynayan arkadaslarina meyus ve mahzun
bakiyordu. Hiilasa yazilacak bir seyin yahut bir keyfiyetin mukteza-i hale gore
hareketi, etvari, eskali de izah edilmelidir.

Ikinci bir misal daha tahlil edelim: Kis vakti bir dilenci ¢ocugu ac sokakta
dolasiyor, barmacak bir yer artyor.” Soziinii tevsi edelim: kis denince hatirimiza en
evvel gelen sey kisin evsaf-1 miimeyyizesi olan karlar, yagmurlar, ¢amurlar,
riizgarlar, siddetli soguklardir. Su halde kis1 bu sifatlarla tarif edelim. Ug saatten
beri kar diigmekte, pek soguk riizgar esiyor, karlar1 yerden kaldirarak havaya
puskiirtiiyordu. Hulasa kis olanca siddetini gdsteriyordu. Vakit (aksam) aksam
vakti herkesin hanesine kostugu bir zamandir. Bunun igin (aksam vakti takrib
etmekte herkes kosarak hanesine gitmekte idi.) suretinde tevsi ederiz.

(Bir dilenci ¢ocugu ag¢ sokakta dolastyor, barinacak bir yer artyor) dilenci ¢ocugu
kirli, yirtik elbiseli bir sey olacak, a¢ kalmasinin sebebi de sabahtan beri kendisine
bir sadaka veren bulunmamasidir. Usiiyor ¢iinkii soguk oldugunu gériiyor.
Barinacak bir yer ariyor ¢iinkii 1sinmaga muhtactir. Bunlari izah ederek yazalim:

Insan kalabaligi arasinda yirtik elbiseli, kirli viicutlu, ellerini cebine sokmus,
soguktan tir tir titreyen bir dilenci ¢ocugu goriiniiyor. Bigarenin hali hakikaten
acinacak bir haldedir. Sabahtan beri kap1 kap1 dolasarak dilendigi halde midesine
indirecek bir lokma ekmek bile tedarik edememis ve bu siddetli sogugun tesiratina
bir de aglik belasi inzimam etmistir. Cocuk etrafina hazin hazin bakiyor fakat
kendisine atf-1 nazar eden olmuyordu. Bu geceyi gegirecek bir evi bir melce‘i yok.
Bu firtnanin bu karlarin altinda yatmaga mecbur olacaktir. Iste su siiratle tevsi
edilmis parcalar yan yana konularak matlup olan vazife meydana gelmis olur.
Talebeye bu gibi ufak ufak vazifeler ile tahta basinda idman yaptirilirsa pek ziyade
muvaffakiyet temin edilecegi bittecriibe sabittir.

Hasan Fehmi, yazili anlatimda asamal1 gelisimin 6rnegini vermis ve mikro ¢aph
yazarlik egitimi 6rnegi sergilemistir.

Yeni Fikir Mecmuasi’'nda M. Zeki Bey tarafindan kaleme alinan “Tatbikat
Dersi”, ve arka arkaya yayimlanan “Tahrir Dersi Numunesi” baslikli yazi dizisinde
yazili anlatimda konu ve planin belirlenmesi ile 6gretmen tarafindan yonlendirilerek
ogrencilerle beraber bir olay yazisinin gelistirilmesi 6rnegi verilmistir. Ders drneginde
Ogretmenin, Ogrenciye slirekli sorular sorarak yazi Ornegininin ciimle ciimle



96

gelistirilmesi asamalar1 verilmistir. Yapilan plan dogrultusunda eklenen cilimleler,
paragraflari olusturmus; paragraflar metni olusturmustur (1925c: 24):

Kiz muallim mektebi tatbikat kisminin dordiincii sinifinda mukamele esasi tizerine
verilen bir tahrir dersi numunesi

Mevzu: Gazi pasa hazretlerinin Konya’yi tesrifleri miinasebetiyle arkadasina bir
mektup...

Plan:

Sehirdeki hazirlik

Bu hazirligin mevki

Persembe giiniinden beri cocugun sevinci (nigin)
Cumartesi sabah1 mektebe gelis

Pasanin biiyikligi

Mekteplilerle halkin istasyona gidisi

Mekteplilerin geri ¢evrilmesi (ni¢in)

Bundan doydugu ta’am (nigin)

Pasanin saniyla miinasip merasimin yapilmasinin liizumu

CoNOR~WNE

Kardegim,

Bir iki haftadan beri hiikiimet 6niinden istasyona kadar biiyiik bir hazirlik
baslamisti. Belediye iscileri tarafindan Kemal Pasa’nin konagi temizleniyor,
konagin bahgesi ekiliyor, elektrikler yakiliyordu. Caddeler diizeltiliyor, yollara
kumlar dokiiliiyor, siipriintiiler toplattiriliyordu. Hiikiimet oniiyle istasyona taklar
dikilmisti. Bu hazirliklar Gazi Pasa’nin gelecegini miijdeliyordu.. (1925 a:22-23).

Once birgok diismanlarimiz memleketimize girmislerdi. Bizi esir etmek
istiyorlard1. Iste bu biiyiikk pasamz birkag kahraman arkadaslariyla birlesip asker
toplamiglar ve algak diismani memleketimizden disar1 atarak bizi esaretten
kurtarmiglar ve bize istiklalimizi kazandirmuglardi. Iste bdyle biiyiik bir
kahramanimizi karsilamak tizere biitiin mektep talebesi, askerler, mizikacilardan
bagka tiiccarlar, esnaflar ve biitiin ahali arabalarla, otomobillerle bir kisim halk da
yaya olarak istasyona dogru biiyiik reisimizi gérmege gidiyorlardi.

M. Zeki tarafindan Yeni FikirMecmuasi’nda yayimlanan bu dizide bir yazi dersi
ornegi verilmistir. Bu yazida verilen Ornekte Ogretmenin soru cevap yaparak
yonlendirmesiyle bir yazinin genisletilmesi orne8i gosterilmistir. Yazili anlatimda
basarili olmanin oOlgiitleri arasinda konunun belirlenmesi, konunun sinirlandirilmasi,
yazma amacinin belirlenmesi bulunmaktadir. “Konu yazma amacina ve konuyla ilgili
eldeki duygulara, diisiincelere, bilgilere ve gozlemlere bagl olarak sumirlandwrilabilir.
Hatta konunun sinirlandirilmasi, icerigini olusturacak yapilarin zenginlestirilmesini ve
kontrol edilmesini yazma a¢isindan kolaylagtirir.” (Karatay, 2011: 32). Bu yazida da
konu smnirlandirilip, tiir belirlenmis ve nelerin yazilacagi, mektupta nelerden
bahsedilecegi belirlenmistir. Konunun belirlenmesinin yaninda tutarli ve kendi i¢inde
biitiinliik tastyan bir yazi olusturabilmek i¢in planlama da yapilmistir. Yapilan bu planin
ele alman olayin gelisiminde bir mantik diizeninin oturtulmasini sagladigi; daginiklig
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ve karisikligi oOnledigi soylenebilir. Dr. R.C. Davis’in belirttigine goére planlama,
gelecege yonelik olmak iizere su sorulara cevap arayarak yapilmalidir (Kantemir’den
(1991:153) akt: Bagc1,2011: 98):

Ne yapilacaktir?

Nigin yapilacaktir?

Nasil yapilacaktir?

Nerede yapilacaktir?

Ne zaman yapilacaktir?
Kim tarafindan yapilacaktir?

Bu sorularla olusturulacak bir plan, ele alinacak konu ile ilgili duygu ve
disiincelerin  diizenli, etkili ve kalict bir sekilde agiklanmasina yardimeci
olur...Ogrencilerin yazili kompozisyon metinlerini olustururken basarisiz
olmalarinin sebebi olarak plan yapmamalar1 gosterilebilir. Ciinkii plansiz veya
yanlis yapilmis bir planla olusturulan metinlerde diisiincelerin diizensiz, gereksiz
ayrmntilarin agirlikli, climlelerin darmadagin oldugu goriilmektedir. Bu ise okuyucu
iizerinde olumsuz etki birakmaktadir. Bundan kurtulmanin yolu, 6grencilere
yazilarini yazmadan once ele alacaklari konuyla ilgili olusturacaklar1 sorulara
cevaplar aramalari gerektiginin Ogretilmesidir ... Ogretmenin 6rnek bir plan
hazirlayarak ogrencilerine bu plan dogrultusunda kompozisyonlar yazdirmasi
faydali olacaktir... Bu uygulamalarin en etkili ve dgrenciler igin faydali yonii ise
planin sinifta Ogretmen denetiminde bizzat Ogrencilere yaptirilmasidir.
Uygulamanin olusturulacak kiigiik ¢caligma gruplariyla da yapilmasi faydali olabilir.
Hatta biitiin sinifla beraber tahtaya 6rnek bir plan yazilarak bu plan iizerinde
calisilmasi, varsa eksikliklerin ve degisikliklerin 6grencilere yaptirilmasi da yararl
olacaktir.

Dilek Mecmuasi yazarlarindan Cemal Giiltekin, yazma becerisinin giinliik
hayatta en ¢ok kullanilan becerilerden biri olmasina ragmen tahrir dersinin en ¢ok
sikayet edilen derslerden oldugunu sdyler. Halbuki diizgiin bir mektup, davet mektubu,
kiiciik bir hikdye kaleme alabilmek mektep gormiis herkesin yapmasi lazim gelen
seylerdir. Cemal Bey’in “Yazi Idmanati: Kitabiyat Hatalar” yazisinda dile getirdigi bu
serzenis, giniimiizde de sadece ilkokulda degil lise mezunu kisilerde bile goriilebilecek
bir eksiklik olarak géze carpmaktadir. Cemal Giiltekin de kitabet sanatin1 “
kuvvetlerini igleven, medeni faaliyetlere esik veren, bilginin kanadi” olarak nitelemis ve
kitabet derslerinde yapilan hatalara 6rnekler vermistir (1922:8-9):

ruhun biitiin

1. Ibareler arasinda liizumsuz olarak tekrar eden kelimelerin olmas: karilerin
ruhu ilizerinde olumsuz tesir birakir.

2. Bazi kelimeler ifadeyi lizumsuz tafsilata bogacagi gibi o yazilarin agik
olmasini engeller. Misal: “Bir giin Kastamonu vilayetinin Sultani mektebinde
iki arkadas mektepleri tatil oldugu miinasebetiyle Kastamonu ormanlarini
gidip biraz hava almak isterler.” Ciimlede “Bir giin, vilayetin, Kastamonu,
oldugu” kelimelerinin fazla oldugu goriiliir. Ibare beyhude yere uzatilmstir.
Hesapta oldugu gibi kitabette de ihtisar kaidesi caridir. Yukaridaki climleden
zaid kelimeleri ¢ikaracak olursak su sekil iktisap eder. “Kastamonu
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Sultanisinde iki arkadag tatil miinasebetiyle civar ormanlara gidip biraz hava
almak isterler.”

3. Rabut sigalarin (baglama edat1) tekrar1 manay1 bozar. Hele ayni gesit ikiden
fazla rabit siganin bir ciimlede birbirini takiben yazilmasi kariyi yormaktan,
kelami ihlal etmekten baska bir netice vermez. Ciinkii bugiiniin lisan1 kisa
sade ve diiglimsiiz bir lisandir. Zincirlenmis ifadelerin bir kiymeti yoktur.
Misal: Koylii hemen otag1 a¢ip misafirlerini yukar1 ¢ikarip oturtup onlara biraz
corba getirdikten sonra yataklarini serip Allahaismarladik deyip yanlarindan
ayrilir.” Bu climlede “-1p, yup” rabitalarinin tekrarindaki fazlalik meydandir.

4. Kitabetin esashi sartlarindan biri de tertibe riayettir. Yani fikirleri, hisleri,

hayalleri aralarinda makul bir siire gozeterek yazmaktir. Misal: “Ev sahibi

gelen misafirlere yemek ¢ikartir ve Kkendilerine oturmalari igin bir yer
gosterir.” Bu ciimlede tertipsizlik vardir. Gelen misafirlere tabii ki evvela yer
gosterilir. Bilahare yemek ¢ikartilir.

Iki ciimleyi birbirine baglarken son derece dikkatli olmak icabeder.

Cocuklarin tahrir derslerinde yapmis olduklar1 hatalardan biri de kelimeyi

mevkisinde kullanmamaktir. Bunun i¢in kiraat derslerinde muallim miiteradif

olan elfazlarin hakiki misallerini ve dogru kullanim yerlerini gdstermelidir.

Misal: “Iki arkadas karanliklari yararak gidiyorlardi. Uzakta séniik bir 151k

parladigin1 gordiller. Oranin bir kOy olduguna itiyat ederek adimlarini

siklastirdilar.” Son climlede “itiyat” kelimesi “zan ve hiikiim” kelimelerine
mukabil olarak kullanilmistir ki dogru degildir ¢linkii “itiyat” aliskanlik
anlamina gelen bir kelimedir ve ciimlede yanlis anlamda kullanilmistir.

7. Kati bir liizum hissetmedikce sivemize uygun kelimeyi Tiirkce izafi ve tevsi’
terkiplerin Arabi ve Farsilerini kullanmak anlatimi bozar. Misal: “Iman et
efendim, sizin penge-i kahrinizden simdiye kadar hangi hayvan kurtuldu?”
Burada “pence-i kahir” terkibi gayet soguktur. Onun yerine “kahir penge”
terkibi kullanmak elbette zevkimizi daha ziyade oksar. “Hiikiimet dairesi”
duruken “daire-i hiikiimet” terkibini kullanmak manasiz bir durumdur.

o u

Cemal Giiltekin’in yazisinda bahsettigi yazim hatalar1 ¢esitleri giinlimiizde de yazil
ve soOzlii anlatimlarda siklikla yapilan anlatim bozukluklandir. Go6giis de yazma
caligmalarinda goriilen baslica yanliglari alt1 baslik altinda toplamistir (1928:324):

e Bicim Yanlislari: Bagligin, adin, tarihin yeri; yazinin kagida yerlestirilisi (istte,
yanda ve altta bosluklar birakilmasi)

e Anlatim Yanliglar:: a. Yerinde kullanilmamis sozciikler b. Gereksiz sozciik
(Climlede es anlamda iki s6zciik, anlama gore artik sdzciik) c. Yabanci sozciik
(Tiirkce karsiligr varken yabanci sézciigiin kullanilmig olmasi) ¢. Agiz sozciigii
(Yaz1 ya da kiltiir diline gegmemis yerel sozciikler) d. Argo e. Senli benlilik(
Konuya uymayan kaba, saygisiz sozcik ya da deyimler) f. Bozuk ciimle
(Yiiklem 6zne tutarsizhig vb.) g. Tutarsizlik (ilgisiz iki olayn, diisiincenin bir
climlede birlestirilmesi, neden sonu¢ uyumsuzlugu)

e Anlam Yanbslari: a. Bilgi yanlisi b. Kanaat yanhs1 (Iyiyi kotii, kotiyii iyi
gosterme) c. Belirsizlik ( Ne dedigin acikg¢a anlagilmamasi) ¢. Celiski (
Yazdiklarinin birbirine ters diismesi) d. Abarti (gergegi oldugundan iyi ya da
kotii gosterme) e. Bos soz ( Yararsiz paragraf, ciimle) f. Ilgisizlik ( Konu ile
ilgisi olmayan, s6zii bagka bir alana ¢eken s0z).

e Diizenleyis Yanlislari: a. Diizenleyis eksikligi (Yazinin basinda konusunu
tanitmamak. Sonunda bir sonuca baglamamak)b. Sirasizlik ¢. Paragraf yanligi
(ki ya da daha ¢ok olguyu, nedeni bir paragrafta yazmis olmak).
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e Yazim Yanliglar: Basit ve birlesik sozciiklerin yazilisi, kesme ve uzatma
imlerinin kullanilisi, bitisik ve ayr1 yazilacak ekler, biiyiikk harflerin
kullanilacagi yerler, sayilarin yazilisi vb. konularda yapilan yanliglar

e Noktalama Yanlslar: Ogrenciler coklukla noktalama imlerini kullanmada
hataya diiserler. Ogrencilere noktalama imleri agiklanmasi; dil bilgisi yazim
kilavuzu gibi kitaplara bagvurmaya alistirilmasi bu eksiklikleri giderebilir.

Cemal Giltekin’in yazisinda degindigi anlatim bozukluklari, Gogiis’iin de belirttigi
altt madde igerisinde “Anlatim yanlislar’” n1 isaret etmektedir. Yerinde kullanilmamis
kelimeler, gereksiz kelime kullanimi, Arapca ve Fars¢a tamlamalarin kullanilmast,
edatlarin gereksiz kullanimi, ciimlelerde mantik hatast olmasi, yazili metinlerde
yapilmamas1 gereken yanlislardir. Yazma becerisi ana dili 6gretiminde diger beceri
alanlaria gore en zor kazanilan beceri olarak goriilmektedir. Bu beceri diger alanlara
gore daha c¢ok teknik bilgi gerektirir. Teknik bilginin yan1 sira 6grencinin motivasyonu
ve ilgisi de onemlidir. “Yazili anlatimin temelinde yazilacak konu hakkinda kisisel bilgi
ve bu bilginin de etkin bir sekilde anlatiimast vardir. Bu da noktalama isaretlerinden
tutun da anlamh bir biitiinliik, tutarlihik, yazim kurallari, kelime se¢imi ve kullanimi, dil
bilgisi, baglaglarin dogru kullanimi, kagit diizeni; yazma bi¢imi, kompozisyon diizeni (
girig-gelisme-sonug), ana diistinceyi destekleyici fikirler ve ayrintilar, tema, bakis agisi,
diigiinme ve ifade etme gibi bircok paramatreleri kapsayan bir siirectir” (Tok ve Unlii,
2014: 75). Yazma becerilerinin gelistirilmesi ve anlatim bozukluklarinin 6nlenmesi bol
okuma yapilmasi, yazma caligmalari yapilmasi ve yazma c¢aligmalarinin doniitler
dogrultusunda degerlendirilmesi ile miimkiin olacaktir.

Yazma egitimi ile ilgili makalelerde belirtilen hususlar, Onerilen yontem ve
teknikler, ileri siirlilen diisiinceler donemin egitim programlarinin amaglariyla da
paralellik gostermektedir. 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programinda yer alan Lise
Programlarimin Esbab-1 Miicibe Ldyihasi kisminda yazma egitimi ile ilgili “Tahrir
mevzulart hayattaki ihtiyaglara tekabiil etmelidir. Cocuk, sahsi miisahedeleriyle yazi
hazirlamakta serbest olmalidir. Mamafih muallimin esasini, hududunu c¢izerek vazife
vermesi icap eder. Tahrir dersleri yine talebenin miisahede ve tahassiislerine,
muallimin verecegi esas, hudud muayyen mevzulara ait olmak iizere miitekamilen
devam etmelidir.” (Temizylirek ve Balci, 2006:231) ifadelerine yer verilmistir. Bu
ifadelerden, yazma siirecinde kazanilacak becerilerin yasamda uygulanabilir olmasi ve
yazma konusunun c¢ocugun deneyimlerinden, yasadiklarindan, birikimlerinden yola
cikilarak olusturulmasi, 6gretmenin sinirlart belirleyerek rehberlik yapmasi gerektigi
anlagilmaktadir. Donemin egitim mecmualarinda yer alan yazilarda da onerilen yontem
ve teknikler, ileri siiriilen goriigler donemin programinda agiklamalar basliginda yer
verilen bu ifadelerle uyum saglamaktadir.

Donemin egitim mecmualarinda ileri siiriilen goriis ve diisiinceler giiniimiiz Tiirkge
Ogretim programlarinda da karsiligint bulmaktadir. 2015 yilinda yayimlanan (1-8.
siiflar) Tiirkce Ogretim Programinda “égrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasart,
izlenimleri ve bir konuda goriislerini ve tezlerini dilin imkdnlarindan yararlanarak
vazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay: kendilerini ifade etmede
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bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
gelistirmeleri” (TOP, 2015:7) amagclanmaktadir. “Siire¢ Temelli Yazma Modeli’nin
esas alindig1r bu programda yazma kazanimlar birbiriyle iligkili bircok becerinin art
arda kullanilmasiyla gerceklesen bir siire¢ seklinde tasarlanmistir. Bu model
“ogrencilerin  diisiinme  siirecinde  yogunlasmalarini,  genel olarak  stireci
diizenlemelerini ve her asamaya iliskin biligsel farkindalik sahibi olmalarini-kisaca aktif
olmalarmmi- saglar” (Karatay, 2011: 38). Programda ayrica “yazma becerisinin bilgi,
birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz oniine alinarak bu siirecin konusma ve
dinleme, okuma ile ilgili ¢alismalarla biitiinlestirilmesi ve desteklenmesi gerektigi”
(2015: 38) belirtilmistir. Bu noktada 6gretmenlere diisen gorev de dgrencilerin duygu,
diisiince, hayal ve izlenim ve deneyimlerini, dogru, acik, anlasilir, yazma kurallarina
uygun bir sekilde anlatmalarini saglamak, farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmay1
zevkli hale getirerek Ogrencilere yazma aligkanligi kazandirmak, 6grencilerin hangi
tirlerde yetenekli olduklarimi belirleyerek onlart dogru yonlendirmek olarak
belirtilmistir. Boylelikle 6grenciler yazma becerilerini gelistirerek etkili bir iletisim
becerisi kazanacak, diisinme giigleri gelisecek, sosyallesecek ve toplumsallagma
stirecine katkida bulunacaklardir.

Kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini igeren yazma
becerisini gelistirmek i¢in yapilan caligmalarda geg¢misten giinlimiize birtakim
sikintilarin yasandigi goriilmektedir. Bu sikintilar arasinda 6grencinin yazma siirecini
icsellestirememesi, yazma stirecine {iriin odakli yaklasilmasi, yazma konusu secimi,
Ogretmenin gerekli ve dogru yonlendirmeleri yapmakta yetersiz olusu, dil ve anlatimda
yetersizlikler ve eksiklikler bu sikintilardan bazilaridir. Calisma kapsaminda yazma
becerisine katkilar1 yoniiyle incelenen makaleler, kullanilan ve tavsiye edilen gesitli
yazma yOntem ve teknikleri, planli yazma becerisi kazanma noktasinda 6grencinin
yazma becerisi gelisime katki saglayacak niteliktedir. Ancak giliniimiizde yazma
ogretiminde etkilesimli ve kalici bir 6grenme ortami i¢in zamana yayilarak siirece
yonelik bir degerlendirme yapilmasi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme, {iriinii
paylasma ve sergileme gibi siiregler de dnem kazanmustir.
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4.1.4. Konusma Egitimi ile Tlgili Bulgular

Konugma egitimi ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 5’te listelenmistir.

Tablo 5. Konusma Egitimi ile {lgili Makaleler

1. Ali Haydar (Mart 1925c). Sagir ve Dilsizler- Pepemelik, Kekemelik- , Muallimler Mecmuasi, 3
(39).
2. Ibrahim Alaeddin (1 Haziran 1927). Cocuklar1 Nasil Konusturmah? , Terbiye,1, (4), 141-143.
3. Kazim Nami (1 Subat 1928). Tiirk¢enin Tedrisi. Fikirler, 1, (15), 6-8.
4. S6z Soylemesini Bilir misiniz? (30 Haziran 1928).Resimli Ay Mecmuas,5, (56), 4-5.
5. Soz Soylemesini Biliyor musunuz? (31 Agustos 1928). Resimlidy Mecmuast,5, (55), 2-3.
6. Celil Emir(10 Temmuz 1927). S6z Soylemek Sanati, Giines Sanat ve Edebiyat Mecmuasi, (14), 6-
7.
7.Hakki Tarik (6 Eylil 1928). Sive Endisesi, Hayat Mecmuasi,4, (93), 1.
TOPLAM: 7 makale

Incelenen toplam 223 makale icerisinde konusma egitimi ile ilgili goriisler
iceren makale sayis1 7°dir. Tespit edilen makaleler icerisinde konusma egitimi ile ilgili
yazilarin orani % 3,1°dir.

Konugma, insanlar arasinda en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Kisi konusma
yoluyla duygu, diisiince ve isteklerini kars1 tarafa kolaylikla anlatabilir. Konusmanin en
etkili iletisim kurma yollarindan biri olmasi, yazinin bulunmasindan 6nce, ilk¢aglardan
glinlimiize kadar devam eden bir durum olmustur. En 6nemli iletisim kurma yollarindan
biri olan konusma becerisini, Dogan (2009:193) “Ses organlar: araciligiyla karsi
tarafa iletilmek istenen unsurlarin karsi tarafin zihninde de kendi zihnindeki sekliyle
olusmasi, konusmacinin amacini olusturur. Her konusmact soylediklerinin, dinleyici
veya dinleyiciler tarafindan tam olarak anlasiimasini ister. Bu, saghkl iletisim icin
gerekli bir sarttir. Saglikl iletisim ise kisiler arasi iliskilerin niteligini belirler. Bu
yiizden toplumdaki her vatandasin, duygu ve diigiincelerini eksiksiz bir sekilde ifade
edecek derecede konusma becerisini gelistirmis olmasi gerekir.” seklinde agiklamstir.

Konugmay1 6grenmede taklit ve tekrarin onemli rolii olsa da bu 6nemli dil
becerisinin dogru ve diizglin bir sekilde ilerlemesi hi¢ kuskusuz okullarda yapilan
egitim O0gretim faaliyetleri ile miimkiin olmaktadir. Cocuklarin heniiz okula baslamadan
dinleme ve konusma becerilerini biiyilk oranda edindikleri varsayilir. Ancak bu
becerileri yeterli ve uygun bir bigimde edindiklerini sdylemek glictiir. Bu nedenle
konusma, bir program dahilinde ve bir rehber esliginde 6grenilmelidir. Kisacast dogru,
giizel ve etkili bir konusma icin bu konuda 6zenle hazirlanmis bir 6gretim programina,
uygun ortam saglanacak yer olan okula ve bu konuda yeterli egitim almig 6gretmene
ihtiyag vardir (Taskaya, 2014: 44).

Konugma da diger dil yetenekleri gibi egitim yoluyla gelistirilebilir. Temel
egitim devresinde ciddi ve saglikli bir konusma egitimi almayan kisilerin ileri yaslarda
konusma yeteneginin gelismesi de zorlagsmaktadir. Konusma egitiminin asil amaci,
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kisinin hazirlikli veya hazirliksiz, bir kisi veya bir topluluk karsisinda duygu ve
diisiincelerini ifade edebilmesini saglamaktir. Konusma egitimi kisinin sosyallesmesine
katkida bulunacak sekilde verilmelidir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,2007: 287).

Konusma, okullarda yapilan etkinliklerin temel aract olma 6zelligini
tagimaktadir. Cocuklar, okula baslamadan 6nce Tiirk¢e konusmay1 ailelerinden ve yakin
cevrelerinden Ogrenmektedirler. Cocuklarin okul oOncesinde 6grenmis olduklar1 bu
konusma, genellikle kendi ailelerinin ve yakin c¢evrelerinin sdyleyis Ozelliklerini
gostermektedir. Burada okula ve 6gretmene diisen gorev, cocuklarin yetersiz ve mahalli
ozellikler tasiyan konusmalarini sabirla ve onlar1 sikmadan, toplumda kullanilan ortak
sOyleyis ve konusma seviyesine getirmeye ¢alismaktir. Bu da 6grencilere dogru, diizenli
ve yararli bir konusma egitimi verilmesiyle gerceklesebilir (Temizyiirek vd., 2007:266).

Konugma egitiminin okul ortaminda dikkatle ele alinmasi gerektigi ve
ogretmenin bu becerinin kazandirilmasindaki rolii hususunda Ibrahim Aldeddin’in
Terbiye Mecmuasi'nda yayimlanan “Cocuklart Nasil Konugturmali?” baslikli yazisi
dikkate degerdir. Bu yazida egitimde yeniliklerle beraber okul derslerinde konusma
egitimine yer verilmesi gerektigine su ifadelerle dikkat ¢ekilmistir (1927:203-204):

Usul-1 tedris ile ugrasanlar; “Muallim yalniz konusmayi degil konusturmay1 da
bilmelidir” derler ve muallimin sahnede yalmiz kalmis bir aktor halinde
bulunmasini tervic etmezler. Filhakika dersin canli ve hareketli bir piyes tesirini
yapabilmesi i¢in biitiin sinifin rol almig bulunmasi yani dersin mevzusunu diisliniip
miitemadiyen takip etmesi ve icabettigi zaman ¢ocuklardan her birinin sdze ve
faaliyete karigmasi zaruridir.

Bizim kadim terbiye ananemizde siik(it miireccah ve mekteplerimizde “konusmak
yasak”ti. Gevezelik ve bogbogazlik muvacehesinde “siikiitun altin olmasi” darb-1
meseli terbiye telakkimizde lizumundan fazla samil bir mevki tutmustu. Tahsil
giinlerimizden bir¢ogunun siikiitu, fikrini 1zhardan, “diisiiniip muhakak gordiigiinii
miidafaa kudretinden mahrum olmasinda ve menfi bir zihniyette bulunmasinda bu
siiktit terbiyesinin her halde ¢ok tesiri olmak lazim gelir.

On bes seneden beri mekteplerimize yenilesme faaliyeti ile birlikte konusturma
ameli de girmistir. Dershanelerde ¢ocuklarin miitemadiyen parmak kaldirarak soze
karistiklarin1 goriiyoruz. Evvelce yanindan gegerken muallimin hakim sesinden
baska bir sey duyulmayan dershanelerin civiltisin1 simdi ta uzaklardan isitiyoruz.
Fakat itiraf etmeli ki bu konusturma faaliyetinde ¢ok defa hatali veya noksan
cihetler vardir ve c¢ocuklari konusturmak, susturmak gibi basit ve kolay bir is
degildir.

Konugma becerisinin gelistirilmesi planli, programli yiiriitiilmesi gereken bir
istir. Bu beceriyi gelistirmenin asil amaci 6grencilerin duygu, diislince, gdzlem, hayal ve
isteklerini dogru ve etkili bir bicimde anlatma becerisi kazandirmaktir (Ozbay, 2005).
[brahim Alaeddin de konusma becerisinin bir cesit tanimmm yaparak, onu zekayi
gelistiren, diisiincelerin dogru, diizglin bir sekilde ifade edilmek iizere bir araya
getirildigi bir disiplin olarak tanimlamustir (1927:204):
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Cocuklarin simiflarda alelitlak civildanmalarinda bir faide olmayacagini tekrara
hacet var m1? Konusturmakta arzu edilen gaye; zekanimn intakidir. Muntazam ve
takipli bir miikdleme fikrin disiplinini viicuda getiriyor. Yalmz mevzuya
miinhasir kalarak cevap vermek ve sual sormak icabeden fikri muntazam ve tam
olarak ifade edebilmek zihni terbiyenin en belig bir miyardir. Biz konusturma
temrinleriyle ¢ocuklarda bu vasfin tesekkiiliinii istihdaf ediyoruz.

Cocuklar okula baglamadan 6nce konusmayr az ¢ok 6grenmis durumdadirlar.
Ancak bu konusma “kendi yaslarinin ve c¢evrelerinin” Tirkgesidir. Genellikle
gelisigiizel olan bu konusma ¢ofu zaman da agiz Ozellikleri tasir. “Cocuklar okula
basladiklarinda zaten konusabiliyorlar; bunun i¢in konugma egitimine gerek yoktur.”
seklinde bir diisiinceye sahip olmamak gerekir. Okula baslanmasiyla cevreden
kazanilmig dil becerilerinin kazanilma siireci gelisigiizellikten kurtulmakta ve dil
egitimi-Ogretimi, lizerinde hassasiyetle durulan bir konu olmaktadir. Okul dénemi dilin
dogru ve etkili; inceliklerinin ve giizelliklerinin sistematik olarak verildigi bir yerdir
(Sever,1993:2). ibrahim Alaeddin Bey de yazisinda konusma becerisinin alelade bir
ogrenme alani degil de, okullarda gelistirilmesi gereken bir beceri olup gelisigiizel
gecistirilmemesi gerektigini ifade etmistir (1927:205):

Miisahedelerimize gore muallimlerimizden birgogu siniflarini canli ve ¢ocuklarin
faal bulundurmak hiisn-i niyetiyle hareket ederek dershanede “her kafadan bir ses”
zuhuruna miisamaha ediyorlar. Bu suretle idare ettikleri kiigiik cemaat arasinda
diistinmeden bagiranlar, arada harf-i endazlik kabilinden birkag kelime soyleyenler,
tam ve miikemmel bir fikir ifade edenler veya kalabaliga uyarak agizlarinin iginden
bir seyler mirildananlar gayr-1 kabil tefrik bir hale geliyor. Yanhs fikirler
diizeltilmemis, hatali ciimleler, carpik kelimeler veya suursuz telaffuzlar tashih
olunmamis kaliyor ve belki de cocuklarda bilinen veya bilinmeyen mevzuya
karismak temayiilleri tesvik edilmis oluyor. Hadd-1 nasinaslik ve kiistahligin
inkisafina hizmet ediliyor. Diger tarafta miitevazi ve miitevazin seciyeli, diizgiin
diistinmeye miistait, tam bir ifade kabiliyetine sahip olan yavrularin da bu vasiflar
islenmemis kaliyor.

Bu miisahedelerin tekerriiriinden dolayidir ki biz “gocuklar1 konusturmak”
mevzusu lizerinde 1srar etmeyi ve konusturmaya memur olan meslektaslarimizi bu
mesele hakkinda daha etrafli bir surette diisiindiirmeyi faideli buluyoruz.

Alman terbiye-sinas1 Ben “Bir muallim hangi ilmi tedris ederse etsin ayn1 zamanda
lisan muallimligi de yapmak mecburiyetindedir” diyor. Bu mecburiyet ilk mektep
muallimligi i¢in muzaaftir. Ciinkii orada ilim ancak bir terbiye vasitasidir ve yalniz
zihni terbiyenin degil seciye terbiyesinin tesekkiiliinde dahi lisanin ¢ok biiyiik tesiri
vardir.

Yazinin devaminda Ibrahim Aldeddin Bey Tiirkce Programmda konusma
egitiminin Onemine vurgu yapan maddelerden Ornekler vererek, tavsiye edilen
uygulamalar1 aktarmaktadir (1927: 206-207):



Ik mekteplerin yeni miifredat programi bu noktaya fevkalade ehemmiyet veriyor.
Nitekim ilk ti¢c bes senenin bel kemigi vazifesini géren “hayat bilgisi” dersinin
hedefini tayin ederken tadat ettigi mevadd arasinda “bir taraftan ¢ocuklarin tedkik
ve miisahede kabiliyetlerini arattirmak diger taraftan gordiiklerini bizzat sifahen,
tahriren ve is vasitasiyla dogru ve giizel ifadeye alistirmak™ gayesini derc etmekte
ve miiteakiben “hayat bilgisi derslerinde ¢ocuklarin sinnlerine miitenasip olarak
“ifade ve beyan” kabiliyetlerinin inkisafina bilhassa itina olunacaktir” tembihini
kaydetmektedir. Program Tiirk¢e dersinin miifredatt meyaninda “sifahi temrinler’e
iki sahife tahsis ediyor ve buna ne kadar ehemmiyet verdigini su ciimlelerle
anlattyor: “Cocuklarin gilizel ve diizgiin sdz sOylemeye alistirilmasina itina
lazimdir. Bu maksatla Tiirkge derslerinde ayrica sifahi ifade temrinleri
yapilmalidir. Sifahi temrinler tahrir dersi derecesinde miihimdir. Lakin simdiye
kadar bu derse layik oldugu kadar ehemmiyet verilmemistir.”

Program iki sahifelik izahat arasinda sifahi temrinler i¢in ¢ok miithim ve kiymetli
ihtarlarda bulunuyor. Biz burada onlar1 tekrar etmeyecegiz. Ciinkii miifredat
programinin meslektaglarimizin daima elleri altinda ve gozleri Oniinde
bulunduguna eminiz ve onu da elzem goriiriiz. Yalniz programin satirlar arasinda
sOylemek istedigi bazi noktalarda biraz tevaffuk edelim:

1- Miisahedelerimize gore ¢ocuklar1 fena konusturan muallimler, fena ve itinasiz
sual soranlardir. Hi¢ diisiinmek zihnen arayip bulmak gayretini istilzam etmeyen
sualler; cocuklar1 gevezelige alistirtyor. Hatta boyle alisan ¢ocuklar manali ve
diistindiiriicii sualler muvacehesinde dahi itiyat edindikleri vechle aym1 mihaniki
sekilde cevap vermekte devam ediyorlar. Mesela talebenin gozleri 6niinde bulunan
ve yaglarma gore bilmemelerine imkan bulunmayan mevadd hakkinda beyhude
sualler sormak veya cevabi i¢inde bulunan yahut cevabini telkin eden climlelerle
isticvablarda bulunmak zekanin degil ancak belahet intakina vesile olur. Dersini bu
kabil suallerle idare eden bir muallimin sinifi zahiren canli ve faal bir manzara
gosteriyor. Fakat bu tarz faaliyet higbir terbiyevi kiymeti haiz olmadiktan baska
gerek lisan i¢in gerek seciye igin tahribkardir. Dersi bedihi suallerle yiiriitmek
meslegin pek kolay tarafidir ve ayani dedigimiz tarzda dersini vermek isteyip de
talebeye soracaklarini hi¢ olmazsa umumi hatlariyla ve derslerden evvel tespit
etmemis olan muallimlerin pek tabii olarak diisecekleri girive budur. Binaenaleyh
meslektaglarimizin  ¢ocuklarda tekelliim ile tefekkiirii bir arada inkisaf
ettirebilmeleri i¢in evvel emrde suallerine itina etmelerini ve bunlart miimkiin
oldugu kadar evvelce hazirlamis olmalarini zaruri goriiyoruz.

2- Yine migahedelerimize nazaran ¢ocuklari iyi konusturmayan muallimlerin diger
bir itiyatlar1 verilen cevaplara kafi derecede dikkat etmeleri, bunlarin tam bir fikri,
kafi bir vuzuh ve diiriisti ile teblig edebilmis olup olmamalarina karsi lakayd
kalmalaridir. Thtimal ki ¢ogu bu ihmali vakit kazanabilmek, teferruat iizerinde
tevakkuf etmemis olmak igin ihtiyar ederler. Fakat kesin ciimleler, alelitlak
firlatilmis manasiz heceler, yarim kelimeler yerine mahdud olsa dahi tam ve
diizgiin ctimlelerle cevap istemek hem vakit itibariyla daha iktisatkarane olacak
hem de asil maksada hadim bulunacaktir. Cocuklarda — hatta bazi biiyiiklerde —
yarim ciimle, eksik veya yanlig bir fikrin tectimanidir. Siz o tamam olmamig climle
ile iktifa ederseniz ¢ocugun hatasina niifuz edemeyeceksiniz ve sizin tarafinizdan
da tasvip edilmis olan o hata veya noksan artik ¢ocukta teyit etmis olacaktir. Bu
suale cevap verirken veya dersin bir noktasini izah yahut bir hatiray1 naklederken
cocuklarin kullandiklar1 ciimlelerin yani 1zhar ettikleri fikirlerin iizerinde biraz
tevakkuf etmek bizi kiiciiklere has miisahede ve mantikin esrarina isal eder.

3- Cocuklar1 konusturma meselesinde tesadiif ettigimiz diger bir cihet de siiftaki
miikalemelerin en esasl bir disiplin ameli olduguna muallimlerin kafi derecede
dikkat etmeyisleridir. Parmaklarini her sual karsisinda laubali bir tarzda kaldiran ve
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dudaklarina gelen her cevabi mirildayan cocuklar yalmiz konugmak diisiinmek
ihtiyariyla degil seciye ve muaseret noktasindan da gayet fena itiyatlar almig
demektirler. Biz filhakika g¢ocuklari konustururken onlarin hiirriyetlerine ve
taviyetlerini 1zharda behemehal serbest bulunmalarini zaruri ad ederiz. Ancak bu
serbesti mevzusunun hududuyla mahdut, tefekkiiriin viicuduyla mesrut olmalidir ki
bu da muallimin verecegi itiyatlarin heyet-i mecmuasindan hasil olur. Cocuklarin
yaglarmma ve seviyelerine uygun sualler sormak, konusma zeminini alakadar
olacaklar1 sekilde intihap etmek, cevaplarin tam ve diiriist olmasina itina etmek,
kanisikliga, gevezelige meydan vermemek hem sinifin inzibatt hem de talebenin
fikir ve seciye inzibati nokta-i nazarindan pek ziyade haiz-i ehemmiyettir.

Iste muhterem meslektaslarimiz miifredat programimin sifahi temrinat hakkindaki
izahatiyla burada miitalaa ettigimiz {i¢ esasl noktayi itina ve ehemmiyetle der-pis
ederlerse ¢ocuklart nasil konusturmali meselesi hakkinda salim ve kuvvetli bir
kanaat hasil edebilirler zannediyorum.

Makalesinde Ibrahim Aldeddin Bey, 1926 Tiirkge Miifredat Programma atifta
bulunarak “Sifahi temrinler”e dikkat cekmis ve bu faaliyetlerin yazi dersi kadar 6nemli
oldugunu belirtmistir. Her ne kadar 1924 Programinda konusma becerisini gelistirmeye
yonelik dogrudan bir ders yer almasa da kiraat ve insat derslerinden hareketle
ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi s6ylenebilir. Programa
ait yukaridaki makalede yer alan ifadeler disinda Programda yer alan “Talebeye
diistindiigiinii, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen veya tahriren dogru ve
giizel anlatmak kabiliyetini iktisap ettirmek”, “Lisan vasitasiyla ¢ocuklarda iyi ve giizel
hisleri tenmiye ederek kendilerinde sinn i seviyelerine gore bir zevk-i edebi
uyandirmak”, “Mahalli siveleri isti’ mal eden talebenin ifadelerini tedricen tahsis ederek
onlart milli siveye (Istanbul sivesine) istinds ettirmek” ifadelerinin dogrudan konusma
becerisi ile ilgili olmasi, bu beceriye verilen 6nemi gostermektedir. “Sozli alistirmalar”
anlamina gelen “Sifahi Temrinler” ile ¢ocuklara szl anlatim becerilerini kazandirmak
icin etkinlik onerilerinde bulunulmus ve 6grencilerin dogru ifade kabiliyeti kazanmalari
hedeflenmistir.

Ibrahim Aldeddin Bey, Programin satir aralarinda sdylemek istedigi bazi
hususlara deginmis ve bunlar1 lic maddede toplamistir. Programda yer alan uygulamalar
tatbik edilirken 6gretmenin sinifa hakimiyeti olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenin konusma
uygulamalarinda herhangi bir ilgisizligi veya O&grenciyi gecistirisi, Ogrencinin
ciddiyetsizlige kapilmasina miisaade edisi, konusma becerisinin hakkiyla gelismesine
mani olacaktir. Ogretmenin en dikkat edecegi hususlardan biri de &grenciyi
konusmadan once diislinmeye yoOneltmek olmalhidir. Boylelikle 6grencinin
diisiincelerinin yan1 sira karakterinin sekillenmesine de vesile olunacaktir. Bu noktada
Ogretmen, 6grenci ile sik sik soru cevap etkinlikleri yapmali ve 6grenciye konusma
firsat1 yaratmalidir. BOylece konusmada cekingenlik gosteren Ogrencilere de cesaret
verilmis olur. Ciinkii konusmaktan duyulan ¢ekince, 6grenmenin de oniindeki en biiytlik
engellerdendir.
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Programda belirtilen bir diger 6nemli husus da mahalli sivelerin kullanimlarinin
en aza indirilerek, 6grenciyi Istanbul sivesi ile konusmaya tesvik etmektir. “Ozellikle
okulun ilk yillarinda karsilasilabilecek konusma 6zelliklerinden birisi de mahalli agzin
kullanilmasidir. Diger sdyleyis ve konusma kusurlarinin diizeltilmesi gibi mahalli agiz
ozelliklerinin giderilmesi i¢in de genis bir zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu konuda da
en Onemli unsur, 0gretmenin standart konusma agzin1 kullanarak 6grencilere model
olmasidir. Ogretmenin, hem dgrencilerle hem de okuldaki diger 6gretmen arkadaslariyla
ortak konusma dilini kullanarak iletisime girmesi, 6grencilerin kendi konusmalarini
diizeltmeleri i¢in uygun bir ortam hazirlayacaktir. Mahalli agiz o6zelliklerinin
giderilmesinde etkili bir calisma da Ogrencilere bol bol kitap okutmaktir” (Taser
2000’den akt. Temizyiirek vd.,2007:288). Ozellikle ilkokulun ilk yillarinda gériilen
agiz Ozelliklerinin korunmasi hakkinda Kazim Nami, “Tiirkcenin Tedrisi” adli
makalesinde su ifadelere yer vermistir (1928:6):

Cocuk lisanindaki kelimelerin telaffuz tarzlari, ¢ocuklarin bu kelimelerle climleleri
teskil tarzlar1 bizde her yere gore degisir. Istanbullu bir cocukla Bolulu bir gocugun
kullandiklar1 kelimeler hep birbirinin ayni olmadig1 gibi birbirinin ayn1 olanlarinin
telaffuzlar1 birbirine benzemez. Istanbullunun (kaf - , ti-)si, Anadolu'nun birgok
yerlerinde (gaym- , yahut, de- ) dir. Bir yerde (geliyorum) baska bir yerde
(geliyom, geliyon, geliyin) gibi bir hayli surette telaffuz olunuyor. Istanbul'daki
(bardak) Anadolu'da kiiciik testinin adidir...

Binaenaleyh ¢ocuga Tiirkce dgretmeye baslarken mahalli lehgeyi ne yapacagiz?
Sive farkini gocuga sezdirmemek miimkiin mii? Mahalli sivelerde harflerin telaffuz
tarzlarina dokunmamak zaruridir. Kafi kaf, genizden gelen kef’i nun okutmakta
israrin bir faydasi zaten yoktur. Fakat asil Tiirkge, giizel Tiirkge, Istanbul
Tiirkgesidir ki elifba, kiraat kitaplarimizdaki kelimelerin hepsi bu Tiirkge iledir.
Artik o kelimeleri, yerli kelimelerin yerine koymak, ¢ocuklara onlar1 6gretmek
lazimdir. Her mahallin hususi kelimelerine de kiymet verdigimiz takdirde isin
icinden ¢ikmanin imkani olmayacagi giin gibi asikardir.

Kazim Nami (Duru) Bey, ¢ocuklarin mahalli sdyleyislerindeki farkliliklarin ilk
okuma yazma 6gretiminde de ikiliklere yol agabileceginden bahsederek cocuk dilinde
yasayan kelimelerden olusturulmus climlelerin kullanilmasini, bu kelimelerin climle
halinde kullanis tarzlarinin 6gretilmesini tavsiye etmistir. Fakat bu durumda da sive
farkliliklar1 bir mesele olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yazar, bu meselenin ¢oziimii olarak
Istanbul sivesinin esas alinmasini gostermistir.

Sive konusu, yeni harflere gecis slirecinde donemin siireli yayinlarinda ele alinan
konulardan biri olmustur. Latin harflerinin kabuliiniin Tiirk¢enin kendi sivesini
korumasinda olumlu etki edecegine yonelik goriislerini Tarik Hakki (Us) Bey, Hayat
Mecmuasi 'nda yayimlanan “Sive Endisesi” baslikli makalesinde dile getirmistir. Yazar
makalede “Acaba Latin harfleri Tiirk dilinin kendi sivesini muhafazaya muktedir olacak
midir?” sorusundan dnce “Eski harflerimiz kendi sivemizi muhafaza ediyor muydu?”
sorusuna cevap aramistir. Eski imlay1 harflerden ¢ok farkli anlamlar ¢ikarmaya miisait
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olusundan dolay: ikiyiizlii olarak niteleyen yazar, her ses i¢in bir harf bulunmasini imla
sistemimizin olusmasi i¢in olduk¢a faydali addetmistir (1928:1):

(...) Eski harflerle yeni harflerin beynelmilel kiymetlerini tebaatta ve elde birbirine
nazaran haiz oldugu farklar1 konugsmaya lizum gérmilyoruz; fakat eski harflerden
yeni harflere gecerken en miihim inkilap (her sessiz harfi bir sedali harf ile
gostermek) esasinda toplanmiyor mu? Bir bu neticeyi, bir de diinkii imlada
dilimizin malzemesini teskil eden hecelerin sditsiz ve zaitlerini géz oniine getiriniz;
hecelerin bu saitsizligine ragmen bir sessiz harf ile eda edilecek sesin bir¢cok
harflerin sekillerle tesmil olunduguna bakiniz.

Bir taraftan harfsiz, diger taraftan sese bedel muhtelif sekil ve surette harflerle
viicut bulmus bu imla sisteminin nihayetsiz tesvisleri i¢cinde Tiirk dilinin sivesi
muhafaza olunmus mudur? Filvaki, telaffuz lisaninin hakim kudreti biitiin bu imla
anarsisinin fevkinde kalmis, Istanbul sivesi ile hiilasa ve ifade ettigimiz
Tirkiye’nin miisterek ve dilber sivesi, biitiin sevdigimiz ve bir ince edasini feda
etmeye kiyamadigimiz siveyi bize tabii tekamiiliini almis, biiylimiis olarak getirdi.
Yillarca (togru) yazdilar (dogru) okuduk. Simdi onun harflerde inkilaptan bagka bir
hareketle 1slahi tahkik sahasina ¢ikarmayan biitiin bu karigikligi iginde safvetini ve
tekdmiiliinii yine halelden masun buldugumuz bir dili, hecelerin biitiin saitleri
gosterilmeye basladigi bir sesin bir harf ile temsili bir esas olarak hiikiim stirdiigi
zaman mi sivesini kaybedecektir?

Yalniz... Yeni imla Tiirk¢enin kendi sivesini muhafaza etmekle kalmayacaktir.
Bugiin Tiirk¢enin muhtelif yurtlarinda birbirinden farkli telaffuzlarda eski imlanin
oynadig1 muzir role nihayet verdik.

Eski imla, kelimeleri her yerde bir tiirli okumaya imkan verecek elastiki bir
mahiyet ediyordu. Kararsiz, ikiyiizli bir imlamiz vardi. Biitiin ahenk kanunlari ve
hatirlayarak okudugumuz bir¢ok kelimeler, yazi tarihinin her devrinden yeni bir
yara alarak ¢ikmis gibiydi. Simdi, 1) Her ses i¢in bir harf, 2) Her hecede bir sesli
harf esaslar1 Tirk dilinin kendi sivesini masun tutmakla kalmaz, ona mevut olan
tekAmiilii de en siiratli bir hareketle iste bu imla sistemi temin eder.

Arap alfabesi genellikle sessiz harflerden olusmakta, Tiirk dili ve lehgelerinde
ise dokuz sesli harf bulunmaktadir. Bu nedenle Arapgadaki sesli harflerin yetersizligi,
Tiirk¢ede bir kelimenin farkli okunus bigimleri olmasina neden olabiliyordu. Bu durum
Tiirk dilinde fonetik imlada sive farklarini ortaya ¢ikarmistir. Konusma dilindeki bu
farkliliklar Tiirk¢e egitiminde hem konusma hem yazma egitiminin istenen verimlilikte
ilerlemesine engel olmustur. Arap harflerinin okunup yazilmasindaki giicliik ve
Tiirkgenin seslerini tam karsilayamamas: iizerine yapilan tartismalar 1928 Harf Inkilab:
ile son bulmus ve egitimde de okuyup yazmayi kolaylastirmanin oniindeki en biiytlik
engel kalkmistir. Bu durum kuskusuz konusma dilinde de olumlu sonuglar vermistir.
Standart bir konusma dilinin olusturulmasi, Tirk¢e dersinde “Ggrencilere duygu,
diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerine
katki saglama” amacina ve “Standart Tiirkce ile yazar.”, “Standart Tiirkce ile konusur.”
kazanimlarina daha iyi hizmet edecektir.
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Konugma bir iletisim olduguna gbre konusma esnasinda dinleyicide rahatsizlik
olusturacak zihinsel ve fiziksel boyutlarin olmast durumunda bir konusma
bozuklugundan s6z edilebilir (Temizyiirek vd.,2007:191). Bunlardan biri kekemeliktir.
Kekemelik, baz1 fiziksel, psikolojik ve ndrolojik nedenlerle konusmanin akiciginm
etkileyen bir konusma kusurudur. Kekemelikte takilmalar, uzatmalar, duraklamalar,
tekrarlar olmaktadir. Kekemeligin sonucunda ¢esitli toplumsal handikaplar olacagindan
diger konusma kusurlarina goére daha ¢ok Onemsenmesi gereken bir konusma
bozuklugudur (Erdem, 2013: 431). Kekemeligin bir konugsma bozuklugu olmasi ve
tedavisine yonelik yapilabileceklerle ilgili Muallimler Mecmuasi’nda Ali Haydar
(Taner)’mn “Sagir ve Dilsizler-Pepemelik, Kekemelik” makalesinde sagir ve dilsizlerin
egitimi ile kekemelik konusma bozuklugu konusu islenmistir. Yazar, Sagir ve
dilsizlerin egitiminde Avrupa ve Amerika’da yasanan gelismelere deginirken farkli
basliklar altinda kekemelik sorununa da deginmistir. Ali Haydar Bey kekemeligin
cocugun okul yasantisindaki yeri ile ilgili olarak “Pepeme ve kekeme c¢ocuklar
ekseriyetle ilk mekteplere kabul olunurlar. Fikirlerini sifahen ifade ve beyan hususunda
miiskiilat ¢eken bu talebelerin zekdlari da muhtelif olur. Iclerinde pek zekileri
bulunabilir. Yalniz bildiklerini sifahen iyi ifade edemezler. Zekdaca onlardan diigiik
talebelerin haksiz olarak istihzaya dugar olurlar. Fikirlerini sifahen giizel ifade
edemeyen sakirtler bazen c¢ok giizel tahrir vazifeleri verirler. Kendilerine bir sey
sorulunca bunu sifahen tekrar etmekten ziyade, tahriren ifade etmek cihetine miitemayil
bulunurlar. Muallim bu hdlden istifade ederek arkadaslarimin istihzalarina dugar olan
kekemelerin zekdca onlardan diisiik olmadigini ve muntazam sifahi ifadede
bulunmamasinmin  bazi esbaptan tevelliit ettigini diger talebeye gostermelidir”
(1925¢:1240) ifadelerini dile getirmistir. Boyle bir konusma bozukluguna sahip olan
ogrenci goz ard1 edilmemeli ve 6grencinin farkli sekillerde kendini ifade edebilmesine
olanak tanimmmalidir. Profesyonel destek alinmasinin yaninda g¢evrenin tedavi siirecini
destekleyici tutumlar1 cocuga gii¢ kazandiracaktir.

Konusma da diger dil becerileri gibi egitim yoluyla gelistirilebilir. Temel egitim
devresinde ciddi ve saglikli bir konugma egitimi almayan kisilerin ileri yaslarda
konusma yeteneginin gelismesi de zorlagmaktadir. Konusma egitiminin asil amaci
kisinin hazirlikli ya da hazirliksiz, bir kisi veya topluluk karsisinda duygu ve
diisiincelerini ifade edebilmesini saglamaktir. Konusma egitimi kisinin sosyallesmesine
katk1 saglayacak sekilde verilmelidir (Temizyiirek vd., 2007: 287). Ozellikle topluluk
karsisinda yapilacak konusmalarda beden dilinin 6nemi ogrencilere uygulamalarla
gosterilmelidir. Benzer (2015: 34)’e gore “Konusma egitiminde; beden dilinin kullanimi
ogrencilerin dili kullanma ve 6grenme ilgilerini destekler ve arttirir. Ogretmenler bu
stiregte yalnizca kendileri beden dilini kullanmamalilar ayni zamanda ogrencilerin de
farkli durumlar i¢in beden dilini kullanmalarini istemelidirler.” Konusmalarda hareket
kontrolii ve beden dilinin etkili kullanimi, dneminin farkina varilan bir konu olarak
Cumhuriyet’in ilk yillarinda mecmualarda kendine yer bulmustur. Resimli Ay
Mecmuasi nin Haziran ve Agustos 1928 tarihli sayilarinda isimsiz yayimlanan “Séz
Soylemeyi Bilir misiniz?” baglikli yazilar hitabet sanatinin incelikleri ve iletisimde
beden dilinin etkisi iizerinde durmaktadir. Konugmacinin anlatmak istediklerini el ve
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kol hareketlerinin yani sira jest ve mimikler de destekler niteliktedir. Yiiz ifadeleri,
bedenin durusu, bakiglar hitabette oldukc¢a etkili unsurlar olarak karsimiza c¢ikar.
Konusmada beden dilini etkili kullanmak, istenen etkinin verilmesine yardimci olacagi
gibi beden dilini abartili kullanmak veya hi¢ kullanmamak da istenilen bir durum
degildir. Beden dili ile jest ve mimiklerin kullaniminin 6gretimi ile ilgili olarak
Kocasavas (2007: 54), “Tiirkce egitim ve Ogretiminde (gerek yabancilara gerekse
ilkogretimin 1. basamagindan itibaren her asamadaki Ogrencilerimize) konusma, ses
tonu ve niteliginin yani sira, beden dilini olusturan mimik ve jestlerin Onemi
yadsinamayacak bir gergektir. Konusma, okuma, yazma, dinleme becerileri
kazandirilirken jest ve mimikleri dikkatlice ve bilingli olarak kullanan Tiirk¢e 6gretmeni
bunlarin yardimiyla 6grenciye daha kolay ulasabilir, metinle daha rahatca iliskiye
girmesini saglayabilir, okuma ve yazmay1 dolayisiyla dilimizi sevdirebilir.” ifadelerini
kullanmigtir. Beden dilinin temel dil becerileriyle kullanimi etkili iletisim kuran
bireyler yetistirmede yardimci olacaktir.

Konugma becerisi, insanin sosyal bir varlik olusunun 6nemli bir boliimiini
olusturan, ¢evremizle iletisim kurmamizi saglayan ve insanlar1 basarili veya basarisiz
yapan bir 6zelliktir (Calp,2005: 163). Konusma yani sz sOylemeyi bilme becerisi ile
insanlar arasi iliskiler kurulur, is birligi yapilir; insanlar diisiincelerini, bilgilerini dogru
ve etkili bir sekilde aktarir, sorunlarim1 ortaya koyarak c¢oziim yolu bulmayi1 6grenir.
Giizel s6z sOyleyebilmek, iyi bir hitabet giiciine sahip olmak ge¢misten giinlimiize
insanlarin sahip olmak istedikleri 6zelliklerden biri olmustur. Nitekim iyi s6z sdylemek,
giizel konusmak apayri sanat olarak goriilmiistir. Bu sanati layikiyla yerine
getirebilmek icin yetenegin 6nemi kadar c¢alismanin, okumanin ve pratigin de 6nemi
biiyliktiir. Giines Mecmuasi 'nda yayimlanan “Soz Soylemek Sanati” baslikli yazisinda
Celil Emir Bey bu sanatin inceliklerinden ve iyi bir konusmacinin sahip olmasi gereken
ozelliklerden bahsetmistir (1927:6-7):

Resim yapmak, calgi calmak gibi s6z sdylemek de bir sanattir. Nutuklar,
konferanslar, sohbetlerde sdyleyenin dinleyenler i{izerinde tesir yapabilmesi ancak
giizel sdyleyebilmesine baglidir. Tabiidir ki giizel s6yleyebilmek i¢in iyi diistinmek
lazimdir. Fakat ne kadar iyi diisiiniilmiis fikirler vardir ki sdyleyenin sdylemek
sanatina vakufsuzlugu yiiziinden tesirsiz kalir.

Fenelon derki: dinlemege sayan olan bir hatip sozii mefkaresinin ve mefkaresi de
hakikatin tercimani olandir. Onun icin hatipler evvela ne sdyleyeceklerini iyi
bilmelidirler. Soylenecek sozlerin nasil sdylenecegini bilmek ise séz sdylemek
sanatin1 bilmege vabestedir.

Diisiintilen seyleri halk oniinde sdylemek kolay degildir. Kendisine tevci edilen
biitiin nazarlardaki manalari, tenkide hazirlanan fikirleri hatta bazi ¢ehrelerdeki
istiharlar1 goéren baz1 hatibin mevki iyice miiskiildiir. Bu sanati bilmeyenler evvela
pek sasirirlar. Hatta hazirladiklart seyleri tamamiyla unutur, ellerindeki notlari
okuyamaz ve hig diislinmedikleri sdzleri sdylemege baslarlar.

(..)



Giizel soyleyecek adam evvela giizel okumasimi bilmelidir. Ondan sonra ahenk-i
elfaza agina olmal1 ve nutukta simanin tarzin tesirlerini bilmelidir.

Bunun i¢in miimareseler yapmak da lazimdir. Mesela ifade ve beyanda tesir husule
getirebilmek icin bir fikrin en giizel tarzda ifadesi seklini arastirarak onu defaatle
sOylemek ve talim etmek icap eder. Hatibin diislindiigii fikir, dinleyene gayet ayan
bir surette gitmelidir.

Bir ciimle i¢inde her kelimeyi ayni sekilde ve aymi surette sOylemek nutku
yeknesakliga diisiiriir. Ciimle i¢inde ehemmiyet verilemesi lazim gelen kelimeler,
durak yerleri, hasil etmek istenilen tesirlere gore ciimleye verilecek tezyinat-1
lafziye hep dikkat edilecek noktalardir.

Hatip ve konferans¢inin ehemmiyet vermesi lazim gelen seylerden biri de harflerin
mahrecleridir. Kelimeleri terkip eden harfler agizdan c¢ikarken saf ve piiriizsiiz
olarak ¢ikmalidir. Bozuk ¢ikan harfler kelimelerin anlagilmamasini mucip olur.
Bundan maada savti harflerin uzunluk ve kisaligina da dikkat edilmek lazimdir.
(ayin harfi) ¢atlatmak yani Arabi ve Farsi kelimelerdeki elifleri ¢ok ¢ekmek sive-i
lisan1 bozar.

Terkib-i izafilerde muzaf ve miizafiin ileyh birbirinden uzak telaffuz
olunmamalidir. Sadaya gelince o da miithimdir. Saday1 biri teganniye digeri ifadeye
mahsus olmak iizere ikiye ayirabiliriz. Sada burundan veya genizden gelir. Veyahut
bu ikisi arasinda miitevasit olur ve bu ii¢ hale gore yaptigi tesir degisir. Konferansci
veya hatip soyledigi climlenin icabanina gore sadasina lazim gelen ayari vererek
onu neseli veyahut kederli bir hale sokabilir. Keza climleler i¢indeki ehemmiyetli
kelimeler de sada farkiyla ayirmak ve onlart vazih sdylemek suretiyle tesirlerini
arttirmak miimkiindiir. Nutuk ve konferans vermek higbir vakit bir sey kirait etmek
gibi olamaz.

Okuyanin tamamiyle bi taraf olmasi lazimdir, halbuki sdyleyen oyle degildir.
Fikrini bagkalarina telkin edebilmek i¢in sada-i etvari, nazariyla her ctimlenin
icabatina gore bir fark hasil etmesi ve nutkunu adeta acikli koyulu, golgeli, 1s1kl1
bir tablo gibi islemesi lazimdir.

Imtihanlarda veyahut merasim-i mahsusalarda kendilerine dgretilip nutuk okutulan
veya Ogretilen ¢ocuklara dikkat edilse goriiliir ki ciimleler hep birbirine bagl,
duraklar, virgiiller na-be-did, zamirler, sifatlar birbirinden ayri, sada yeknesak
sOylenen sozlerle irtibatsizdir. Cocuklarda pek bariz olarak goriilen bu hatalar
konferanscilar igin giizel bir ders olabilir.

Konferansg1 ve hatibin sahne itizerindeki artistten farki yoktur. Soyleyecegi fikri
yasamalidir. Onu duymalidir. Duymadigi seyleri miibalaga etmek ve sadelikten
ayrilarak mugalata yapmak muvaffakiyeti azaltan sebeplerdir.

Evza’ harekatinda ifade kadar miihim bir amil oldugunu bilmelidir. Ifade yalmz
kulaga aittir. Halbuki evza® goze hitap eder ve kelimeleri dimaga daha misir bir
surette nakleder.

Insan tesiratin1 her zaman elleri bas1 gdzleri hatta viicuduyla bile ifade eder. Vakia
Avrupa mil’agseretinde konusurken ellerini salmak ve evza‘-1 harekat ile
mukameleye yardim etmek ayip ise de sahnede oldugu gibi nutuk ve konferansta
da evza‘-1 harekati- miibalaga etmeksizin- bir yardimci olarak kullanmak ihtiyaci
vardir.

Bu hareketlerde biri insan1 vuzuhunda digeri simasinda 6biirii de beyaninda olmak
iizere iice ayrilir.
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Bu {i¢ hareketin hepsi de birbiriyle ve sdylenen s6zle hem-ahenk olmalidir. Samimi
olmayan ve sdze uymayan hareketler aksi tesir yapar. Keza baska hatipleri ve
onlarin hareketlerini taklit etmek de caiz degildir. Daima sahsiyeti muhafaza etmek
lazimdir.

Vaazin samimi olmast ve sdylenen sozlerle hem ahenk olmasi pek miithimdir.
Bunun i¢in ¢ok dikkat etmelidir. Mesela sakin ve miisterih climlelerde eli ¢ok
hareket ettirmek, lizumsuz taraflara cevirerek degirmen gibi dondiirmek veya
climlenin icap ettigi eskali ellerle isaret ederek tersim ve tasvire ¢alismak ¢irkindir.
Mesela “hayvana bindi” derken iki parmagi agip Obiir elinin bir parmagi iizerine
bindirmek, “yuvarlandi” deyince iki elini arka arkaya bir firildak gibi ¢evirmek
soze yardim eden hareket olmadiktan maada onlarin tesirlerini azaltan
sebeplerdendir.

Simaya gelince kaslar ve gozlerle agzin afaki ve siikiin halinde bulunmasi, kaslarin
catilmasi veya goz kapaklarmin diismesi ¢ehreye muhtelif intibalar verir. Bunlar
miibalaga edilmemek sartiyla konferans¢iya yardim eden hususiyetlerdir. Asagi,
yukari, ileri, yan vaziyetlerde iki kol ve iki el ile yapilan bir¢ok hareketler vardir ki
yerlerinde kullanilirsa ifadenin mahiyetine biiyiik bir tesir ilave eder. Sahne
sanatinda bu evza‘ ve hareketlerin mithim mevki vardir. Bunlarin her biri tasnif
olunarak isimler verilmis ve kullanilacag: yerler tayin olunmustur.

Iste konferans¢inin biitiin bu seyleri iyi bilmesi ve adeta bir sahne sanatkar1 gibi
bunlarla miimarese kesb etmesi lazimdir. Resim ve musikide nasil istidat ve
kabiliyet aranirsa bunda da dyledir. Giizel s6z sdylemek icin meleke ve miimarese
de kafi gelmez. Konferans¢i ve hatibin haiz olmasi icap eden sartlar zarif, soguk
kanli, hissiyat ruhiyesine hakim olmak, ve muhtelifedeki malumatiyla sami‘yetini
istedigi vadiye siiriikleyebilmek iktidarinda bulunmaktir.

Celal Emir yazisinda giizel konusmanin okuma ile iligkili olduguna deginmis
konusma sirasinda uygun bir dil ve Uslup kullanmanin gerekliliginden bahsetmistir.
Konusma sirasinda konusmacinin dikkat etmesi gereken hususlardan biri de hareket
kontrolii ve beden dilinin etkili kullanimidir. Bakisglar, bedenin durusu, hareketler, yiiz
ifadeleri anlatilmak isteneni en iy1 destekleyen araclardir. Konusmaci ayn1 zamanda
diisiincelerini ve duygularint ifade ederken sesini dogru olarak kullanmali, sesin
uyumunu, hecelerin uzunlugunu, kisaligini, seslerin bogumlama noktalarini, vurgu ve
duraklar yerli yerinde kullanmay1 bilmelidir. Yazida verilen tiim bilgiler kendini iyi bir
konusmact olarak yetistirmek isteyenler i¢in elzemdir. Ogrencileri bu beceri alaninda iyi
yetistirecek Ogretmenlerin de konusma sanatinin inceliklerini bilmeleri ve iyi bir
uygulayict olmalar gerektigi kuskusuzdur.

Egitimin ve iletisim becerilerinin temeli olan konugma becerisi saglikli
anlagsmanin ve toplumdaki ¢atigmalarin 6nlenmesinin 6n kosuludur. Bu sebeple bireyin
ilk ¢evresi olan aileden baslayarak okul yasami ve sonrasi da olmak iizere konusma
becerisinin 6nemi ortadadir (Demir,2015:303). Cumhuriyet’in ilk yillarinda konusma
egitimine Tiirkge Ogretim programlarinda dogrudan yer verilmedigi, diger 6grenme
alanlarma yonelik uygulama ve aciklamalarin satir aralarindan ¢ikarilmaktadir
(Temizyiirek vd. (2007):267; Demir (2015): 303). Dénemin egitim mecmualarinda da
egitimcilerin yazarlarin konugsma egitimine yonelik yazilar1 diger beceri alanlarina gore



112

geri plandadir fakat giizel konugma ihtiyaci, becerisi, hitabet giicii her donem insanlarin
sahip olmak istedikleri meziyetlerin basinda gelmistir. Bu ihtiyaca yonelik yazilar
sadece egitim mecmualarinda degil, daha giinliik, magazinsel ve edebi mecmualarda da
kendine yer bulmustur. Ozellikle Ibrahim Aldeddin Bey’in “Cocuklari Nasil
Konusturmali?” baslikli yazisi, konusma egitimine yonelik bugiin de islevsel olarak
kullanilan yontemleri 6nermesi ve o giinlin egitimcilerine yol gosterici tavsiyelerde
bulunmasi agisindan dikkat ¢ekicidir.

4.1.5. Dil Bilgisi Ogretimi ile Tlgili Bulgular

Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 6’da listelenmistir.

Tablo 6. Dil bilgisi Ogretimi ile ilgili Makaleler

1. M. Ma’sum (Kasim 1923). Tiirkgede Sarf ve Nahiv Istilahlar1, Bulgaristan Tiirk

Muallimler Mecmuast, 1, (1), 12-17.

2. Kazim Nami(1 Subat 1928). Tiirkgenin Tedrisi. Fikirler, 1, (15), 6-8.

3. Siikriye Emel (1 Mart 1928). Tiirkge Tedris Hakkinda. Fikirler,1, (17),11.
TOPLAM: 3 Makale

Dil bilgisi dgretimi ile ilgili toplam 3 makale tespit edilmistir. Incelenen toplam
223 makale igerisinde dil bilgisi egitimi ile ilgili makalelerin oran1 % 1,3 tiir.

Dil bilgisi 6gretiminin ana dili egitiminde, anlama ve anlatma becerilerinin
istenilen hedeflere ulasmasinda 6nemli bir rolii vardir. Dil bilgisi kurallar1 dinleme,
okuma, konusma ve yazma becerileri i¢inde bu faaliyetlerin omurgasi vazifesini goriir;
dilin daha diizgiin bir sekilde 6grenilmesini ve kullanilmasini saglar. Bu yoniiyle dil
bilgisi 6gretimi dogru diisiinme, dogru konugma ve dogru yazmaya yardimci bir alan
olarak karsimiza ¢ikar. Dil bilgisi 6gretimi, kurallar biitlinii olarak varilmasi gereken bir
amag degildir. Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin dilin imkanlarinin ve sinirlariin farkina
varmalarina ve bu farkindalikla dogru ciimle kurma, dogru sdyleyise ulasma konusunda
yetkinlesmelerine imkan saglayan bir aragtir. Dogru konusmak, dogru yazmak, dogru
anlamak ancak etkin bir dil bilgisi 6gretimiyle miimkiin olabilir. Bu ac¢idan bakildiginda
dil bilgisi 6gretiminin iletisim becerilerinde de olduk¢a 6nemli bir rolii bulunur.

Dil bilgisi 6gretimi konusunda geg¢misten giiniimiize bakildiginda yontem,
sunum ve kullanilan terimler bakimindan birtakim tutarsizliklarin oldugu ve bu
tutarsizliklarin 6zellikle dil bilgisi 6gretimini ve genel olarak ana dili 6gretimini
aksattign ortaya c¢ikmaktadir (Ozbay,2007:142). Bu tutarsizhiklar ilk isaretlerini
Cumhuriyet Donemi’nde Tirk¢ce Miifredat Programlari ile kendini gdstermeye
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baslamigtir. 1340 (1924) 1k Mektep Tiirkce Miifredat Programinda dil bilgisi
konularina sarf baglig1 altinda yer verilmis; belirlenmis dil bilgisi konularina dordiincii
ve besinci siniflarda birer ders saati ayrilmistir. “Sarf Dersleri” baglig1 altinda birinci ve
ikinci siniflara iligkin herhangi bir agiklamaya yer verilmezken, {igiincii sinifa iligkin
“Uciincii sinifta ayrica kavaid dersi yoktur. Ancak kiraat dersinde tatbiki ve ameli bir
tarzda ve gsifahi olarak talebeye (ciimle, fiil, fail, isim ve sifat) fikirleri verilecektir.”
ciimlesi kullanilmistir. Besinci siif i¢in konu basliklar1 verilmeden Once de “Sarf
derslerinde her zaman misallerden kaidelere gidilecek: yani evvela miinasip ciimleler
vazdwrtlarak matlup olan sarf ve nahiv kaideleri bunlardan ¢ikarilacaktir. Bir defa
ctkarilmis olan kaideler, ekserisi sifahi olmak iizere miiteaddit temrinlerle takviye
edilecektir.” agiklamasina yer verilmistir. Bu ifadelerden dordiincii siniftan 6nce dilin
kurallarmin 6grenciye hissettirilmeye calisildigi, dordiincii ve besinci siiflarda ise
islenecek konularin verildigi goriiliir. Buna ragmen yontem olarak kapsamli bir agiklama
verilmezken, ornekten kurala gitmeye yani tiimevarima vurgu yapildigi goriilmektedir.

1926 yilinda hazirlanan Ik Mektep Tiirk¢e Miifredat Programinda ise dil bilgisi
Ogretimini dogrudan degil, dolayl olarak ilgilendiren ve dort ve besinci sinifta yazi
dersi disinda konu alanlarinin bir biitiin olarak islenmesi gerektigini belirten aciklamalar
bulunmaktadir: “Ilk mekteplerde ne ne kadar Tiirkce dersi, elifba, kiraat, insat, temsil,
imla, tahrir, sarf ve yazi gibi kisimlara ayrilmakta ise de bunlarin her biri miistakil bir
ders degildir. Heyet-1 mecmuas bir kiill teskil eder. Bu itibarla Tiirk¢e ziimresine dahil
olan derslerin her biri yekdigerinin miitemmi ve yardimcisidwr. Kiraat, yazi, imla, tahrir
ve kavaid birbirine siki bir surette merbut olacaktir. Bir sinifin biitiin Tiirk¢e derslerini
behemehal bir muallimin deruhte etmesi lazimdir. Ancak ilk mektebin son iki sinifindaki
vazi dersinde bir istisna yapilabilir.” (Maarif Vekaleti, 1926: 24). 1926 tarihli bu
programda dil bilgisi konularinin “Kavaid” bashgi altinda degerlendirildigi, sarf ve
nahiv konularinin bir arada verilmesi gerektigini belirten su iki madde dikkat ¢ekicidir:

1. ilk mektepte sarf ve nahiv kaideleri kitaptan veya miicerret bir surette
ogretilmekten ziyade ¢ocuklar1 dogru konusmaya ve yazmaya alistirmak sayesinde
ameli olarak tedris edilecektir.

2. Kavaid derslerin sarf ve nahiv malumati birlikte verilecektir. Tedris esnasinda
her zaman misallerden kaidelere gidilecek: yani evvela miinasip ciimleler
yazdirilarak, kelimenin ciimle i¢indeki mevki ve suret-i istimali tayin ettikten sonra
matlup olan sarf ve nahiv kaideleri ¢ikarttirilacaktir. Bir defa ¢ikarilmis olan
kaideler, ekserisi sifahi olmak {izere miiteaddit temrinlerle takviye
edilecektir.(Maarif Vekaleti, 1926: 25-26).

Bu maddelerden anlasilacag: lizere dil bilgisi konularinin, diger dil becerilerini
destekleyecek ve Ornekten kurala varillacak sekilde islenmesi gerektigi 1924
programinda oldugu gibi tekrar edilmistir. Dort ve besinci siniflarda islenmesi gereken
dil bilgisi konular1 iki program arasinda farklilik gdstermezken, {i¢giincii sinifta okuma



114

ve yazma becerilerini destekleyecek sekilde “ciimle, fiil, fail, isim, sifat ve zamir”
kavramlarinin olusturulmasi tavsiye edilmistir.

1340(1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programinda ortaokullar igin ilk iki
smifta dil bilgisi i¢in bagimsiz ders saati ayrilmigken, ticlincli sinif i¢in ayrilmamustir.
“Sarf ve Nahiv” baslig1 altinda sadece islenmesi gereken konu basliklarinin siralandigi
bu programda ilkokullar icin benimsenen dil bilgisinin dilin dogru kullanim
ozelliklerinin hissettirilerek 6gretilmesi anlayisindan uzaklasildigi ve Arapca ve Farsca
dil bilgisi kurallarmin yogunlukta oldugu bir programin 6gretilmesinin hedeflendigi
goriilmektedir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkge Ogretim Programlarinda dil bilgisi derslerine
yonelik olarak Ogretim siireglerini nasil ilerleyecegi, hangi icerigin hangi sirayla
Ogretilecegi gibi hususlarda tam bir goriis birligine varilamadigr goriilmektedir. Bu
duruma sebep olan etkenlerin basinda o donemin kiiltiir, edebiyat, egitim ve siyaset
alanlarinda en c¢ok tartisilan konular olarak dilin 1slah1 ve alfabe tartismalari
gelmektedir. Genelde egitim camiasim1 ve Ozelde ana dili egitimi disiplinini kokten
etkileyecek bu problemler ve degisiklikler, 6gretim programlarinin da ideal sekilde
diizenlenmesine ve uygulamaya geg¢irilmesine mani olmustur. Yazarlar ve egitimciler
tarafindan donemin siireli yayinlarinda da dilde yapilacak islahatlar ve bu durumun
egitime verecegi yon ¢okca tartisiimistir. Bu boliimde 6zellikle sarf ve nahiv derslerinin
nasil islenmesi gerektigi ve dilde yapilacak yeniliklerin bu dersin uygulanisina etkileri
lizerine kaleme alinan makaleler degerlendirilmistir. Donemin egitimci ve yazarlarindan
Kazim Nami (Duru), Fikirler Mecmuas: nda yayimlanan “Tiirk¢cenin Tedrisi” baslikli
makalesinde Tiirkge egitimi ile ilgili pek ¢ok beceri alanina deginirken “sarf ve nahiv”
konusu i¢in de ayr1 bir parantez agmistir. Sarf ve nahvi dilin mekanizmasi olarak goren
yazar, sarf ve nahiv kurallarin1 kesinlikle lizumsuz olarak gérmez, aksine bu kurallara
vakif olmay1 dilin inceliklerine vakif olmak olarak goriir. Ancak bir ¢ocuga lisan
kaidelerinin Ogretimi  somutlastirarak  yapilmalidir, sadece tiimevarim ya da
timdengelim yontemleriyle 6gretmek yeterli gelmez. Bu kurallar ¢ocugun yasayisina
tatbik edilerek, diger beceri alanlariyla bir biitiin halinde 6gretilmelidir. Bu 6gretim
sekli kurallarin ezberlenmesine dayal1 olan bir 6gretim yonteminden ¢ok daha zor ama
kalic1 olur. Yazar ayrica o donemde dilimizde var olan pek cok tabirin, kalibin
Ogretiminin dilimize oldugu kadar ¢ocugu da higbir katkist olmayacagi kanaatindedir
(1928:6):

Sarf, nahiv... Bu ders iyi okutulmadig:i takdirde pek fena can sikict bir derstir.
Bugiin yazi yazanlarimizdan bircogunun sarfi, nahvi kaidelere zerre kadar
vukuflari olmadigimi bilenlerdenim. Miielliflerden hatta sairlerden tanidiklarim
vardir ki sarf ile nahvin kaidelerini hi¢ bilmezler. Mamafih bu bilgisizlik onlarin
sarf, nahiv hatalarindan ari giizel yazilar yazmalarina mani olmuyor.

Bunu zikirden muradim sarf ile nahvin lizumsuzlugunu ileriye stirmek degildir.
Bazi muharrirlerin sarf kaidelerini bilmeden yazi yazmalari bir meziyet
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addedilemez, belki biiyiikk bir noksandir. Ciinkii lisan kaidelerini bilen
muharrirlerin yazilarinda bagka bir otorite, hele baska bir vuzuh vardir.

Sonra sarf, nahiv zihnin kelami mantiga alismasini temin eder. Diinya bilir ki
Tiirkgenin zihni terbiyeye en hadim subesi sarf ile nahivdir. Lisanin yenisini tespit
eden bu subedir, binaenaleyh tedris vaciptir.Bu pek miihim dersi simdiye kadar
oldugu gibi, kaideleri kitaptan ezberleme seklinde tedris etmekten bir fayda elde
edilemez, cilinkii lisan kaideleri, esasen miicerret seylerdir. Dimagin miicerretleri
hifz1 muvakkattir. Zaten onun i¢indir ki imtihanlar1 miiteakip herhangi bir ¢ocuk
sorulan bir sarf kaidesini hatirlayip da dogru cevap veremiyor, hele lisana tatbik
edemiyor!

Su halde lisan kaidelerinin tedrisini miisahhas kilmak, bu sayede ¢ocugu sarf
kaidelerine alakalandirmak lazimdir. Eger kaide hareket eden canli bir mahlik gibi
ibare igindeki vazifesi dahilinde tetkik edilirse, ¢ocugu hakikaten alakadar eder
kendini kolayca ogretir. Cocuga "isim suna derler" diye bir tarif yapmak, ona
miiteaddit misaller gostermek faydasizdir. Evvela misalleri gosterip sonra tarifi
yahut kaideyi zikretmek de sarf i¢in kafi degildir. Sarf ile nahvin kaideden misale,
misalden kaideye gitmek suretiyle tedrisinin iyi neticeler verecegine kani degilim.

Sarf ile nahiv lisanin mekanizmasidir. Bu mekanizma, ancak, sdylenen yahut
okunan bir sozde hareket halindedir. Bir mekanizmay1 biitiin vazifesiyle
kavrayabilmek ancak hareket halinde bulunmasiyla kabildir. Binaenaleyh sarf ile
nahiv kaidelerini de siiphesiz en basitinden baslamak sartiyla kiraat, ingat dersleri
arasinda gayet tedrig ile gostermek, 6gretmek yolu tercih edilecek bir yoldur. Vakia
bu tarzda lisan kaidelerinin tedrisi sarf kitaplarindan ezberletmeye nispetle ¢ok
zordur. Fakat hakikaten miismirdir, ezbercilik gibi akim degildir, dimag1 da
yormaz.

Lisan kaideleri dersinin birtakim 1stilahlara bogulmasi kadar fena bir tedris itiyad:
da olamaz. Cocuga (mefiiliinbin, mefiiliinileyh, mefulinanh, muzafunileyh, terkib-i
izafi, terkib-i tavsifi...) gibi tabirleri 6gretmeye kalkmak zararhidir. Ciinkii Tiirkce
icin bizatihi manasiz olan bu tabirler ¢ocuga hi¢bir sey sdylemez, belki onun
zavalli, masum dimagini tasinmaz bir yiikle doldurur, cocugu sersem yapar.

Kazim Nami Bey, sarf ve nahiv dersinin islenisine yonelik ¢izdigi bu genel
tabloda, donemin dil ile ilgili en biiyiik sorunlarindan Tiirk¢enin sadelesmesi sorununa
yani, Arapca ve Farsca terkiplerin dilimizde olduk¢a fazla yer tutmasinin Tiirkge
Ogretimini de olumsuz etkiledigine deginmistir. Yazarin dil bilgisi 6gretimine yonelik
olarak dile getirdigi sadece kurallarin 6gretilmesinden ibaret olmayan, konusma, okuma,
yazma becerileriyle bir biitiin olarak diistintilmesi gereken dil bilgisi 6gretimi anlayisi,
giiniimiiz programlarinda ve ¢agdas dil 6gretiminde benimsenen dil bilgisi gretiminden
beklenen hedeflerle aynidir. Yazarin, Tiirk¢e dersinde dil bilgisi 6gretiminde izlenmesi
gereken ilkelerden en 6nemlilerini tespit ettigini sdylemek miimkiindiir. Bu tespitlerden
en Oonemlileri de “Dil bilgisi 6gretiminde hazir, soyut bilgilerden kacinilmasi, bilgilerin
ogrencilerin  yasantilarindan hareketle somutlastirilmast  gerektigi; dil  bilgisi



116

Ogretiminde tek bir yontemden hareket edilmemesi gerektigi; dil bilgisi kurallarinin
diger beceri alanlariyla birlikte bir biitiin olarak diistiniilmesi gerektigi, dil bilgisi
kurallarmi1 6grenmenin bir amac¢ degil, anlama ve anlatmaya yarayan bir arag¢”
oldugudur.

Kazim Nami Bey’in makalesine yanit olarak Fikirler Mecmuasi nin Mart 1928
tarihli sayisinda Stikriye Emel, “Tiirkce Tedrisi Hakkinda” yazisin1 kaleme almistir.
Yazar, Kazim Nami Bey’in Tiirkgenin 6gretimi ile ilgili yaptig1 tespitlere katilmakla
beraber bu sonuglart doguran asil sebebi sorgulamanin gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
Stikriye Hanim’a gore Tiirk¢enin 6gretimi noktasinda biiyiik bir buhran gegirilmektedir.
Bu buhranin asil sebebi olarak dilimizi dogru okuyup yazmay1 engelleyen harf sorununu
gormektedir. Bu sorun elifba kitaplarindan imlaya, sarf ve nahiv kaidelerinin giigliigline
kadar pek ¢ok sorunun ana kaynagi olarak ¢oziilmeyi beklemektedir. Ciinkii “ Esas,
liibbii gormeden fer’ ile ugrasmak ve onlart tahlile kalkismak buz iizerine yazi yazmak
gibidir.” Tirkce 6gretimi ile ilgili sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in Oncelikle harflerin islahi
meselesine ¢oziim bulmak lazimdir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda genelde Tiirkge egitiminin 6zelde ise dil bilgisi
egitiminin Oniindeki en biiyiik engellerden biri dilimizde Arapca ve Farsca kelimelerin
yogunlugunun yani sira Arap¢a ve Fars¢a gramer kurallarinin da yogun bir sekilde
dilimizi esir almis olmasidir. Donemin aydinlari, egitimcileri de bu sorunun farkina
varmis ve Ozellikle dilimize Arapca ve Farsgadan gramer kurallari almayi dilimize
yapilan bliyiik bir ihanet olarak nitelemislerdir. Bu durumu sarf ve nahiv Ogretimi
acisindan, Bulgaristan Tiirk Muallimler Mecmuasi 'nda yayimlanan “Tiirkcede Sarf ve
Nahiv Istilahlarr” baghkli yazisinda irdelenmistir. Yazisinda dilimize yabanci
lisanlardan kurallar almanin sakincalarina deginen yazar, dil bilgisi terimlerimizin bile

adlarinin Arapgadan geldigini sdyleyerek meselenin farkli bir yoniine dikkat ¢ekmistir
(1923: 13-14):

Bir kere lisanimizin kelimeleri (isim, sifat, zamir, fiil, edat, zarf, nida...) diye
sayiliyor. Goriiyoruz ki asil Tiirkgeyi teskil eden kelimelerimizin higbirine
sarfimizda Tiirkge bir ad konulmamis, hepsi Arapca tesmiye olunmus. Fakat
mademki biz lisanimiza ecnebi kelime alacagiz yalniz yabanci kaide kabul
etmeyecegiz. Ve mademki bu saydiklarimizda birer kelimeden ibarettir, haydi
onlart hos gorelim, lakin (Muzafun ileyh, terkib-i izafi, terkib-i tavsifi...)gibi
istthlahlara ne diyelim? Istilahlarin mevzu olduklan yerlere gore maksatlari izah
edilebilir ve o suretle onlar tanitilabilirler ise de onlarin 1stilahindan bagka bir de
onlarin liigavi manasi olur ve mevzu oldugu yerde o mana miinasebetiyle o0 mana
1stilah olmustur. Istilah1 goren kimse o manaya intikal ederse istilaha daha kolay
akil erdirir ve onu daha kolay izah eder. Simdi insaf ile diigiinelim su saydigim
istilahlar iginde onlart okuyan cocuklarimizin idraki iizerine bir mefhum aks
ettirebilecek hangisi gosterebilir? Bunlarin tegkil ve telaffuzlar1 Tiirk ¢ocuklarina
ne kadar yabanci ise kendileri de o kadar manasiz o kadar mithmel kaliplardir.
Cocuklar bunlar1 hafiza kuvvetiyle bellerler fakat bu belleyiste katiyen idrak
yoktur. Bunlar1 bellemek igin sarf edilen ¢aba beyhudedir. Ve o malumat
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cocuklarin  zihinlerinde kaidesiz bir yondiir. Binaenaleyh mekteplerde
¢ocuklarimiza okuttugumuz sarf ve nahiv, onlarin lisanlarinda esasen sarf ve
nahivden beklenen faideyi husule getiremez. Onlarin lisanlarinda hasil olabilen
diizgiinlik, miikerrer temrinler neticesidir, sarf ve nahivden mu’avenet
gérmemistir.

Yazar, daha sonra Arapc¢a tamlamalara 6rnekler vererek bu tamlamalarin belki
de soyleyis olarak giizel olduklarini fakat bir Tiirk cocugunun anlayisina, zihin yapisina
uymadigin1 belirtiyor yani yabanci dillerden dilimize giren kurallar ne kadar iyi
Ogrenilse de ne Tiirk dil yapisina ne de Tiirk insaninin zihin, diisiinlis yapisina
uymamaktadir (1923: 14):

... Bu misaller Tiirk cocuguna higbir sey anlatmiyor. Vakia bunu bir Tiirk ¢ocugu
da belliyor, yerine gore tahlil ediyor ve dogru séyliiyor fakat bu bellemek bu
sOylemenin ¢ocugun ruhunda higbir izi yoktur. Talebemiz sarf ve nahiv kaidelerini
anlayarak tatbik ediyor diyen muallimlerimiz de yalanct bir zahiriyete
kapiliyor,tamamiyla aldaniyor. Mahal bir farz olarak bu 1stilahlardan
cocuklarimizin manay1 anladiklarimi bile kabul etsek yine bunlar1 Tiirk sarf ve
nahvi iginde al-i nihaye tutmak dogru degildir, zira Tiirkgede ne Oyle ism-i
mefuller var ne de dyle harf-i cer ler var ne de dyle zamirler vardir. Olmadigi i¢in
de onlar bize karsi dilsizdir. Bizim lisanimiza giren kelimelerin bizlesmesi lazim
geldigi gibi bizim sarfimiza giren 1stilahlarin da bize bir sey anlatmasi lazimdir.

Latin harflerinin kabulii siireci ve Tiirkgeye yerlesmis Arapga ve Farsca
kurallarin fazlaligr milli bir dil ve dolayistyla milli bir egitim meydana getirmenin
oniindeki en biiyiikk engel olmustur. Yapilacak olan dil devrimi ile egitim de
millilesecek, Tiirkce 6z benligine tekrar kavusacak ve boylelikle dil bilgisi egitimi
anlayis1 da kokten bir degisiklige ugrayarak daha dogru daha miikemmel bir dil diizeni
yaratilacaktir. Dogru bir dil bilgisi 6gretimi sayesinde Ogrenciler ana dillerini dogru
kullanma bilincine ulasacak ve etkili bir iletisim gerceklestireceklerdir. Donemin siireli
yayinlarinda da Tiirk¢enin bu kanayan yarasina parmak basan yazilar yayimlanmistir.
Yazilarda fikir birligine varilan konu Tiirk¢enin gramerindeki yabanci dillerden ge¢cmis
kurallarin temizlenmesi gerektigidir. Ayrica Kazim Nami Bey’in yazisinda belirttigi dil
bilgisi 6gretimine yonelik ilkeler ve yaklasimlar giiniimiiz programlarinda belirlenen
yaklagimlarla paralellik gostermektedir.

Incelenen makalelerde dil bilgisi dgretimi ile sorunlar dénemin dil, alfabe ve
yazi tartismalarinin gélgesinde ¢oziime kavusmay1 beklemistir. Giiniimiizde bu sorunlar
bliyiik dl¢iide ¢oziime kavusmus olsa da tarim, terim, siniflama ve yaklasim farkliliklari,
yeni ve cagdas yaklasimlarin dil bilgisi 6gretimine yansitilamamasi, geleneksel 6gretim
yontemlerinin terk edilememesi dil bilgisi dgretiminin ge¢misten glinlimiize siiregelen
sorunlarindandir. Makalelerdeki ezbercilikten uzak, farkli yontem ve tekniklerin
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kullanildigi, somuttan soyuta, kolaydan zora ilkelerinin benimsendigi; dil bilgisinin
okuma, anlama, dinleme ve yazma beceriyle birlikte bir biitliin goéren yaklasim, ¢agdas
dil bilgisi 6gretimi yaklagimlarina hizmet etmektedir.

4.1.6. Yazim (Imla) Egitimi ile Tlgili Bulgular

Yazim (Imla) egitimi ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 7°de listelenmistir.

Tablo 7: Yazim (imla) Egitimi Ile Ilgili Makaleler

1. lIhsan (Kasim 1924). Temrinler. Ilk Terbiye ve Tedrisat Mecmuast, 1, (2), 49-59.

2. Thsan (1 Nisan 1927a). Kelimelerin imlasin1 Cocuklara Nasil Ogretmeli? , Terbiye,
1, (2), 93-103.

3. Ali Haydar (30 Eyliil 1925a). Imla Prensibi (Kadim Imla Prensibi), Muallimler
Mecmuast, 4 (34), 1497-1502.

4. Ali Haydar (EKim 1925b). imla Prensibi 2, Muallimler Mecmuasi, 4 (35), 1542-
1546.

5. Kazim Nami (1 Subat 1928). Tiirk¢enin Tedrisi. Fikirler, 1, (15), 6-8.

TOPLAM: 5 Makale

Incelenen toplam 223 makale igerisinde yazim egitimi ile ilgili gériisleri iceren 5
makale tespit edilmistir. Yazim egitimi ile ilgili makalelerin toplam makale sayisina
orani % 2,2’dir.

Yazim, bir dilin belli kurallarla yaziya gecirilmesi demektir. Tiirkce Sozliikte de
yazim kavrami kelimelerin yazilis1 ve noktalama isaretlerini kapsamaktadir.

Insanlar duygu ve diisiincelerini dil becerilerini kullanarak belirli bir ciimle
yapist i¢inde aktarirlar. Bunu yaparken belirli kurallara uymak, dogru ciimle veya
metinlerle ifadeyi ortaya koymak gerekir. Bu baglamda diizenleyici kurallar ve
noktalama isaretleri nem olusturur (Maden, 2013). Anlatimda birligi saglayan, ifadeyi
basarilt kilan unsurlardan biri de yazim kurallaridir. SoézIlii anlatimda vurgu, tonlama,
telaffuz ne kadar dnemli ise yazili anlatimda da yazim kurallar1 o derece onemlidir
(Ozbay, 1995:149). Kelimelerin yazimlarindaki yanlislar iletisim sorunlarma yol actig1
gibi anlamsal sorunlara da neden olurlar. Yazim yanlislari, noktalama eksikligi ve
yanlislart anlam kurma becerilerini zayiflatir. Karatay da (2007:331) “yazili iletisimde
iletinin dogru anlasimasini saglayan ogelerden biri olan yazimin, iletisimin dogru ve
etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde onemli bir kural olmasimin yaninda, bireylerin
dili kullanma, iletisim kurma bigimi ve kisilik ozelliklerini yansitan bir ara¢” oldugunu
ifade etmistir.
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Bir dilin yazili metinlerinin belirli bir imla sistemine gore yazilmasi bir
zorunluluk arz ettigi i¢in bu kavram ortaya atilmistir. Standart dil, konugma dilinden, bir
bagka deyisle agizlardan gabuk etkilendigi i¢in imlaya ihtiya¢ duyulmustur. Tiirkge ilk
donemlerinden itibaren imla problemleri olan bir dildir, ancak bu sorunlar zamanla
bilingli uygulamalarla ortadan kaldirilmaya calisilmistir (Ozbay,2011:178). Tarih
boyunca kullanilan ¢esitli alfabeler Tiirk¢cede de yazili dilin imla kurallarinin oturmasini
gliclestirmistir.

On dokuzuncu yiizyilda baslayarak Cumhuriyet Donemi’nde Harf Inkilabi’na
kadar devam eden Arap harflerinin 1slahi tartismalar1 ve imlada yasanan ikilikler o
donemde aydinlarin en cok tartistiklari konulardan biri olmustur. Ozellikle ana dili
ogretiminde yazida birlik ve beraberligi saglamak, okuma ve yazma caligmalarinin
birlik ve diizen igerisinde yiiriitiilmesini saglamak agisindan imla konusunda yasanan
ikiliklerin bir ¢ézlime kavusturulmasi istegi, donemin egitim mecmualarinin yani sira
giincel mecmualarinda da dile getirilmistir. Bu bolimde yasanan imla tartismalarini
Tiirk¢e 6gretimi ¢ergevesinde degerlendirecegiz.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda 1924 Tiirkge Egitim Programinda yazim konusu
“Imla” bashg altinda “Imla dersi, talebenin yalniz birini siyah tahtanin arka tarafina
kaldirmak suretiyle, hepsine miisterekve miinferit tedris usuliine tabiiyetle gosterilir.
Yazdrilacak parcalar o hafta icinde okunan sarf kaideleriyle miitenasip vasiflart haiz
Olanlar i¢inden intihap edilir” (M.V. 1924) seklinde beyan edilmistir. Ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak ele alman “Imla” konusu, bu programda genel bir bi¢imde ele alinmustir.
Ikinci sinifta ise ilk yilin programmin devam ettirilmesi tavsiye olunmustur. Dénemin
imla tartigmalarindaki ¢oziimlenemeyen noktalar, belirsizlikler programlarda da yeterli
ve agiklayici talimatlarin yer almasini engellemistir.

Muallimler Mecmuasi'nda Ali Haydar (Taner)’mn “/mla Prensibi” baslikli yazi
dizisi o giinkii imlamizda biiyiik bir karigiklik bulundugunu; muallimlerin, muharrirlerin
ve Ogrencilerin kelimelerin dogru yazilisini tayin etmek hususunda olduk¢a miigkiil
kaldiklarin1 vurgular. Ali Haydar Bey’e gore “Mesrutiyet’in ilani hiirriyet vermis, itiyat
ve ananeye istinat eden bir¢ok sultalari ortadan kaldirmistir. Adeta megsrutiyet ve
hiirriyetin ilant ile beraber imlada da hiirriyet ilan olunmustur”(1925 a: 1497).

Ali Haydar Bey’e gore her yazici kendi imlasinin dogrulugunu ¢esitli prensiplere
dayandirmaktadir. Bu imla prensiplerini bes alt basglikta (Kadim, Suni, Savti,
Mantiki..Imla prensipleri) inceleyen Ali Haydar Bey, her birinin farkli y&nlerini dile
getirmis; dezavantajlarini tespit etmistir. Kimisinin tatbikatta gegerliligini yitirdigine,
zamanla kelimelerin doniisiim gegirdiginin unutulmamasi gerektigine, eski alimlerin de
cesitli devirlerde farkli sekillerde yazdiklarina, yaziy1 telaffuza uydurmanin sakincalar
dogurduguna deginerek biitiin bu miiskiilat igerisinde “savti imla prensibini en dogru
yol” olarak gormiis, “imlamizin son yirmi senede gecirdigi safhalar géz oniine
alindiginda bu istikamette olundugunun anlasildigini” belirtmistir (1925a: 1502).

Tiirk dilinde tarih boyunca kullanilan ¢esitli alfabeler, yazi dilinin gelismesinde
cesitli imla problemleri yaratmistir. Ali Haydar Bey’in yazisinda tartistigi imla
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prensipleri Tirk Dil Kurumu Soézliigiinde genel olarak harf sisteminin kullanildig:
yazilarda {i¢ gruba ayrilmstir: “I. Sese (soyleyise) bagl imla diizeni. 2. Kokene bagl:
imla diizeni. 3. Gelenege bagl imla diizeni. Alfabe sistemi uzun yillar degigmemis
dillerde genellikle gelenege basl imla diizeni hdkimdir. Boyle dillerde imla diizeni,
baslangigta sese ve kdkene bagl olsa da zaman icinde soyleyiste meydana gelen
degismeler imlaya yansitilmadig icin, imla, soyleyis ve kékene bagh olmaktan ¢ikar,
geleneklesmis olur.” (TDK, 2005). Bir dilde kelimelerin yaziya gecirilmesinde esas
alman kurallar belirlenirken dilin ses diizeni ve yapisal O6zellikleri de dikkate
alinmaktadir. Tirkiye Tiirk¢esinin yazim kurallar1 harf sistemi esas alinarak
belirlenmistir (Demir,2018:123).

Ali Haydar Bey adi1 gecen makalenin devamui niteligindeki “ /mla prensibi 2”
baglikli yazisinda usul-1 tedris agisindan bakildiginda savti imlaya taraftar olmanin hem
ogrenci hem 6gretmen acisindan ilk tahsilde zamandan tasarruf sagladigina deginerek
farkli milletlerin ilk tahsil siirelerini 6rnek olarak gdstermistir. Fransiz, ingiliz, Alman
imlalar1 zor olsalar bile harfler, kelime i¢indeki yerlerine gore farkli sekiller almazlar.
Okuyabilmek ve ezberden kelimeyi yazabilmek igin Tiirk ¢ocugu ilk tahsil yillarmi
heba etmekte ve hayat i¢in lazim ve faydal bilgileri toplayamamakta, ¢cocuk dort veya
besinci smifa geldigi halde hala kiraat, liigat ve imla ile ugrasmaktadir. Imlamiz icin
baz1 esaslarin tespit edilebilecegini belirten yazar, imlada yeniligin sart oldugunu,
“Imladaki ihtilaflarin ve uttiratsizliklarin talebenin tahsil hayati iizerinde yaptigi
tahribati tariften aciz oldugunu” belirterek su tespitleri yapar (1925b: 1546):

Bir kere bir mektepte kag hoca varsa o mektepte o kadar imla tarzi vardir. Her biri
kendi imla tarzini talebeye kabul ettirmekte israr ediyor. Tiirkge hocasi ise kendi
imlasina muhalif yazanlar1 smiftan dondiriir. Fakat biraz derinden tetkik
edilebilirse her bir muallimin imlasinda da 1ittirat yoktur. Ayni kelimeyi bazen bir
tirli bazen baska tlirli yazar. Sonra talebenin eline verilen muhtelif ders
kitaplarinin imlasinda da ittirat ve ittihat yoktur. Her bir miiellif kitabin1 kendi
imlasiyla yazar.Bir kiraat kitabinin ayni sahifesinde muhtelif imlalara tesadif
edebilirsiniz. Bu anarsiye bir nihayet vermek i¢in Maarif Vekaletinin harekete
gelmesi, bir mektepte tedrisat yapan muallimlerin muallimler meclisinde imla
meselesini de ehemmiyetle mevzu-bahis etmeleri, mektep kitaplari yazanlarin da
imla meselesini epeyce diistinmeleri lazimdr.

Kazim Nami (Duru),“Tiirk¢enin Tedrisi” baslikli yazisinda pek ¢ok farkli beceri
alaninin yan1 sira imla meselesine de deginmistir. Kazim Nami’ye goére imlamizin
mazbut bir sekilde olmamasi dogru imla tedrisini gii¢lestirmektedir. Tedriste imlaya
ayrilmasi1 gereken vaktin Ogretmene birakilmasi gerektigini ve imla tedrisinde kati
sinirlar ¢izilmemesi gerektigini belirten yazar, climle kelime usuliiyle okuma yazma
baslaymca imlanin da sabit bir seklini kabul etmek gerektigini belirtir (1928:7):
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Cocuk, saitlerin (sesli) vazifesini okumaya yazmaya hatta imlaya basladiktan hayli
zaman sonra idrak etmeye muvaffak olacagindan kelimeleri samitle (sessiz)
yazmaktan ziyade gordiigii bicimde yazmaya calisir. Hi¢ gormedigi kelimeleri
cocuga yazdirmaya ¢alismak dogru degildir. Bununla beraber goriip de unutmus
oldugu kelimeleri yazarken ¢ocuk 6grendigi kelimelere kiyasen onlara bir imla
sekli verir. Su halde imla sabit sekilli kelimelerin o sekilleriyle 6gretilmelidir.
Bunu temin etmek kiraatin kiigiik fikralarin1i dogru istinsaha alistirmakla
miimkiindiir. imla okunan 6grenilen parcalardan yapilir. Eskiden oldugu gibi
cocugun hi¢ okumadigi hi¢ gérmedigi kelimelerle imla yazdirmak faydadan ziyade
zarari tevlit eder.

Kazim Nami Bey Arap harfleriyle yapilan imla egitimi siirecinin ilkokuma
egitimiyle bir biitiinlik icerisinde ve Ogrencinin gordiigli, okudugu kelimelerden
hareketle olmasi1 gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda eskiden beri siiregelen bir sorun olan kurallari
belirlenmemis, bir diizene oturtulmamis imla tedrisati tizerine kapsamli bir yazi1 kaleme
alan donemin egitimcilerinden Ihsan (Sungu), Terbiye’de 1927°de yayimlanan
“Kelimelerin Imlasimi Cocuklara Nasil Ogretmeli?” baslikli yazisina imla tedrisatinin
icinde bulundugu karisik durumu gézler oniine sererek baglamistir (1927a: 93):

Serlevhay1 goriince muhterem meslektaslarimizdan bir kisminm: ‘Hangi imlay1?’
diye dudak biikeceklerini tahmin ediyorum. Vakia imlamiz, bugiin biiyik bir
tesevviis i¢indedir. Ve bu tesevviis, yalniz bugiine mahsus degil oteden beri
lisanimizda mevcuttur. En eski kitaplara ve hatta miielliflerin kendi el yazilariyla
yazdiklari niishalara miiracaat ediniz. Bir kelimenin hatta ayn1 sahifede iki {i¢ tiirlii
yazildigim1  goriirsiiniiz. Arabi ve Farsiden aldigimiz kelimelerin imlasina
dokunmamay1 vaktiyle esas olarak kabul ettigimiz i¢in bu gibi kelimelerin
imlasinda bil-nisbe az ¢ok inzibata riayet etmisiz. Fakat asil Tiirk¢elesmis olan
kelimeleri herkes igtihadina gore yazmis ve yazmaya kendisini salahiyattar
addetmis. Hala da oyle. Her fert, hicbir ‘sulta’ ve ‘velayet’ tanimadan her kelimeyi
istedigi gibi yazmaya baglayinca arada bir ‘imla inzibatsizlig1’ bir ‘imla anarsisi’
husule gelmesi tabiidir. Her fert, kendi kendine: ‘Su kelimeyi boyle yaziyorlar ama
mantiksizdir”. Halbuki imlada mantiki sekil herkesin kendine goére buldugu sekil
degil ammenin kabuliine mazhar ve mukarrer olan seklidir ve bu sekil, bizim
ictihadimiza muvaffak kelimesi bile onu aynen kabul ve istimal etmeye kendimizi
mecbur bilmeliyiz. Ecnebi lisanlarin her birinde de tezahiiren bakilsa imlasi
mantiksiz gibi goriinen binlerce kelimelere tesadiif edilir. Fakat o lisanlar1 yazan
higbir fert, ‘mukarrer’ ve binaenaleyh “mantiki” olan imayi aynen kabul
mecburiyetinden azade goriilmiiyor... Talebemizin nazarinda bir kelimeyi her
yerde baska tiirlii gdrmesi hatta bazen aymi sahifede iki ii¢ tiirlii sekline tesadiif
etmesi ve en garibi ayn1 mektepteki her muallimin kendine gore bir ‘imla cereyanr®
takip ettigine sahit olmasidir. Her birimiz “imla” hususunda miictehitlikten
vazge¢medikce kendi kendimizi inzibat altinda yazmaya alistirmadik¢a fikrimce
Latin harflerini kabul etmemiz bile anarsiyi izale degil idame ve tezyit etmekten
baska bir seye yaramayacaktir. Lisan meselesinin her safhasinin milli bir
ehemmiyeti haiz oldugunu takdir etmeliyiz. Milli harsimizin en kuvvetli istinat
noktast olan lisanimizi bugiinkii anarsiden kurtarmay1 her birimiz ig edinmeliyiz.
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Ihsan Bey de Kazim Nami Bey gibi imlamzin igine diistiigii bu ¢ikmazi Tiirkge
acisindan bir buhran olarak gormektedir. Ona gore eskiden beri siiregelen imla
kurallarindaki keyfi uygulamalar, dilimizdeki birlik ve beraberligi bozdugu gibi dilimizi
ve milll kiiltiirimiizii de bir kargasaya siiriiklemektedir. Dilimizi i¢ine diistiigii bu
buhrandan kurtarmak her vatandasin gorevi olmalidir. Kiiltiirel bir deger olarak dilimizi
yasatma noktasinda, dil kurallarinin belirlenmesi, keyfi uygulamalardan vazgecilmesi,
birlik ve diizen i¢inde hareket edilmesi gerektigi 6nemle belirtilmistir. Dil kurallarinda
birligin, diizenin saglanmasi1 milli birlik ve biitiinliigiin saglanmasinda ve kiiltiirlimiiziin
devamlilig1 noktasinda 6nem tagimaktir.

Ihsan Bey yazisina ¢ocuklara imla dgretirken nelere dikkat edilmesi gerektigi
hususunda bilgiler vererek devam etmistir. Imla 6gretiminde en 6nemli noktalardan biri
oncelikle her sinif diizeyinde hangi kelimelerin imlasinin 6gretileceginin belli olmasidir.
Sene basindan beri siifta hangi kelimeleri 6grettiinin ve Ogreteceginin bir listesini
tutmayan muallim karanlikta yiiriir gibidir. Cocuklar kelimelerin imlasini ¢ok defa
mantik ve kiyas ile tahmin etmeyi 6grenemeyeceginden, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek
ogretmenin O0gretmesi gerekmektedir. Her derste yeni kelimelerin imlas: dgretilirken,
onceden dgrenilen kelimeler igin de tekrar yapilmalidir. Oyle ki yapilacak tekrarlarin ve
kelime listeleri olusturmanin, imla 6gretiminde biiyliik bir 6nem tasidigini sdylemek
miimkiindiir. Thsan Bey, Amerika’da son yillarda ilmi usullerle ilk mektep talebelerine
ogretilecek kelimelerin tertip edildigine vurgu yaparak bizde de ayni uygulamalarin
yapilmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir (1927a: 96):

Amerika’da sekiz senelik ilk mektep talebesinin nihayet 4000 kelimenin imlasini
o0grenmek mecburiyetinde oldugu ve su halde her sinifta vasati olarak 500 kelime
ogretilirse maksadin temin edilmis olacagi terbiyeciler tarafindan ileri siiriilmiistiir.
Orada tedris senesi vasati olarak 200 giin tahmin edileceginden her giin i¢in
talebenin 3 yeni kelimenin imlasin1 6grenmesi kafidir. Bundan baska her giin
evvelce Ogretilmis olan kelimelerden ii¢ ve ya dordii iizerine hatirlama temrinleri
yaptirilmak lazimdir. Su halde her giin alt1 veya yedi kelimenin imlasiyla istigal
edilmekle ¢cok miihim neticeler istihsal edilecegi meydana ¢ikar.

Bizim ilk mekteplerimizin tahsil miiddeti bes seneden ibaret oldugu i¢in bes sene
yukar1 haseble iki bin besyiiz kelime 6gretsek yine miithim bir netice elde ederiz.
Bu miktar bizim ilk mektep mezunlar1 i¢in az bir sey degildir.

Imla kurallarinin &gretimi ayni zamanda kelime &gretimidir. imla kurallarmin
Ogretiminde her siif diizeyi igin kelime listelerinin olusturulmasi gerektigi giinliimiiz
kelime ve yazim 6gretim yontemlerinin verimli ilerleyebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.
1920’lerin  Tiirkiye’sinde egitimcilerin  e8itim bilim diinyasinin  verilerinden
yararlanarak bir 6gretim yolu belirlemeleri takdire sayandir. Thsan Bey, kelime
ogretiminde 6gretmenlere su tavsiyeleri vermektedir (1927a: 101-103):

1. Cocugun seviyesinden yukari olan, ¢ocuga malum olmayan bir kelimenin
imlasin1 6grenmeye tesvik etmemelidir.
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2. Cocuklar imlasimi evvelce 6grenmedikleri bir kelimeyi kendilerinden istemeye
hakkimiz yoktur. Cocuklarimiz da muallimlerimizin bize yazdirdiklari:
“Cocuklar, gelin, mahlede gelin var, kdse basindaki bakkala bagirsak da kediye
bir az bagirsak getirse, takunyaci ta Konya’ya kadar kacti, bah¢ivan bahgenin en
kenarina enginar dikmis, yag mur olunca pilav ac1 olur” gibi numunelerden de
tevekki etmek lazimdir.

3. Bir kelimenin imlas1 kelimenin seklini yalmiz gormekle &grenilmez. Cocuk
kelimeyi gordiikten baska o kelimeyi nasil telaffuz edilecegini isitmeli, kendisi
de telaffuz etmeli ve sonra o kelimeyi birka¢ defa yazmalidir. Bu suretle
¢ocugun basri, sumi, telaffuzi ve hareki hafizalarindan istifade edilmis olur.
Bunlardan her birinin ayr1 ayri ehemmiyeti vardir. Seklini gdrmediginiz bir
kelimenin imlasini tezahiir etmemiz miiskiildiir. Seklini géziimiizle goriirken
kulagimiz telaffuzunu isitir ve kendimizde o kelimeyi ayrica telaffuz edersek
imlasi daha kuvvetli olarak zihnimize yerlesmis olur. Fakat bu tedbirler de kafi
degildir. Elimizin de o kelimeyi birka¢ defa yazarak onun seklini yapmaya
aligmast lazimdir. Bu hareki aligmanin kelimelerin imlasini tespit etmekte
biiyiik bir rolii vardir. Yalniz bir ¢ocuga bir kelimeyi ¢ok defa yazdirmaktan da
bir fayda hasil olmaz. Cocuk bir kelimeyi bir climlede ii¢ bes defa alaka ile
yazabilirse de o kelimeyi liizumundan fazla miktarda yazmaya icbar edildigi
takdirde ¢ocuk dikkatini teksif etmeden alakasiz ve suursuz yazmaya devam
eder. Bu da umdugumuz fayday: izole eder.

4. Bir insan goziiyle bir seye baktiktan sonra onun teferruatini zihnine naksedip
etmedigini tecriibe igin bir miiddet gdziinii o seyden ayrilmasi ve o seyi
gbziiniin Oniline getirmeye caligmast muvafik olur. Bir kelimenin de imlasim
iyice hatirlayabilmek i¢in o kelimenin oniimiizde yazili duran sekline bir kere
baktiktan sonra yazinizi oradan ¢ikarak veya goziiniizii kapayarak onun seklini
g0z Oniine getirmeye ¢alismaliy1z. Cocuklara kelimenin imlasini 6gretirken ayni
tarz1 onlar hakkinda da tatbik etmek lazimdir. Cocuklarin gdzleriyle gordiikleri
bir kelimenin seklini parmaklariyla havada tatbik etmeye caligmalari da
faideden hali degildir.

5. Kelimelerin imlasina aligmak bir nevi temrin ve itiyat igidir. Temrinlerin canli
ve alakabahs olmasi i¢in uyulmasi icap eden tedbirlere imla derslerinde de
miiracaat etmemiz lazimdir. (Temrinler hakkinda nagiz bir makalem de ilk
Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi’nda intisar etmistir.°)

6. Cocuklar bir kelimeyi yanlis yazmiglarsa o yanlig iizerinde fazla 1srar
ederek*“Siz boyle yazmigsiniz halbuki dogrusu budur” gibi izahat vermeye
lizum yoktur. Dogrudan dogruya bu kelimenin dogrusu budur diyerek sahih
seklini gostermek lazimdir. Hatta c¢ocugun yazdigi yanhs kelimeyi
gorlinmeyecek bir surette ¢ikararak iizerine dogrusunu yazmak daha muvafiktir.

7. Talebe kelimelerin imlasini yalniz sinif halinde degil, yalniz baglarina kaldiklart
zaman da 6grenme yollarmi 6grenmeyi bilmelidir. Onun i¢in bilhassa yukar
siniflarda yalniz baglarina bulunduklar1 zaman bir kelimenin imlasini1 6grenmek
icin ne gibi tedbirlere miiracaat etmeleri lazim geldigi ¢ocuklara dgretilmelidir.

Ihsan Bey’in kelimelerin imlasim1 6grenmeye ve dgretmeye yonelik tavsiyelerini
Amerika’da Ayowa Dariilfiinunu terbiye miiderrislerinden Profesér Horn’un bu hususta
talebeye verilmesi lazim gelen talimati izliyor (1927a: 103):

®Bahsi gecen makale, Ik Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi’nda Kasim 1924’te yayimlanan “Temrinler”
makalesidir. Makale imla 6gretimi ve kelime Ogretiminde kullanilabilecek bir ders 6rnegi ve imla
ogretimi ile ilgili tavsiyeler icermektedir.
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Bir kelimenin imlas1 nasil 6grenilir?

1. Bir kelimenin imlasim1 6grenmek icin ilk sart onu iyi telaffuz etmektir. Bir
kelimeyi dogru okudugunuza kani oldunuz mu evvela onu iyi telaffuz ediniz.
Telaffuz ederken hecelerini vuzuh ile c¢ikartimiz. Ve heceleri birer birer
sOylerken gozlerinizle heceleri dikkatle takip ediniz.

2. Gozlerinizi kapayimniz ve kelimenin seklini hece hece goziiniiziin Oniine
getirmeye c¢alisiniz. Bu sirada agzinizla da kelimelerin hecelerini fisildayiniz.
Kelimeyi telaffuz ederken hecelerini vazih olarak ¢ikarmay1 unutmayiniz.

3. Goziniizi acip kelimeye tekrar bakiniz ve goziiniiz kapali iken goziiniiziin

Oniine getirdiginiz kelimenin ayn1 olup olmadigina dikkat ediniz.

Kelimeye tekrar bakiniz hecelerini telaffuz ediniz.

Tekrar goziinlizii kapayarak kelimeyi hatirlamaya caliginiz.

6. Tekrar kelimeye bakarak hatirladigmiz seklin dogru olup olmadigin1 gbzden
geciriniz.

7. 2 veya 3 numarali fikralarla izah olunan hatirlama caligmasini ii¢ defa tekrar
ediniz. Eger kelimenin dogru seklini hatirlamakta miiskiilat cekerseniz bir daha
tekrar ediniz.

8. Kelimenin imlasini 6grendiginize emin oldugunuz zaman kitaba bakmadan
kelimeyi defterinize yazmmiz. Ve sonra kelimenin kitaptakinin ayni olup
olmadigina bakiniz.

9. Kitaba ve evvelce yazdiklariniza bakmadan soyledigim seyleri tekrar yapiniz.

10.Bu tedbirlere miiracaat ettiginiz halde kelimenin imlasi dogru olarak hatirmizda
kalmadiysa size gii¢ gelen kelimeler i¢in tutacaginiz ufak bir deftere o kelimeyi
yaziniz ve ara sira yukarida gordiigiiniiz tedbirlere miiracaat ederek imlasini
O0grenmeye calisiniz.

o~

fhsan Bey’in talimatlar1 onerirken, kendi dil yapimiza ve dil dzelliklerine gore
uyarladig1 goriilmektedir. Ozellikle 2. maddedeki 6rnekte yazilislar1 ve okunuslari ayni
essesli kelimelerin 6gretim metodu, sadece imla agisindan degil; anlam yoniinden de
kelime 6gretimine hizmet etmektedir. Bu agidan bakildiginda imla 6gretimi ve kelime
ve kavram ogretiminin bir biitiinliik teskil ettigi soylenebilir. Imla 6gretimi, okuma,
yazma, konusma ve dinleme beceri alanlariyla esgiidiim iginde gelistirilebilir
niteliktedir. Hem Thsan Bey’in hem Profesér Horn’un kelimenin imlasina yonelik
talimatlar1 “isitilen kelime, yazilmis olarak goriilen kelime, kelimeyi telaffuz etme
eylemi ve kelimeyi yazma eylemi” gibi yazimin birgok boyutuna vurgu yapmaktadir.
“Bahsi gecen bu eylemler, Ali Nusret’in “Usul-: /mlaya Dair”’ adli yazim becerisinin
algisal bakimdan karmasik bir siire¢ oldugunu devrine gore ileri bir kavrayis ile ortaya
koyan yazisinda, bir kelimenin yaziminin dort boyutu seklinde ortaya konmustur”
(Baymur (1959)’dan akt: Karatay, 2017:335-336). Bu noktadan hareketle kelimelerin
imlasinin 6gretiminde gorsel, isitsel ve motor becerilerin harekete gecirilmesi gerektigi
goriilmektedir.

Profersér Horn’un kelimelerin imlasin1 6grenmeye yonelik talimatlari, ¢ok uyaranl
Ogretim yontemlerinden biri olarak kelimenin yaziminin hatirlanmasi, kelime telaffuzu

"Bahsi gegen “Usul-1 Imlaya Dair” adli yazi Ali Nusret’in 18 Subat 1910 tarihinde Darulmuallimin’in
konferans salonunda verdigi konferanslarin 6zeti olarak Tedrisat-1 Ibtidilye Mecmuasi’nda
yayimlanmustir.
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ve diizeltme unsurlarmi birlestiren bir yazim 6gretim yontemi olarak gelistirilerek
literatiire 1954 yilinda “Horn Yontemi” olarak ge¢mistir. Horn yonteminin uygulama
basamaklari su sekildedir:

Her kelimeyi dikkatli bir sekilde telaffuz et.

Sozctigii telaffuz ederken sozciigiin her parcasina dikkatlice bak.

Sirayla harfleri soyle.

Kelimenin nasil goriindiigiinii hatirlamaya calis, sonra kelimenin harflerini

A

sOyle.

Bu denemeyi hatirlamak i¢in kontrol et.

Sozciigii yaz.

Bu yazim denemesini kontrol et.

Gerekirse yukaridaki adimlar tekrarla (Karatay, 2017:336).

O N oo

Ihsan (Sungu) Bey’in [lk Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi’nda 1924’te yayimlanan
“Temrinler” yazis1 da imla ogretimi ile ilgili tavsiyeler igermektedir. Genel olarak
ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili maddelerin yer aldigi makalede yazi dersinde
cocugun alakasmin diri tutulmasi, zorlama yoluna gidilmemesi gerektigine vurgu
yapilmugtir. Imla derslerinde bir diger énemli nokta da yapilacak tekrarlardir. Bu
tekrarlar esnasinda bizzat muallimde sevk ve alaka olmalidir. Bir kelimenin imlasinin
Ogretimine baslangigtan itibaren 6zen gosterilmeli ve tekrarlarda muntazam bir sistem
takip edilmelidir. Icras1 kolay olan imlaya daha az, gii¢c olan cihetlere daha ¢ok zaman
tahsis edilerek temrinlerde bir oran gozetilmelidir (1924: 49-59). fhsan Bey’in imla
ogretimi ile 1ilgili verdigi bilgiler, etkili bir yazim ogretiminde goz Oniinde
bulundurulmas1 gereken Ogrenci ve Ogretmen tutumlarina isaret etmektedir.
Ogrencilerin alakalarmin cekilerek giidiilenmeleri ve 6gretmenlerin dersin dneminin
farkindaligiyla gerekli hazirliklar1 ve tekrarlar1 yapmalari, farkli metotlar denemeleri,
sonuclar1 dogru degerlendirmeleri yazim egitiminde olduk¢a 6nemlidir.

Tiirkgeyi yazma kurallarina uygun olarak kullanma becerisi kazandirmak Tiirkge
dersinin amaglar1 arasindadir. Ancak incelenen 1923-1928 déneminde imla ve alfabe
tartismalar1 ve bu konudaki belirsizlikler yazim 6gretiminde de karisikliklara neden
olmus; donemin Tiirk¢e dgretim programlarinda “Imla” bashig1 altinda bu alana yer
verilse de alt basliklar ve verilecek bilgiler belirtilmemistir. Pratikte baska, yazida bagka
olan bu imla diizenindeki belirsizlikler, 1928’de kabul edilen Latin harfleriyle sOyleyise
bagli bir imla diizeni 6ngodriilmesiyle bir nebze de olsa ¢oziime kavusmustur. Ancak
cesitli sebeplerle imlamiz belli bir diizene oturmamistir. Incelenen makalelerde yazim
Ogretimine yonelik tespit edilen sorunlar, glinlimiizde yazim Ogretiminde karsilasilan
sorunlarla benzerlik gostermektedir. Makalelerde tespit edilen ve ortaya konan
kelimelerin yazimimi 6gretmeye yonelik ilkeler, yaklasimlar, sinif seviyelerine gore
hangi kelimelerin veya ka¢ kelimenin &gretilmesi gerektigi bilgileri glinimiiz yazim
Ogretimine 151k tutacak niteliktedir.
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4.1.7. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ile Tlgili Bulgular

Yabancilara Tiirkce Ogretimi ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 8’de
listelenmistir.

Tablo 8. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ile Ilgili Makaleler

1. Richard Preuser (30 Kasim 1926). Ecnebi Mekteplerde Tiirkge Tedrisati, Muallimler
Mecmuasi, 5 (46), 1920-1925.
TOPLAM: 1 Makale

Incelenen toplam 223 makale igerisinde yabancilara Tiirkge dgretimi ile ilgili 1
makale tespit edilmistir. Bu saymin toplam makale sayisina oran1 % 0,4 tiir.

Tiirk¢enin binlerce yildir konusulduguna dair kesin bulgular bulunmakla beraber
(Ercilasun, 2005:123) Tiirkce ayni zamanda yabancilar tarafindan gesitli sebeplerce
Ogrenilmek istenen bir dil konumunda olmustur. Osmanli Déneminde Avrupa ile
gelisen siyasi ve ekonomik iligkiler Avrupalilarda Tiirkge 6grenme isteginde biiyiik bir
artisa neden olmustur (Biger,2019: 43). Gelisen sosyal, siyasi ve Kkiiltiirel iliskilerle
Osmanli Donemi’nde kurulmaya baslanan yabanci okullardan bazilari Cumbhuriyet
Donemi’nde de varhigimi siirdiirmiistiir. Yabanci ogrenciler i¢in Tiirkge tedrisati bu
donemde de ana dili Tiirk¢e olmayan &grenciler i¢in 6nem arz etmeye devam etmistir.

Ecnebi mekteplerdeki Tiirk¢e tedrisatinin durumu hakkinda goriislerini beyan
eden Istanbul Alman Mektebi Miidiirii Richard Preuser, “Ecnebi Mekteplerde Tiirkce
Tedrisa’” yazisinda ecnebi mekteplerin Tiirkge Ogretimi agisindan Cumbhuriyet
oncesinde parlak bir tablo ¢izmedigini su ifadelerle dile getirir (1926:1920).

Tiirkiye Abdiilhamit istidadina nihayet verdigi zaman muhtelif ictimai sahalarda
heniiz kaos halinde idi. Bu hal bilhassa maarif sahasinda daha ¢ok gbze ¢arpiyordu.
Ik mektepler yok denecek derecede idi. Tali mektepler de dyle bir vaziyette idi ki,
cocuklarin tahsiline ehemmiyet verenler ya hususi muallim tutmaya veya
¢ocuklarini ecnebi mekteplerine gondermeye mecbur oluyorlardi. Tiirkiye’de
bulunan ecnebi mekteplerine ¢ocuklarint kayit ettirmek i¢in o kadar ¢ok miiracaat
vakia oluyordu ki, mektep iradeleri istenilen tahsil iicretini vermeye amade olan
birgok ebeveyne “Yerimiz yok” demek mecburiyetinde kaliyordu. O zaman bu
ecnebi mekteplerinde Tiirkge tedrisat cok elim bir vaziyette idi. Bu dersler bircok
ecnebi mekteplerinde ihtiyari idi.Sayan-1 hayrettir ki ¢cocuklarim1 bu ders istiyak
ettirmeyenler bizzat Tirklerdi. Hi¢ sliphesiz bu, c¢ocuk velilerinin Tiirkge
muallimlerinin vazifelerini ifade izhar1 aczettiklerini ve okutulan Tiirk¢e kitaplarin
pek fena olduklarini bildikleri icindi. Filhakika Abdiilhamit devrinde bu mesele o
kadar dikkate sayandi ki kiraat kitaplar arasinda garbi Avrupa kitaplarmin noktasi
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noktasina Tiirk¢eye ¢evrilmis numuneleri vardi. Bu seraitte cocugun kalbinde vatan
hissi, vatan muhabbeti, yurt sevgisi ve milli vecd nasil uyandirilabilirdi?

Richard Preuser’e gore o donemde birgok ecnebi mektep misafir olduklar
memleketlere hizmet etmeye yanasmiyor, dolayisiyla o memleketin dilinin ve
kiltiiriiniin ~ 6gretimine de katkida bulunmuyorlardi. Sadece yabancit uyruklu
ogrencilerin degil Tirk ailelerin de tercih ettigi bu mekteplerde en ilkel pedagoji
kurallar1 dikkate alinmiyordu. Bu noktada kolaydan zora, yakindan uzaga ilkesine bile
riayet edilmedigini cografya dersi Orneginde aciklayan Preuser, Tiirk ¢ocuklaria
yapilan dini tesirat ve telkinlerin de kiigiimsenemeyecek boyutta tehlike yarattigina
kanaat getirmistir.

R. Preuser, yazinin devaminda Cumhuriyet ile birlikte maarif devrimiyle bu
vaziyetin tamamen degistigini, ecnebi mekteplerin, memleketin kanunlarina tabi*
olduklarin1 belirterek en biiyiik sorunlardan biri olarak ¢ocuklarin Tiirk¢e bilgilerinin
farkliliklarint gosterir (1926: 1920-1925):

Baz1 ¢ocuklarin Tiirk¢e ana lisandir. Bazilar1 icinse ecnebi lisandir.Bazisi Tiirkce
konusuyor fakat ne okuyabiliyor ne yazabiliyor. Bir kism1 hem konusuyor, hem
okuyor hem yaziyor. Diger bir kismi ise Tiirkce dersine tamamen acemi olarak
giriyor. Gergi maarif idaresi bu miinasebeti nazar-1 dikkate alarak, bir tedbir olmak
iizere hazirlik kurslan tedrisatina miisaade etmistir. Fakat bu da meseleyi arzu
edildigi gibi hal ve tatmin edememistir. Ciinkii kesinlikle sdylenebilir ki bir sinifta
ne kadar talebe varsa o kadar da Tirkce lisan1 seviyesi vardir. Bu cihet de inzibat
icin ayr1 bir tehlike tegkil etmektedir.

Bu noktada Preuser, yabanci o6grenciler icin Tiirkgeyi Ogrenmede Onemli
hususlardan biri olarak 6grencinin 6grenmek konusundaki sevkini canli tutacak,isinin
ehli muallimlerin gorevlendirilmelerini dnermektedir. Tiirk kiiltiiriinii de en iyi sekilde
temsil edecek muallimler meslekten yetigsmis olmalidir. Yazar, maarif idaresi tarafindan
en 1yi Tiirk¢e muallimlerin Tiirk mekteplerinde istthdam edilirken yabanci mekteplere
meslek disindan baska mesleklerle de ugrasan muallimler gorevlendirilmesinden ve
uygun kiraat ve elifba kitaplariin olmamasindan yakinmaktadir. Kullanilan kiraat ve
elifba kitaplarinin yabanci Ogrenciler igin anlasilmasi gii¢ birtakim sozlerle ve
climlelerle dolu oldugunu belirten yazar su 6nerilerde bulunmustur:

1. Hiikiimet ecnebi mekteplere sanat-1 tedrise vakif muallim ve miirebbiler
gondermelidir. Hiikiimet bu muallimler i¢in senenin miisait zamanlarinda
kurslar teskil etmeli, kendilerine ecnebi mekteplerde Tiirkge tedrisatinin usuliine
dair miizakere ve miinazaralar yaptirmali ve numune dersleri gostermelidir.

2. Bir an evvel bu mekteplere mahsus Tiirkge kitaplart nesr olunmalidir.
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3. Miifettisler bu mekteplere daha sik ugramali ve tedrisatt ehemmiyetle tetkik
etmelidirler. Miidiirler Tiirkge tedrisatt muallimleri hakkinda her sene maarif
idaresine rapor vermekle miikellef olmalidirlar (1926: 1925).

4.1.8.Tiirk¢e Ogretiminin Genel ilkeleri, Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Tlgili

Bulgular

tespit

Tiirkge ogretimine iligskin genel ilkeler, 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili
edilen makaleler Tablo 9°da listelenmistir.

Tablo 9. Tiirkge Ogretiminin Genelilkeleri, Yontem ve Teknikleri ile Ilgili Makaleler

Ali Haydar (30 Haziran 1923). Usul-1 Tedris Bahisleri- J.F. Herbart Nazariyesi-. Muallimler

Mecmuast, 1 (10), 1923-197.

Ali Ziya (Ocak 1922). Tecriibi ders numuneleri: elifba hakkinda. Dilek Mecmuasi, (14), 13-

14.

Baha Tevfik (30 Kasim 1927). Okuma yazma isleri, Oz dilek, 1, (9-35), 10-11.

Baha Tevfik(Subat 1928). ilk okuma yazma isleri, Oz dilek, 1, (10-35), 9-10.

Hasan Fehmi (Haziran 1923). Usul-1 tahrirden tevsi-i mevzu hakkinda bir ders, Dilek

Mecmuast, (18),6-8.

Hiseyin Edip (Aralik 1924). Usul-itedris- ibtidaiyye birinci sene dersleri-, Bulgaristan Tiirk

Muallimleri Mecmuast, 2, (7), 74-76.

Ibrahim Alaeddin (1 Haziran 1927). Cocuklar nasil konusturmali? , Terbiye,1, (4), 141-143.

Ihsan (Kasim 1924). Temrinler. Ilk Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi, 1, (2), 49-59.

Thsan (1 Ocak 1928 a). Kiraat hakkinda tetkikler, Terbiye,2, (9), 1-13.

Thsan (1 Nisan 1927a). Kelimelerin imlasin1 gocuklara nasil dgretmeli? , Terbiye, 1, (2),

93-103.

. Thsan (30 Kasim 1928 b). Siikdti kiraat. Terbiye, 3, (10), 1-19.

. Kazim Nami (1 Subat 1928). Tiirk¢enin tedrisi. Fikirler, 1, (15), 6-8.

. Kemaleddin Kaya (30 Nisan 1925). Yazmak i¢in okumak, Resimli Mecmua, 1, (4), 12.

. Mehmet Emin (28 Subat 1926). ilk tahsilde esashi noktalar, Muallimler Birligi Mecmuast,
1, (9), 390-393.

. M. Zeki (1 Subat 1925a). Tatbikat dersi (Bir tahrir dersi 6rnegi). Yeni Fikir, 1, (3), 22-23.

. M. Zeki (15 Subat 1925b).Tahrir dersi numunesi. Yeni Fikir, 1, (4), 20-21.

. M. Zeki (1 Mart 1925c). Tahrir dersi numunesi. Yeni Fikir, 1, (5), 21-24.

. Osman (28 Subat 1927). Kelime usulii, ctimle usulii. Muallimler Birligi Mecmuast, 2, (21),
908-909.

. Sabri Cemil (1 Haziran 1927a). Ders hazirlamak, Terbiye, 1, (4), 267-278.

. Sabri Cemil (1 Haziran 1927b).Tahrirde en iyi usul, Terbiye, 1, (4), 294-299.

. Sait Aydogan (Mart 1927). Kelime usuliiyle elifba tetkiki, Oz dilek, 1, (30).

. Silleyman Sevket (30 Mayis 1923). Tedrisatta usul ihtiyaci-usul meselesi-, Muallimler
Mecmuast, 1 (9), 177-181.

TOPLAM: 22 Makale
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Tiirkge Ogretiminin ilkeleri, yontem ve teknikleri ile ilgili goriisleri iceren
toplam 22 makale tespit edilmistir. Tiirkce 6gretimi ilkeleri, yontem ve teknikleri ile
ilgili goriigleri iceren makalelerin toplam makale sayisina orani % 9,8’dir.

On dokuzuncu yiizyilda tp, felsefe, psikoloji, sosyoloji gibi bilimlerin
gelismesi, bireylerin daha iyi anlasilmasini saglamis ve bu gelisim, egitim bilimleri
alaninda da kendini gostermistir. Boylelikle 6gretim programlari ve ders kitaplari
degisim ve yenilenme siirecine girmis; derslerin igerik ve islenisleri de ¢agin gerekleri
dogrultusunda degisime gitmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate almmasi,
ogretmenlerin derslerde kullandig1 yontem ve tekniklerin gézden gegirilmesini gerekli
kilmistir. Bunlar1 yapabilmek i¢in belirli 6gretim yontem ve teknikler “Usul-: Tedris”
bashigr altinda incelenmistir. Cumhuriyet Donemi’nden Once donemin Onemli
egitimcilerinden Sat1 Bey Tedrisat Mecmuasi’nda yayimladigi “Usul-: Takrir ve Usul-:
Teksif*® ve Tedrisat-1 Iptidaiyye Mecmuasi’nda yayimlanan “Usul-z Tedrisin Kavaidi
Esasiyesi”® adli makalelerinde bu kavramlarin tanimlarin1 yapmis ve dgretmenlere bu
metodun uygulanmasi adina rehber olmasi i¢in 6rnek bir ders uygulamasi kaleme
almigtir (Sanal, 2001). Bu usuller giiniimiiz egitim bilimleri metotlarindan olan “Sunus
Yoluyla Ogretim” ve “Bulus yoluyla Ogretim”in ilkeleri ile birebir &rtiismektedir
(Sahbaz ve Meran, 2016:2076).

Cumbhuriyet’le birlikte egitimde c¢agdaslagsmaya paralel olarak geleneksel bir
egitim metodu olan “takrir” usuliiniin yani sira arastirma, gozlem ve inceleme yapma,
sorgulama gibi becerilerin 6grencilere kazandirilmast 6nem kazanmistir. Tiirkce
ogretiminde de farkli 6grenme alanlarina yonelik ders planlar1 ve 6rnekleri egitimcilere
yol gostermesi agisindan ¢esitli mecmualarda yayimlanarak egitimcilerim istifadesine
sunulmustur. Ogretim ydntem ve teknikleri agisindan teorik bilgilerin verildigi
makalelerden biri de Siileyman Sevket’in Muallimler Mecmuasi’'nda yayimlanan
“Tedrisatta Usul Ihtiyaci” baslikli makalesidir. Siileyman Sevket, tedrisatta usul
meselesinde meslegimizin asil odak noktasi olarak “gcocugun alaka”sin1 goriir.
Tedrisatta sadece ilim sahibi olmak yetmez, séze cazibe katabilmenin de 6nemi ¢oktur.
Ogretmenin terbiye gorecek oOgrenciyi anlamasi ve ogrencinin zekdsini tanimasi
onemlidir. Mecmuada yazilan yazilarda “ders tatbikat”larinin iyi anlagilmasina bilhassa
ozen gosterdiklerini belirten Siileyman Sevket, Dariilmuallimin miidiirii Ihsan Bey’in
hazirladig1 ve muallimin talebesi i¢in dersin tenkidinde dikkate alacagi usulleri, gesitli
soru bagliklari altinda toparlar (1923:177-181):

Dersin Gayesi

Verilen dersin gayesi ¢ocuk i¢in bir kiymete sahip midir?

Ders verilirken gayeyi nazaran esash bir sey ihmal edilmis midir?

Muallim dersi tevsihe hizmet etmeyecek noktay1 ilave etmis midir?

Derste tevsi edilen fikirlerin her biri kendi ehemmiyetleriyle miitenasip bir
surette izah olunmug mudur?

ANENENEN

8Sat1 (1326/1910). Usul-1 Takrir ve Usul-ii Teksif, Tedrisat Mecmuasi, 1 (8), 59-69.
% Sat1 (1326/1919). Usul-1 Tedrisin Kavaid-i Esasiyesi, 1(6), 198-207.
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Ders mubhtelif safhalara ayrilmig ise tedrici bir vuzuh ve miikemmeliyetle
mevzunun tevsi edilmis olmasina dikkat edilmis midir?

Dersin Mevzusu ve Mihveri

v

ASANEEENENEN

<]

ANANRN

Dersin mevzusu ¢ocuk i¢in muvafik midir?

Ders ¢ocugu alakadar etti mi?

Etti ise bu alaka ¢ocukta temadi edecek suretten midir?

Mevzuya dahil olan mevadd-1 dersiye ders zamanimna sigdi mi1? Yoksa bazi
kisimlar1 aceleye mi geldi?

Mihver, talebe tarafindan dersin bidayetinde izahen kavranildi m1?

Dersin mihveri etrafinda muallim talebesini miitemadiyen ciheti zihni zarfina
sevk etti mi?

Ders ¢ocugun eski malumatina istinat etti mi?

Bu malumat talebeyi zihni mukayeseye sevk edecek surette tanzim edilmis
miydi?

Talebe yeni verilen malumati ile eski malumatlar1 arasindaki miinasebetleri
mesru bir suretle bulabildiler mi?

Talebe yeni mesele hakkinda distlindiiriilirken kendilerine mukayese
yaptirildi m1?

Yaptirild: ise en miinasip misallerden istifade edebildi mi?

Bu mesele talebeye yeni 6gretilen seylerden daha mi1 malumdur?

Mukayese edilen seylerin esashi goériismeler ve tezat noktalart meydana
cikarildi m1?

Dersin Safhalari

v

ANANEN

v

Dersin safhalari talebe tarafindan anlasilabilecek ve kendilerine miifit olacak
bir sureti miydi?

Dersin her sathasinda verilen her malumat kafi miydi?

Elde edilen malumat tensik ve tertip olundu mu?

Bir tamim elde edildi ise bunu talebe mi elde etti? Yoksa muallim mi telkin
etti?

Tamim dersin tam bir neticesi olarak mi elde edildi?

Dersin Hulasasi

v Ders hulasa olundu ise bu hulasa dersin gayesine mutabik m1ydi?

v’ Hiilasa esnasinda dersin mithim noktalari mantiki bir surette meydana g¢ikarildi
mi1?

v" Netice vazih ve merbut muydu? Degilse neden olmadi?

Dersin Tatbikati

v' Derste elde edilen yeni fikirlerin tatbikati yapildi mi?

v Tatbikat talebe tarafindan mi muallim tarafindan mu telkin olundu?

v’ Tatbikat miktar1 ve cinsi itibartyla kafi midir?

Dersin Tarzi

v
v

Dersin tarzi1 muallim ve talebe arasinda tesriki efkara vesile verdi mi?
Ders esnasinda miikaleme mihveri sualler takrir, izah, mugayyer sualler,
hulasalar ihtiyaca muvaffak bir nispetle midir?
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Isticevap

v Suallerin sekli ve tarzi muayyen, her sual bir noktaya muhtevaca miimkiin
oldugu kadar muhtasar, sade, ifade itibariyle dogru, telkin bahs birlikte hamil,
tereddiidii ve mekruru mudur?

Sualler tertip itibariyle muvaffak ve her bir evvelki cevaptan miisteki midir?
Suallerin meselenin halini ilerlettigini cocuklar gorebiliyor mu?

Sualler seviyeye gore midir?

Cocuklarin faaliyeti fikriyesini ikaz edecek bir sekilde midir?

ANANENEN

Muayyeri Sualler

v' Muayyeri sualler, 6gretilmis olan malumata hazir edilmis midir?
v" En miihim noktalara tevcih olunmus mudur?
v Sualler malumati tensige hadim olacak bir surette mi irat edilmistir?

Cevaplar

v' Cevaplar biitiin talebenin istirakini temin edecek bir surette miydi?

v" Cocuklardan cevap alinirken bu cevaplarin iyi diisiiniilerek verilmis olmasina
diisiiniilen seyin ve izahen ifade edilmesine, cevaplarin dogruluguna ve
cevaplar verilirken ifadenin ahengine dikkat olunuyor muydu?

v' Diisiince ve ifade itibariyle noksan goriilen cevaplar miizmin bir surette ve
ihtiyat ile tashih ediliyor muydu?

v" Cevaplar tashih olunurken ¢ocuklarda alakayi uyandiracak yahut onlarin
diistincelerini sekteye ugratacak sekilde olup olmadigina dikkat olunuyor
muydu?

[zah

v Derste bir meselenin izahi lazim gelince bu izah cazip bir tarzda ve merbut bir
surette mi yapiliyordu?

v Her nokta ehemmiyeti nispetinde mi izah olunuyordu?

v" Verilen izahat zaruri, dogru hale mutabik, kafi miydi?

Vesait-i Teshiriye

Derste, resim, numune, harita gibi vesaiti teshiriye kullanildi mi1?

Bu vesaiti teshiriye maksata hizmet etti mi?

Kullanilan vesait, basit, cocugun seviyesine uygun muydu?

Kullanilan vesait ¢ocugun malumatini tezyide alakalarini ikaza ve idameye
hadim miydi?

v' Vesait tam lazim oldugu bir zamanda mi kullanildi?

v' Aralarinda liizumsuzlar1 var miydi?

v" Bu vesait ¢ocuklara gésterilirken 6nlerinde miinasip bir zaman birakildi m1?

ANANENEN

Tecriibeler

v Tecriibeler arzu edilen seviyede yapildi mi1?

v’ Tecriibeler sinifin malumati ve seviyelerine gére mi tertip olundu?

v" Kendilerine hali teklif edilen mesele hakkinda cocuklar birtakim tecriibe
yapmaya tesvik edildi mi?

v" Gerek talebe gerek muallim tarafindan yapilmasi teklif olunan tecriibelerin

hangi gayeye hizmet edecegi ve ne gibi sartlara tabi‘ oldugu izah edildi mi?

Tecriibede kullanilacak vesaiti aletler talebeye anlatildi m1?

Tecriibe yapilirken maharet, hiiner, siirat, muvaffakiyet gosterildi mi?

Sinifin dikkati tecriibelerin gayesine tevcih edildi mi?

ANANEN
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Siyah Tahtanin Istimali

Siyah tahta miinasip mevkide konulmus mudur?

Buraya dersi tevsih edecek resimler, diyagramlar ¢izildi mi?

Dersin hiilasasi tahtaya yazildi mi1?

Muallimin yazis1 okunakli, miinasip biiyiikliikte, islek mi?

Muallim tahtaya yazi yazarken sinifin idaresine dikkat ediyor muydu?

ANANENENEN

Muallimin Sinifla Miinasebeti

v" Muallimin hali sinifin heyet-i mecmuasina karst manevi ve zihni bir tecazip
uyandiracak bir halde miydi?

v Talebeyi diisinmeye sevk edebiliyor muydu?

v" Cocuklarin diisiincelerini serbestge soyleyebilmelerini ve maruz kaldiklart
miiskiilat1 anlatmalarini tesvik edebiliyor mu?

v" Cocuklarin iradi cihetlerini sarf ettirmeye sevk ediyor mu?

v'  Talebe c¢ocuklarin  miinasebetsiz  hareketlerine, dikkatsizliklerine,
yanlisliklarina, anlamakta miiskiilat ¢ekenlere karsi nasil bir hareket takip
ediyordu?

v' Muallimin tavri cazip, tavri miisfik, nefsine hakim, ¢evik ve yeknesakliktan
azade midir?

Muallimin Ifadesi

v" Muallimin ifadesi siifin seviyesine muvafik vasih, tasviri midir?

v' Suhulet beyan1 var miyd1? ifadesine hakim midir?

v Kelimeleri yerinde kullantyor mu?

v' Kullandig1 kelimeleri se¢iyor muydu?

v' Kelimeleri dogru telaffuz eder mi?

v’ Ifadesi lisan kavaidine uygun muydu?

v Muallimin sesi tabii ve cazibeli midir?

v Biitiin sinifi gorecek bir halde miydi?

v" Muallimin malumati ¢ok, taze ve kolaylikla anlasilacak surette midir?

v’ Talebe derse dogrudan dogruya alakadar oldu mu?

v Derslere iradi dikkatlerini sarf ettiler mi?

v Birbirleri ile tesriki mesaiye heves gosterdiler mi?

v’ Talebe biitiin kuvvetlerini sarf etmeye tesvik edildi mi?

v Derste verilen malumat epeyce hazmedildi mi?

v' Hatirda tutulmasi icap eden noktalar ¢ocuklara 6gretildi mi?

v" Dersin mevzuuna karsi ¢ocuklarin alakadar olmasina muallim muvaffak oldu
mu?

Umumi Netice

v Derste ne dereceye kadar muvaffakiyet hasil oldu?
v" Bu muvaffakiyetlerin baglica amilleri nelerdir?
v' Muvaffakiyetsizlik var ise bunun amilleri nelerdir?

Siileyman Sevket Bey’in yazisinda dile getirdigi Dariilmuallimin miidiirii Thsan
Bey’in tertip ettigi, bir 0gretmenin dersi esnasinda dikkate almasi gereken sorular,
Ogretim yontem ve teknikleri acisindan olduk¢a Onem tasimaktadir. Bu sorular
dogrultusunda hazirlanacak bir dersin igerigi, cocuga uygunluk, dersin ¢ocuk agisindan
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cekiciligi ve Onemi, Ogrenciyi diisiindiirmesi, eski ve yeni bilgiler arasinda koprii
kurabilmesi, bilgi islem basamaklarindan kavrama, analiz ve sentez diizeylerini 6lgen
sorulara yer vermesi, ogretim yontem ve teknikleri agisindan doneminin ilerisinde bir
anlayisla hazirlanmistir. Sorular, ayni zamanda tedris usuliinde Ogretmenin sinifla
miinasebetinin, kullandig1 ifadelerin, jest ve mimiklerin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Ezbercilikten uzak yontemlerin benimsenerek 6grencilerin aktif olarak katilacaklari bir
anlayisin yerlestirilmeye ¢alisildigini sdylemek miimkiindir.

Ali Haydar Bey’in Muallimler Mecmuasi'nda yayimlanan “Usul-z Tedris
Bahisleri” yazisinda, oOnemli disiiniir ve egitimcilerinden John F. Herbert’in
goriislerinden hareketle gelistirilen 6gretim yontemlerine deginmistir. Bu nazariyeye
gore dersin amaciin belirlenmesi ve Ogrencinin haberdar edilmesi, glidiillenmesi
olduk¢a dnemlidir. Dersin igerigine ve ¢esidine gore takriri (anlatma) ve istithami (soru
sorma) usullerinin kullanilabilecegi belirtilmistir. Dersin zorluklarina gére dogmatik
usul, teksifi usul, takriri ve nizami usul, nizami ve istithami usul, teksifi ve istifhami
usul gibi pek cok farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bir arada kullanilabilecegi
kombinasyonlar 6nerilmistir. Geleneksel anlatim ve soru cevap yontemlerinin yani sira
O0gretmenin, Ogrencinin bilgiyi kesfetmesine yardimci oldugu; Ogrencinin “bizzat
miisahedeler ve tecriibeler yaparak malumati kendilerinin olusturdugu”, ‘“usul-1 talim”
yontemi giiniimiiz modern 6gretim yontem ve teknikleri ile ortiismektedir. “Bu 6gretiye
gore bir kurali bir diisturu sadece anlatmak, 6gretmek yeterli gelmez. Bu fikirlerin
uygulama sahasi bulmalar1 olduk¢a Onemlidir. Su nokta dnemle bilinmelidir ki bu
yontem ve teknikler, fikirlerin ve kavramlarin 6gretiminde uygulanabilir, hesap gibi
derslerde bu agamalarin uygulanmasi miimkiin degildir.” (Ali Haydar, 1923: 197).

Cumhuriyet’ten Onceki donemin Onemli egitimcilerinden olan, egitimde
geleneksel uygulamalarin  terk edilerek Ogrencinin  g¢abasmnin  ve §grenme
motivasyonunun On planda olmasi gerektigini savunan Sabri Cemil Bey, Terbiye
Mecmuasi'nda yayimlanan “Ders Hazirlamak” yazisinda dersin nasil hazirlanmasi
gerektigi lizerinde durmustur. Ders hazirlamanin 6nemli ilkeleri olarak “Malumati
istihsal ve tevsi, malumat tatbik, dersin insasi,vakit kaybetmemek,muallimin sultasini
kuvvetlendirmek” gibi ilkelere yer vermistir. Ona gore dersin hazirlanmasinda genel
kurallardan baska her derse mahsus 6zel kurallara da dikkat edilmelidir. Ornegin elifba
dersinde “muallimin hazirlik defterinde veya fisinde kendi eliyle yazilmis hakiki bir
elifba sahifesi bulunmalidwr, buradaki temrinler tedrise dahil olmalidir” (1923a:267).
Kiraat derslerinde ise dikkat edilmesi gereken bir nokta da “dersler arasinda bir
miinasebet gozetmek’tir. Mesela cografyada iklim hakkinda bir malumat verildigi sirada
kiraatten de gelisigiizel bir parca yerine o konu ile ilgili bir parcay1 okutmak daha dogru
olur. Diger disiplinlerle iliski kurulmas1 Tiirkce egitiminin temel ilkelerindendir. Imla
ve ezber derslerinde de muallimin en biiyiik mesguliyeti yazdirilacak metinleri sarf ve
nahiv dersleriyle uyumlu olacak sekilde hazirlamak olmalidir. Bu durum da Tiirkge
ogretim ilkelerinden biitiinliik ilkesine isaret edildigini gostermektedir. Ciinkii Tiirkce
dersleri ilkokuma, yazma, anlama, anlatim, dil bilgisi, yaz1 gibi kollara ayrilsa da
aslinda bir biitiindiir; biitiin bu dil becerilerinin ortak yonii duygu ve diisiinceleri sozlii
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ve yazili olarak anlatmaktir. Gogiis de, Tiirkge 0gretiminde biitiinliik ilkesinin geregi
olarak dgretmeninin gorevini su ifadelerle agiklamuistir “Ogretmen ana dili egitimini
valniz okumaya bagh kilmamali, ana dilini ogrenmenin yalniz dil bilgisi kurallarin
ezberlemek oldugunu sanmamall, anlatim ¢alismalart ve serbest okumayla birlikte
biitiin alanlari kapsayan dengeli bir ana dili calismasi yaptirilmalidir” (1978:8).

Sabri Cemil Bey, sarf ve nahiv dersleri igin ise tek tek 6rnekler vermek suretiyle
degil de metin incelemelerinin esas alinmasi gerektigine deginmistir. Sarf ve nahiv
derslerinde birtakim metinlerden hareket etmek, 6gretilecek kurali bir ¢ergeve igerisine
almay1, alistirmalar yapilirken ve dersi genisletirken elverisli bir 6grenme ortami
sunmay1, daha Once Ogrenilmis bilgileri de tekrar etmeyi saglayacaktir. Giiniimiiz
Tirkge 6gretim programlarinda da kullanilan ve benimsenen metinden hareketle dil
bilgisi 6gretimi Cumhuriyet’in ilk yillarinda da tavsiye edilen bir yontem olmustur.

Sabri Cemil Bey’in elifba, kiraat, tahrir, imla, sarf ve nahiv derslerinin yani sira
diger derslerde de {lizerinde Onemle durdugu konu Tiirk¢e Ogretiminin 6nemli
ilkelerinden biri olan planlilik ilkesidir. Sabri Cemil Bey’e gore “hazirlik plan: evvela
mevzunun heyet-i umumiyesini tanitmak, sonra da muhtelif kisimlarin tayin etmek igin
sorulacak sorulari gosterir. Evvelce verilmis olan bilgilerle baglanti kurmaya yarar.
Diger yandan muallim tetkikat esnasinda (resimler, esya... gibi) vesikalardan istifade
etmekle veya talebede bilhassa ortaya c¢ikmis olan yeteneklerin gelistirilmesini
gozetmekle, ayni zamanda ¢ocuklarin dikkatlerini ¢cekmek icin de dogru bir vasita”dir
(1923a: 267-278). Ana dili 6gretiminin uzun, karmasik ve zor bir siire¢ oldugu
diisiiniildiigiinde planlama ilkesinin onemi daha da iyi anlasilmaktadir. Ogretilecek
bilgilerin ne zaman, nasil ve hangi sirayla verilmesi gerektigi olduk¢a Onemlidir.
Ozbay’a gore de, “Tiirkce dersinde anlama ve anlatmay1 iceren dort temel beceriyi
gelistirme ¢aligmalar1 ancak planli olundugu takdirde gergeklestirilir. Aksi takdirde bu
temel becerilerden bazilarinda eksiklikler ortaya cikabilir” (Ozbay,2007: 88).

Mehmet Emin Bey’in Muallimler Mecmuasi’nda yaymmlanan “Ilk Tahsilde
Esasli Noktalar” makalesi, Tiirkce Ogretiminin ilkelerinden ‘“somuttan soyuta” ve
“yakindan uzaga” ilkelerine dikkat ceker. Ozellikle ilkokulda ¢ocuklarin soyut diisiince
yetenekleri yeterince gelismediginden Ogretilecek konularin miimkiin oldugunca
somutlastirilmasima 6zen gosterilmelidir. Ayni zamanda egitim Ogretim faaliyetleri
cocugun bildigi ¢evreden uzak ¢evreye dogru gitmelidir. Tiirk¢e derslerinde anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde ¢evrenin etkisi biiyliktiir. Hem konugma hem de
yazma becerilerinin gelistirilmesinde yakin ¢evreden baslamak 6grenci agisindan da ilgi
cekici ve motivasyon arttirict olacaktir. Ornegin hayatinda deniz gdrmemis bir
ogrenciden denizle ilgili bir metni anlamlandirmas: veya deniz ile ilgili bir konusma
yapmasi, yazi yazmasi beklenemez. Mehmet Emin Bey, “Cocuga ancak iliskide
bulunacagi egya ve olaylart 6gretmelidir. Cocugun hig iliskide bulunmayacagi esyaya
dair verilecek bilgi hi¢hir uyum saglayamayacagi igin bog bir siis, kiilfetle elde edilmis
bir hafiza yiiklemesi olur. Ogretmen bu hatali yoldan kendini kurtarmak icin ¢ocugun
en yakiminda bulunan esyayi ders verirken soylemeli ve yavas yavas daha uzakta
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bulunan esyaya gitmelidir’ (1926:390-393) ifadeleriyle bir 6gretim ilkesi olarak
somuttan soyuta ve yakindan uzaga ilkelerine dikkat ¢cekmistir.

1928 yilina kadar kabul edilen Tiirk¢ge 6gretim programlarinda ilkokuma yazma
yontemi olarak 1924 programinda ses (savti) yontemi ile sozciik yontemlerinden birini
secmek ve uygulamak serbest birakilir.1926 Programinda da daha 6nce hicbir 6gretim
programinda yer almayan bir bolimde ilkokuma ve yazma o6gretiminde kullanilan
tesmiye usulii, savti usul, kelime usulii ve muhtelit (karma) usuller tanitilarak izlenecek
yol agik bir sekilde belirtilmis ve 6gretmenler kelime yontemi veya muhtelit yontemleri
se¢cmekte serbest birakilmislardir. Sahbaz (2009:351), “Kelime yonteminin sonunda yer
alan ‘Bu usulde muvaffakiyetle ders okutabilmek icin evvel emirde buna mutabik
miikemmel bir kitabin bulunmasi lazimdir.’ifadesinden bu yontemle yazilmis bir eserin
olmadig, dolayisiyla programda karma yontemin agir bastigi’n1 belirtmistir. Ddnemin
stireli yayinlarinda da incelenen elifba Ogretimi ile ilgili makalelerde Osman Bey,
“Kelime Usulii, Ciimle Usulii” baslikli yazisinda savti usuliin sakincalarina deginerek
kelime ve climle usulleri ile elifba 6gretiminin nasil yapilacagi lizerinde durmustur.
Doénemin Ogretim programlarina paralel olarak onerilen yontem ve teknikler baska
mecmualarda yayimlanan yazilarda da tavsiye edilmistir. Donemin egitimcilerinden
Ihsan (Sungu) Bey “Kwraat Hakkinda Tetkikler” adli makalesi ile ilkokuma ve yazma
O0gretiminde neden ciimle yoOnteminin kullanilmas1 gerektigini bilimsel verilerle
destekleyerek ortaya koymustur. Ayni sekilde dénemin kiraat dersleri metot ve teknik
muallimi Baha Tevfik Bey’in “Okuma Yazma Isleri” ve Sait Aydogan’m “ Kelime
Usuliiyle Elifba Tetkiki” baslikli yazilar1 kelime ve ciimle metotlarinin ilkokuma yazma
ogretimindeki islevlerine dikkati cekmislerdir. Elifba 6gretiminde savti (ses) yonteminin
sakincalarina deginen ve bu yontemi “aylarca harfler ve manasiz heceler 6grenmek
zorunda birakmasi” yoOniiyle elestiren Kazim Nami (Duru) Bey, climle yonteminin
benimsenmesi gerektigine “Tiirk¢enin Tedrisi” baslikli yazisinda deginmistir. Dilek
Mecmuasi’nda Ali Ziya Bey’in “Tecriibi Ders Numuneleri: Elifba Hakkinda” baglikli
yazisi ilkokuma yazma oOgretiminde oOnerdigi Oykii yontemi dikkat ¢ekicidir. Bu
yontemin uygulanmasi ile ilgili yénergeleri sunlardir: «...Ogrenciler birbirlerine hikdye
anlatirlar ve dinlerler. Daha sonra gene anlatirlar ve harflerin sadalart iyice bellege
verlesir. Muallim sadalari ve giinlerce soylenebilse usanmayarak dinleyebildikleri
hikdye usullerinden istifade ederek verecegi harfin sadasini muvaffakiyetle zihinlere
naksedebilir. Bu suretle ¢cocuk hikayeyi ve dolayistyla harfin sadasint unutmaz” (1922:
13-14). Ciimle yonteminin daha genis bir uygulamasi olan 0ykii yontemi de anlamli bir
metinle Ogrenciler agisindan okuma ve yazmanin cekici olmasini saglamaktadir.
Goriilmektedir ki donemin egitimcilerince Onerilen ilkokuma yontemleri donemin
programlarinda Onerilen yontemlerle paralellik gostermektedir.

Ilkokuma yazma 6gretim yontemleri ile ilgili bir baska ders &rnegi de Hiiseyin
Edip Bey tarafindan kaleme alinan “Usul-: Tedris: Ibtidaiyye Birinci Sene Dersleri”
yazisinda verilmistir. Bu makalede 6gretmenin verdigi ders orneginde, tiimdengelim
yontemine dayanarak climleyi kelimelere, kelimeleri de hecelere ayirarak heceyi
kesfettirmek amaglanir. Soru cevap yonteminin etkin olarak kullanildigt bu ders
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orneginde hecenin kesfi esnasinda 6gretmen, kelimeyi sdylerken 6grencinin dudaklarini
kac defa hareket ettirdigine dikkat etmesini saglamalidir. Daha sonra O6gretmen her
heceyi ayr1 ayr1 gosterir, 68renci de okur. Tek heceli kelimelerden baslayarak iki, ii¢
heceli kelimeler tizerinde tahliller yapilir.

1923-1928 yillar arasinda siireli yayinlarda okuma tiir, yontem ve teknikleri ile
ilgili makalelerden biri de Thsan (Sungu) Bey’in “Siikiiti Kiraat” makalesidir. Yazida
sesli ve sessiz okuma arasindaki farklara deginilmis ve Bati’da yapilan arastirmalar
151ginda bireyin hayatinin her devresinde kullanabilecegi bir yontem olan sessiz okuma
yonteminin giinliik derslerde nasil tatbik edilebilecegi aciklanmustir.

Yazma becerisinin gelisimi i¢in okumanin 6nemine dikkat ¢eken Kemalettin
Kaya, “Yazmak I¢in Okumak” (1925) yazisinda, okumayi diinyadaki en biiyiik
zevklerden biri olarak goriir. Ayn1 zamanda bir 6gretmen olan yazar, yazisinda serbest
okuma yaparken dikkat edilecek hususlari belirtirken yontem ve teknik olarak not alarak
okumanin 6nemi ne isaret eder. Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilan, onlarin 6nemli
bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarint saglayan bu yontemle ilgili olarak
“Okudugunuz eserlerde hosunuza giden parcalari bir ufak deftere kaydediniz. Bu
suretle okudugunuzdan ¢ok istifade etmis olursunuz. Ciinkii bir kitabt okuyup bitirdikten
sonra aklimizda tutamazsiniz. Mesela bir tasviri bir hayali hatirlayabilirsiniz fakat hem
nerede okudugunuzu kestiremezsiniz hem de aklinizda biitiin okuduklariniz yarim
yvamalak kalmistir. Binaenaleyh boyle bir not defteri tutmaya simdiden alisiniz.

Biitiin muharrirler kendilerinden evvel gelen biiyiik muharrirlerin eserlerini
derin bir dikkatle okuyarak bugiinkii mevkileri kazanmislardir. Binaenaleyh siz de giizel
yvazi yazmak isterseniz daima surette okumalisiniz.” (1925: 12) ifadelerini kullanmistir.

Kelime ve kelimelerin imlasinin 6gretimi ile ilgili 6nemli makalelerden ikisi de
fhsan (Sungu) Bey’in kaleme aldig1 “Kelimelerin Imlasini Cocuklara Nasil Ogretmeli?”
ve “Temrinler” makaleleridir. Ozellikle son zamanlardan usul-1 tedris muallimlerinin en
cok dikkatini ¢eken sey, kelime ve imla 6gretiminde sadece tekrarlarin yeterli olmadigi,
Ogrencinin ilgisinin de canl tutulacagi yontem ve tekniklere bagvurmanin gerekliligidir.
Bu hususa dikkat ¢eken fhsan Bey, Amerika’da cesitli okullarda tatbik edilen bir usulii
aciklar. Bu usul kisaca 6gretmenin anlamini ve imlasini 6gretmek istedigi kelimelerden
olusan bir climlenin her kelimesinin ayr1 ayr1 mukavvalara yazilmasi ile yapilir. Her bir
kelime cesitli araliklarla oyun tarzina basvurarak ¢ocuklarin zihnine yerlestirilmeye
calisilir. Bu oyun esnasinda ¢ocuklarin ilgileri canli tutulur. Cocuklar1 ayn1 zamanda
dikkatli olmaya zorlayan bu tarz oyunlastirmalar, dersin tamamini1 kapsamamali, ancak
bes on dakikasini isgal etmelidir (fhsan, 1924: 49-59). “Temrinler” makalesinde
oyunlagtirma (dramatizasyon) teknigini kullanarak kelime ve imla 6gretimine O6rnek
veren yazar, bir sdzciigiin yazimimin grenilmesinde belli bir siranin takip edildigi ve
Amerikali bilim adamlarmin usullerinden hareketle siraladigi onerilere “Kelimelerin
Imlasini Cocuklara Nasil Ogretmeli? "makalesinde yer verir (1927 a:103).

1923-1928 yillar1 arasinda donemin siireli yayinlarinda Tiirk¢enin diger beceri
alanlariyla ilgili yayimlanan makalelerde de ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmigtir.
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Yazma becerisi ile ilgili Dilek Mecmuasi’nda Hasan Fehmi Bey, “Usul-: Tahrirden
Tevsi-i Mevzu Hakkinda Bir Ders” yazisinda yazma egitimin inceliklerinden bahsetmis
ve yazma Ogretimi i¢in secilen konunun adim adim nasil gelistirilmesi gerektigi
tizerinde durmustur.

Hasan Fehmi Bey’in gosterdigi kontrollii yazma yontemi, climle ve paragraf
diizeyinde asamal1 bir gelisim gosterilmesi bakimindan énemlidir. Ogrencilere basitce
yazilan kisa bir climlenin nasil gelistirilebilecegi ve buradan paragrafin nasil
olusturuldugu gésterilmistir. Ayni teknik Sabri Cemil Bey’in “Tahrirde En Iyi Usul”
baslikl1 yazisinda da uygulamali olarak gdsterilmistir. M. Zeki Bey tarafindan kaleme
aliman “Tatbikat Dersi” ve “ Tahrir Dersi Numunesi” baslikli yazilarda da kontrollii
yazma teknigine ornek uygulamalar gosterilmistir. Boylelikle 6grencilerin seviyeleri
dikkate alinarak climle ve paragraf diizeyinde bir yazma egitimi Ornegi verilmistir.
Egitimcilerin verdikleri ornekler ve kullandiklar1 yontemler, 1926 Programinda yer
alan “Kompozisyon ddevileri baslangicta kisa ciimlelerin yazimiyla gerceklestirilir.
Cocuklarin ortak beyan edecekleri fikirlerin diizenlenmesi seklinde ortak yazma
calismalart da yaptirilir” ve “Ogrenciler yabanci fikirler yerine kendi goérdiigii,
duydugu ve bildigi seyleri kendi kelimeleriyle yazmalidir” (MV,1926: 38-39)
yonergeleriyle de uygun olarak verilen ders oOrnekleri egitimcilere yol gostermesi
ac¢isindan onemlidir.

Konusma becerisi, ydntem ve teknikleri ile ilgili olarak 1924 Tiirkce Ogretim
Programinda dogrudan bir ifade yer almamasina ragmen insat ¢alismalarinin konusma
becerisinin gelisimine hizmet ettigini sdylemek miimkiindiir. Programda konusma
becerisi ile ilgili olarak Temizylrek vd. (2007:267), “Programda kisa ve sade
metinlerden baslanarak ¢alismalarin yiiriitiilmesinin istenmesi dOgrenci seviyesinin
dikkate alindigini géstermektedir. Bununla birlikte su da belirtilmelidir ki bu
derslerdeki calismalar, sonraki Tiirk programlarinda yer alan sekliyle bir konusma
egitiminden ¢ok sesli okuma ve metin ezberleme c¢alismalarint kapsamaktadir.”
yorumunda bulunmuglardir. Her ne kadar konugsma becerisi Tiirkge egitiminde ayr1 bir
beceri alan1 olarak programda yer almamis olsa da bu durumun eksikligini hisseden
egitimciler de olmustur. Ibrahim Aldeddin Bey’in “Cocuklari Nasil Konusturmali?”
yazisi konugma egitimi iizerine kaleme alinan 6nemli yazilardan olmustur. Yazida
konusma egitiminin temelinde dogru sorunun sorulmasinin 6énemi vurgulanir ve soru
cevap yonteminin etkililigi bu noktada 6gretmenin karsisina ¢ikar. Zira dogru soruyu
sormay1 bilmek yani 6gretmenin yonlendiriciligi bu becerinin zihinsel boyutunun
gelistirilmesi acisindan oldukca dnemlidir.

1923-1928 yillan arasinda Tiirkce ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili yol
gosterici onemli eserler yayimlandigi kadar siireli yayinlarda da yayimlanan makaleler
ogretmenlere Tirkce Ogretim yontem ve teknikleri ve Tiirkge egitiminin ilkeleri
acisindan yol gosterici olmustur. Siireli yayilardaki makalelerde konularin, bilgilerin
anlatilip agiklandig1 sunus stratejisinin yani sira o6grencilerin aktif oldugu, 6gretmenin
rehber oldugu bulus yolu stratejisinin de kullanildig1 goriilmektedir. Yayimlanan
makalelerde yontem olarak daha ¢ok diiz anlatim (takrir), ilkokuma yazmada kelime,
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climle ve Oykii yontemleri, 6zellikle ilkokuma ve imla derslerinde gosterip yaptirma
yontemleri 6n plana ¢ikmaktadir. Teknik olarak ise tiimevarim ve tiimdengelim, soru-
cevap teknigi, oyunlastirma teknikleri etkin olarak kullanilmistir.

Okuma, yazma, konusma, dinleme, dil bilgisi, yazim gibi beceri alanlarini
kapsayan ¢ok yonlii bir ders olan Tiirk¢enin 6gretiminde farkli stratejilerin, yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 gereklidir. Tiirk¢e dersinde dogru belirlenmis, yaklasim,
yontem ve tekniklerle yapilan egitim 6gretim faaliyetleri amacina ulasacaktir. incelenen
makalelerde Tiirkce dersleri igin Onerilen yaklagimlar, yontem ve teknikler. 6grencilerin
cesitli becerileri kazanmalarinda etkili olacaktir. Goriilmektedir ki Tiirkge 6gretiminde
kullanilan yontem ve teknikler, gegmisten giliniimiize ana hatlariyla biiyiikk degisimler
gecirmemistir. Ancak dijital okuryazarlik ve iletisim c¢aginda Tiirkge Ogretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin, bilimsel gelismeler 1s18inda giincellenmesi, Tiirkce
dersinden alinan verimi arttiracaktir.

4.1.9. Tiirkce - Edebiyat Programlar ile Tlgili Bulgular

Tiirkge-edebiyat programlar1 ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 10°da
listelenmistir.

Tablo 10. Tiirkce - Edebiyat Programu ile Ilgili Makaleler

1. Silleyman Sevket (Nisan 1924) .Tirkge Edebiyat Programlart Hakkinda. Muallimler
Mecmuast, 2 (20), 572-575.

2. Ziyaeddin Fahri (31 Ekim 1926). Edebiyat Tarihi Tedrisatina Dair. Muallimler Birligi
Mecmuast, 2 (17), 766-774.

3. Mehmet Fuat (11 Agustos 1927a). Orta Tedrisatta Edebiyat Programi Meselesi. Hayat
Mecmuast, 2, (37), 202-203.

4. Ali Canip (14 Temmuz 1927a). Bugiiniin Hayati Meselelerinden: Orta Tedrisatimizda
Edebiyat. Hayat Mecmuasi,2, (33), 123-124.

5. Ali Canip (14 Temmuz 1927b). Liselerde Edebiyat Tedrisati Hakkinda, Maarif Vekdleti
Mecmuast,(12), 171-186.

6. Ali Canip (21 Temmuz 1927c). Orta Tedrisatimiz I¢in Hangi Eserleri Sececegiz?,Hayat
Mecmuast,2, (34), 143-145.

7. Ali Canip (1 Agustos 1927d). Bugiiniin Fikri Hadiselerinden: Edebi Lisanda inkilap
Meselesi, Giines Sanat ve Edebiyat Mecmuast, (13), 10-11.

8. Ali Canip (4 Agustos 1927¢). Bugiiniin Hayati Meselelerinden Orta Tedrisatta Edebiyat
Programina Dair. Hayat Mecmuasi,2, (36), 183-185.

9. Ali Canip (15 Agustos 1927f). Liselerde Edebiyat Tedrisati. Giines Sanat ve Edebiyat
Mecmuas, (14), 2-3.

10. Ali Canip (18 Agustos 1927g). Edebiyat Tedrisati Meselesi: Bugiinkii Programim Akameti
ve Sakameti. Hayat Mecmuast,2, (38), 3-5.

11. Ali Canip (1 Eylil 1927h). Lise Edebiyat Programmin Tadili Miinasebetiyle: Muaddel
Program Kargisinda Tedrisatimiz ve Muallimlerimiz, Hayat Mecmuast,2, (40), 264-266.

12. Ali Canip (1 Ekim 19271). Bugiiniin Hayati Meselelerinden Edebiyat Dersi Yoluna Girdi.
Giines Sanat ve Edebiyat Mecmuasi, (15),4.

13. Ali Canip (17 Kasim 1927 i).Yeni Tedrisat Devresinin Baglamasi Miinasebetiyle: Muaddel
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TOPLAM: 14 makale
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Tiirkce - edebiyat 6gretim programlart ile ilgili olarak toplam 14 makale tespit
edilmistir. Tespit edilen makaleler igerisinde Tiirk¢e-edebiyat programlari ile ilgili makalelerin
orani % 6,2°dir.

Ana dili egitimi programlarmin O6neminin her gecen giin arttig1 glinimiizde
gecmiste ne gibi kararlarin alindigi; programlarin hangi amagclar, davranislar, icerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirme 6gelerinden olustugu olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Ana dili 6gretiminde program, diizenlemelerin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir.

Tiirkiye’de ana dili egitim programlart Osmanli’dan Cumhuriyet’e ve gilinlimiize
kadar siirekli yenilenerek ve gelistirilerek diizenlenmistir (Benzer,2017:301).
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda 1922, 1924 ve 1926 tarihli Ilkokul Tiirk¢e Programlarinin
yant sira 1924, 1927, ve 1929 tarihli Orta Mektepler Miifredat Programlarinin
yaymmlanmasi siyasi, sosyal, ekonomik alanlarda pek c¢ok inkilaplarin yapildigi bir
donemde ana dili ogretimine de Onem verildigini gostermektedir. Donemin siireli
yayinlarinda da Tiirk¢e programi ile ilgili goriislerini ifade eden yazarlar, egitimciler
olmustur. Ortaokul ve liselerin ders programlarinin hemen hemen ayni zaman diliminde
degisiklige ugradigi yaz1i devrimi Oncesinde, liselerde okutulacak derslerin
programlarinin hazirlanmasinda gorev alan Siileyman Sevket’in “Tiirk¢ce-Edebiyat
Programlart  Hakkinda” makalesi 1924 yilinda Muallimler ~Mecmuasi’nda
yayimlanmistir. Bu yazisinda kiraat, sarf ve nahiv, ingat, tahrir, imla; liseler i¢in ise
sekiz, dokuz, on ve on birinci siniflarda edebiyat programlari tizerine goriislerini kaleme
almustir. Siileyman Sevket’e gore (1924:572-575):

Kiraat vasitasiyla cocuga “okumak zevki” verilir. Talebenin lisana ait bilgisi artar,
muhtelif gehirlere mensup ¢ocuklar arasindaki sive ihtilaflar1 kaldirilir. Tabiat ve
cemiyet hayatina ait mevzularin iyi, dogru, giizel, ifade edilmis numuneleri
karsisinda ¢ocuklarin iradesi, duyusu, diisliniisii gelistir. His, hayal ve zeka
melekesinin takviyesi diger biitiin dersler i¢in faydali olur.

Sarf ve Nahiv: Milli tarihi ve sanati bilen vatandaslarin ana lisan1 hakkindaki
malumati eksik birakmak dogru olmaz, Iptidaiye siniflarmin 1stilahlarinda, sifahi
ve tahriri ifadelerde Arabi, Farsi kelimeler de kullanilabilir, sarf ve nahvin ihmal
edilmesi Tiirk¢enin selameti i¢in hatalidir. Tatbikath sekilde okutulmasi temin
edilince liselerde iki sene zarfinda haftada ikiser saatten ibaret zamana tevsi
edilebilir. Bu vazife Dariilmuallimat ve Dariilmuallimin’de muallim namzetleri
yarin tedrise memur olacaklarindan bilhassa tatbikat gorevleri t¢ smifa
dagitilmistir.

Insat: Liselerin altinc1 sinifinda insada bir saat ayirmak lazimdir; 5-10 beyitlik ufak
siirler deftere yazdirildiktan sonra ezberletilir, bu tiirli manzumeler manasina,
ahengine gore niimayissiz bir sekilde okutulmalidir. Talebenin zekéasi, hassasiyeti
ve hayali ile miinasip pargalarin kiraat kitaplar1 haricinden bulunup
ezberletilmesine miisaade edilmelidir. Altinci siniftan sonraki senelerde serbest
ingat dersleri kiraat, imla saatleriyle tevcih olunmustur.

Imla: Liselerin altmc1  ve yedinci simiflarinda, Dariilmuallimat  ve
Dariilmualliminlerin 3, evvelki senelerinde imlanin tedrisi lizumunu tasrih ettik.
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Tahrir: Tahrir mevzulari hayattaki ihtiyaglara tekabiil etmelidir. Cocuk sahsi
miisahedeleriyle yazi hazirlamakta serbest olmalidir. Muallimin esasini, hududunu
cizerek vazife vermesi de icap eder. Tiirk¢eye taalluk eden derslerin hepsinde usule
muvafik tedaili temin etmeye imkan vardir, mesela imla, hafiza ile siki miinasebet
icindedir. Insat ve kiraat saatlerinden tahrir vazifelerinde istifade edilir. Bazi
kelimelerin sekli sarf kaidelerine gore yazilir. Muallim, miifredat programi, ders
kitaplari, talebenin kabiliyeti ve ihtiyaci, sinif teskilati gibi unsurlar temin etmekle
beraber tedrisatin mihverini idare etmekte serbest olmalidir. Iptidaiye
mekteplerinde ¢cocuga insat, kiraat vesilesiyle bir nevi ¢ocuk edebiyatiyla da sanat
hazz1 verilir. Alim ve sanatkarlar1 tanitmak da icap eder. Bu vazifeye liselerde
devam edilmelidir. Okuma kitaplar1 vasitasiyla yazilarm niteligine eski
mubharrirlere dair izahatlarda bulunulur fakat suurlu bir sekilde edebiyat dersleri
liselerde verilecektir.

Stileyman Sevket Bey, Tirkce-edebiyat dersi Ogretim programlariin asil
amaclarindan birini “okuma zevki edindirmek” olarak gormiistiir. O donemde dil ve
edebiyat egitiminde estetik begeniye yer verildigi goriilmektedir. Siilleyman Sevket Bey
ayn1 zamanda liseler i¢in edebiyat programlarini hazirlayan komisyonda yer aldigi i¢in
bu yazisinda bir nevi “1924 Liselerin ikinci Devre Tiirkge Programi” nin igerigini de
ortaya koymustur. Yazisinda konusmada agiz farkliliklarinin ortadan kaldirilmasi, insat
boliimiinde 6grencilere nitelikli siirler ezberletilmesi, ingat derslerinim kiraat dersleri ile
birlestirilmesi, sarf ve nahiv derslerinin ihmal edilmemesi gerektigi, edebiyat derslerinin
sekizinci donemde baslayacagi, dncesinde daha ¢ok temel dil becerilerinin bir arada
kullanilmasina yonelik bir program takip edilmesi gerektigi gibi hususlara deginmistir.
Yazida ifade edilen diisiincelerin, 1340 (1924) Lise ikinci Devre Miifredat Programi
ile ayn1 dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Liselerde edebiyat tarihi tedrisatiyla ilgili goriislerini dile getiren yazarlardan biri
de Ziyaeddin Fahri olmustur. Muallimler Mecmuasi'nda yayimlanan “Edebiyat Tarihi
Tedrisatina Dair” baslikli yazisinda Mehmet Fuat (Koprili)’in liselerin son iki
smifindaki edebiyat tarihi programlarini genisleten, edebi tarihin kokenini Orta
Asya’ya, Orhun Abideleri’nin dikildigi devrelere, Uygur medeniyetinin olustugu
sahalara gotiiren ve Tiirk dilini donem donem lehge lehge inceleyen anlayisi, giiclinii
tarihten alan bir hamle olarak kiymetli ve 6nemli bulmaktadir. Fakat programin bir
handikap1 da vardir ki uygulamada Tiirk edebiyati tarihi incelenirken “Osman Gazi’den
daha geriye gitmenin, Asik Pasa’dan daha uzaklara dogru yiiriimenin maddeten ve
ilmen imkansiz oldugunu” bir¢ok 6gretmen itiraf etmektedir. Okullarda edebiyat tarihi
dersleri istenilen amaca yaklasamamaktadir ¢linkii mevcut kaynaklardan ¢ikarilan
fikirler, suradan ve buradan toplanilmis sosyal ¢evresi ve cografi konumu birbirine
karigmis sahalara aittir. Bilgilerin sadece mevcudiyeti degil; bir sinif, bir ¢erceve altinda
bulunmalari, kronolojik bir silsileye sahip olmalari, gerek Ogretim ziimresi gerek
Ogrenci kitlesinin fikri bir anarsi i¢cinde kalmamasi bakimindan énem tagimaktadir. Bu

101340 (1924) Lise ikinci Devre Miifredat Programi icin Asiye Duman’m * 1923-1957 Yillar1 Arasinda
Ortaokul ve Liseler I¢in Hazirlanan Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati Programlar1 Uzerine Bir inceleme”
baslikl1 yiiksek lisans tezinden yararlanilmistir.
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noktada tarihimizdeki kirilma noktalarinin, eski edebiyata etki etmis olan yabanci
etkenlerin tespit edilmesi; edebi tarihimizde sosyolojik sartlar ve vasiflara sahip bir
inceleme zemini olusturmak edebiyat tarihi Ogretiminden elde edilen fayday:
arttiracaktir. Yazara gore edebiyat tarihi siyasi, hukuki, edebi, bedii, dini, iktisadi
subelerle i¢ igedir. Estetik bilimi yani bediiyyat edebiyat tarihi ile iliski icerisindedir.
Genglerde edebi kiiltiiriin asil temelini, ana ¢izgilerini felsefi ilmin ve bediiyatin yardimi

(13

ile olusturabiliriz. Genglige verilmek istenen edebi bilgi, ayrintidan, kitap
isimlerinden, adlardan, dogum oliim tarihlerinden ibaret degildir. Hatta bunun hicbir
onemi yoktur. Gergek bilgi; edebi kurumun kékenini, olusumunu ve gelisimini anlatmatk,
edebi tarihin seyir ve cereyanimin durma noktalarini tespit etmek, tesir ve aksi tesirlerin
onemini kavramaktir.”(1926:774) ifadesiyle yazar edebiyat tarihi 6gretiminde bilginin
kuvvetli bir temele dayanmasi gerektigine deginmis; uzmanlik okullarina &grenci
hazirlayan liselerin hayata atilan genclerde biling dengesizligine meydan vermeden,
toplumu oldugu gibi géren ve onu etkilemek isteyen bir insan modeli yetistirmesinde
edebiyat tarihi 6gretiminin 6nemli bir rolii olabileceginin altin1 ¢izmistir. Donemin
aydin ve c¢ok yonlii insanlarinin yetismesi talebiyle ve disiplinler arasi bir edebiyat
tarihi O0gretimi istegi ile Ziyaeddin Fahri Bey, kendisinden sonra edebiyat tedrisatina

dair yoneltilecek elestirilere onciiliik etmistir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda Lise Edebiyat Programlarini hazirlayan komisyonda
yer alan Ali Canip (Yontem)’in'! cesitli siireli yaymlarda yayimlanan yazilar1 dikkat
cekicidir. 1340 (1924) Tiirk¢e-Edebiyat Programi Ali Canip, Fuat Kopriilii ve Siileyman
Sevket’in goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. “Bu programin temel 6zelligi agirlikly
olarak Tiirk edebiyati tarihine yer vermesi “Milll Edebiyat” anlayisiyla diger Tiirk
boylarmin edebiyatlari1 da programa almasidir.” (Ugurcan, 1989). Ali Canip Bey,
edebiyat programlarinin diizenlenmesinden sonra programlar hakkinda elestirilerde
bulunmustur. 1927 tarihli stireli yaymlarda yayimlanan yazilariin icerigini ¢ogunlukla
edebiyat programlarinda edebiyat tarihi, edebiyat kitaplarina secilecek metinlerin
niteligi, edebiyat ogretiminde kullanilacak yontemler, 1927 tarihinde yapilacak olan
“Orta Mektep Lise Edebiyat Programina Zeyl” adimi tasiyan ek programda yapilacak
diizenlemelere dair goriisleri olusturmaktadir. Yazarin, arastirmanin tarihsel sinirlari
icerisinde ulagilabilen yazilar1 kronolojik olarak incelenecektir.

Ali Canip Bey, Hayat Mecmuasi'nda yayimlanan 1927 tarihli “Orta
Tedrisatimizda Edebiyat” (1927a) baglikli yazisinda bizim de edebiyat tedrisatimizi
olduk¢a yakindan ilgilendiren bir konudaki goriislerini agiklar. Basta edebiyat tarihi
miiderrisi Gustav Lanson olmak iizere baska Batili alimlerin de goriislerinden
yararlanarak orta 6gretimde edebiyat tarihinin okutulmasinmi yararli gérmez. Ciinki
tarthi onemi olan fakat estetik agidan kiymeti olmayan eserlerden bahsetmeksizin

UOmer Seyfettin ve Ziya Gokalp ile birlikte Yeni Lisan hareketinin kurulmasina énciiliik etmis, Tiirk
edebiyati tlizerine arastirmalar yapmustir. Cesitli okullarda 6gretmenlik yapmis; Giresun Maarif
Miidiirliigiine (1922) ve Maarif Vekaleti Genel Miifettisligine (1923) atanmustir. Universitede 18. Yiizyil
Divan Edebiyati okutmus, kurulan Milli Egitim Komisyonlarinda gérev almistir. Hem dgretici hem egitici
hem de arastiric1 olarak orta 6gretimde edebiyat dersleri programinin diizenlenmesi ve gelistirilmesinde
biiyiik gayret sarf etmistir. Edebiyat egitim ve 6gretimleriyle ilgili goriislerini zaman zaman gazetelerde
yazmus, bu konu etrafinda yapilan tartigmalara katilmistir (Ozcan, 1997:1).
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edebiyat tarihi dgretimi yapilamaz. Orta dgretimde esas olan metinlerdir. Ogrenciyi
beseri hayati gozleyen, onlarin gozlem giiclinlii gelistiren metinlerle; bu metinlerde
miicadeleci, azimli insanlarla tanmigtirmak lazimdir. Ciinkii ¢ocuk kiigiikk yaslardan
itibaren insanlarin hareketlerine bakar, onlardan bir takim sonuglar ¢ikarir. Bu durumu
gelistirmek, ¢ocuga edebiyat vasitasiyla bitmez tilkenmez hayat manzaralar1 sunmak,
edebiyat dersinin gayesi olmalidir. Bu noktada Gustav Lanson’un on yedinci asrin
eserlerini hayal mahsulii sayma ve on sekizinci yiizyil eserlerini diinya fikir ve
edebiyatin yiikselten eserler olarak kabul etme goriisiinii desteklemektedir.

Ali Canip Bey, bizim edebiyatimizda da Gustav Lanson’un goriislerinden
hareketle lisede eski edebiyata saplanip kalmay1 dogru bulmaz. Tiirk edebiyatini, divan
edebiyati, asik edebiyati, tasavvuf edebiyati ve Avrupai edebiyat olmak tizere dort esash
kola aymir ve bu konudaki goriislerini “Orta Tedrisatimiz Igin Hangi Eserleri
Sececegiz?” (1927c) baslikli makalesinde tartisir. “Edebiyat tedrisinin gayesi, her
seyden evvel ¢cocuga yanligsiz yazmayi, konusmay1 6gretmektir.” goriisiinden hareketle
edebiyat derslerinde 6grencinin hayallerini, hayatini1 derinlestirip renklendiren, okuma
zevkini gelistiren bir edebiyat anlayisinin olugmasi i¢in bu dort ana koldan dogru okuma
parcalart se¢gmek gereklidir. Orta tedrisatta hi¢ siiphesiz bizim kiltiirimiizii ve
gecmisimizi yansitan divan, asik ve tasavvuf edebiyatlarina yer vermek gereklidir, fakat
bu eserlerin Tiirk ¢ocugunu gilinlimiize ve yarina nasil hazirladigi, Ogrencinin
muhayyilesini nasil gelistirecegi, 6grencinin zihninde yeni ufuklar acabilmesi de goz
onilinde bulundurulmasi gereken bir konudur. Ali Canip’e gore Divan edebiyat1 tahsil
gérmiis bir ziimrenin malidir, sahipleri halka hitap etmeyi diislinmemis, toplumsal
hayatla ilgilenmeksizin soyut bir edebiyat viicuda getirmislerdir. Bu durum Tiirk
cocugunun ruhunda toplumsal duygular agisindan bir bosluk olusturacaktir. Ayni
edebiyat sekil ve ifade itibartyla gayet dardir. Bes alt1 divan sairinin ifadesinde zengin
tesbihler bulmak miimkiindiir fakat asirlarca siiren bu edebiyatta bu tesbihler ufak
farklarla tekrar eder. O halde bu edebi mektep bugiiniin ¢ocugunun okuma zevkini
gelistirmeyecegi gibi daha derin diisiinmeye sevk etmeyecek ve dogru bir sekilde
hayatina uygulamaya yarayacak kuvvetli unsurlar veremeyecektir. Tamamen skolastik
yani medresevi bir dil olan bu edebiyatin dili ¢ocuga “yanligsiz konugmay1 ve yazmay1”
ogretmekten tamamen uzaktir. Bu nedenle divan edebiyatina orta tedrisatta Tiirk
milletine mensup bir ziimrenin varligimi ve zevkini 6gretmek, kismen estetik hazzi
uyandirmak i¢in 6zen ile tayin edilmis sinirl bir mevki verilmelidir.

Asik edebiyati ise duygular noktasindan bize daha yakindir. Kosmalar, destanlar,
tirkiiler icinde talebenin bakis agisini, heyecanini genisletecek pek cok seyler
bulunabilir. Fakat bu eserler lirik degerinden ve baz1 zeka inceliklerinden &te bir anlam
tasimazlar. Ote yandan Tasavvufi Halk edebiyatinda da pek coskun pek dokunakli
olanlar vardir. Yunus Emre’nin siirlerinde ve Bektasi nefeslerinde Vahdet-i viicut
felsefesi, divan siirinden daha yogun olarak goriiliir. Ancak bu genis diisiinceyi telkin
eden edebiyatin, orta egitimde “fikri ve sari” kiymeti pek yoktur. Ali Canip Bey’e gore
Tiirk ¢ocugunun estetik ihtiyacina cevap verecek eserler Avrupai edebiyat icinde
bulunacaktir. Clinkii ancak bu edebiyat ile nesir genel olarak okunur hale gelmistir. Son
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yillarda basta Namik Kemal olmak iizere Hamit, Sezai, Recaizade Ekrem, Ahmet
Rasim, Siileyman Nazif, Hiiseyin Rahmi, Halit Ziya, Tevfik Fikret, Cenap Sehabettin
gibi yazarlarin ortaya koydugu eserler talebenin muhayyilesini, heyecanini, hayatini
derinlestirmek, toplumsal ve vatani duygu ve fikirlerle onlar1 gelistirmek noktasinda
basvurulacak eserlerdir. Her ne kadar son donem eserlerimiz tiir yoniinden zengin
olmasalar da bu eksiklik Bati edebiyatindan Ornekler gosterilerek telafi edilmelidir.
Kisacasi Tiirk ¢ocugu kendi milletine ait gesitli ziimrelerin ortaya koyduklar: eserleri ve
anlayis1 tanimalidir (1927¢: 143-145).

Ali Canip, Hayat Mecmuasi’'nda yayimlanan “Orta Tedrisatta Edebiyat
Programina Dair” (1927¢) adli makale ile Muallim Hifz1i Tevfik Bey’in Vakit
Gazetesi’nde nesrettigi yazisinda kendisinin “Orta Tedrisatta Edebiyat” baslikli bir
onceki makalesine yaptig1 elestirilere cevap verir. Ali Canip Bey’e gore Hifz1 Bey,
kendisini “edebiyat dersini talebeye zevk ve nese vermek” gayesine indirgemekle ve
“Gustave Lanson gibi Batili alimlerin fikirlerine kendi edebiyat programlarimizi
yaparken gereginden fazla deger vermek” le suclamaktadir. Kendisinin “Tiirk
cocugunun benligini kaybettirmek isteyen bir adam” olarak gosterilmesine karst cevap
olarak asil milliyetperverligin Tiirk ¢ocugunu yirminci asrin kiltliriinden, fikrinden
istifade ettirmek oldugunu soyler. Ciinkii Tiirk edebiyatinda siyasi Tanzimat’tan sonra
goriilen vatani duygular, fikirler Asya’dan degil, Avrupa’dan gelmistir. Tiirk kultiiri
yalniz Fuzuli, Baki, Nefi gibi sairlerden ibaret degildir. Tiirk cocugu elbetteki eski
tezkire sahiplerinden, aydinlarindan, Tiirk ahlak¢i ve fikriyat¢ilarindan haberdar
olacaktir. Fakat bu edebiyatin ayrintili tahsili yliksek tedrisatta yapilmalidir. Sonug
olarak bugiinkii edebiyat programinin Tiirk ¢ocugunun ihtiyaglarimi karsilamadigini
belirten Ali Canip, Maarif Vekaleti’nin Eski Yunan, Latin, Ingiliz, Fransiz, Alman,
italyan, Rus klasik ve muasir edebiyatlarindan baska Arap, Acem ve bizim Divan, Asik
ve Tanzimat edebiyatlarina dair eserleri de igeren brosiirler hazirlatmakta oldugunu
duyurur.

Giines 'te yayimlanan “Liselerde Edebiyat Tedrisatr” (1927f) baslikl yazisinda
ortadgretimde edebiyat ve edebiyat tarihi ile ilgili uygulamalar1 gozden gegirmistir.
Tiirk liselerinde ii¢c yildir baslangictan itibaren sistematik bir edebiyat tarihi
gosterildigini ve resmi programin bunu emrettigini halbuki Tiirk dilinin ve edebiyatinin
heniiz biitiin sekliyle bir klasik mahiyetini almadigini belirtir. Klasik mahiyetini
almayan seyler ise ancak iiniversitelerde ve alimlerce ogretilir. Lise siniflarinda ¢ok
ayrintili edebiyat tarihi 6gretimi yapilmaz. Avrupa milletlerinin dilleri, edebiyatlari,
tarihleri tamamiyla arastirildigir halde lise tedrisatlarinin merkezinde edebiyat tarihi
degil; en giizide sairlerin, yazarlarin eserlerinden terbiyevi esaslara gore seg¢ilmis
metinlerin yer aldig1 goriiliir. Tiirk liselerinde ta baslangictan itibaren sistematik bir
edebiyat tarihi gosterilmesi miimkiin olsa bile dogru degildir. Ciinkii edebiyat tarihi
okutulurken yalniz birinci derecede ve terbiyevi kiymette eserler degil; biitiin edebi
hareketleri oldugu gibi gostermek igin tarihi kiymeti olmayan eserler de gdstermek
gerekir. Bu da liselerde gereksizdir. Liselerde 6grencinin hayal giiclinii, anlayisini
gelistiren, onlarin ruhlarinda biiylik sahsiyetlere karsi takdir ve hayranlik uyandiran,
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zevklerini gelistiren eserlere yer verilmelidir. Bizim liselerimizde ise onuncu ve on
birinci smiflarin programm edebiyat tarihi isgal eder. Ozellikle onuncu smifta Tiirk
cocugu biitiin y1l eski Tirk lehgeleriyle, Yenisey ve Orhun Kitabeleriyle, Orhun ve
Uygur yazilaryla, Tirk¢cede kullanilmis ¢esitli alfabelerle, Arap ve Acem
edebiyatlarinin tarihi gelisimiyle, Kutadgu Bilig, Ahmet Yesevi, Cagatay, Oguz
lehgeleriyle ugrasir. Yeni bir siir, bir roman parcasi bir hikdye gérmez. Tam biitiin bir
yil Tiirk ¢ocugunun kafasi eski bir mazi i¢inde bir mezarlikta dolasir. Kutadgu Bilig,
Atabetii’l Hakayik, Divan-1 Hikmet, Kitab-1 Bakirgani gibi edebi degerinden ¢ok lisani
degeri olan eserleri okumaya calisirlar. Bu eserlerin lisani kiymetleri inkar edilemez
ama bu Tirk dilinin tarihi ile ugrasmak alimlerin isidir. Konu itibariyla bu eserler
talebede ne bir heyecan ne de biiylik sahsiyetlere kars1 takdir ve hayret uyandiracaktir.
Yeni giiglerle donatmak mecburiyetinde oldugumuz gengligi giliniimiiz hayatina
dokunmayan eserlerle ugrastirmak biiylik hatadir. Ancak yeni edebiyat egitici amaclara
ve bugiinkii Tiirk milletinin ihtiyaclarina gore secilmis pargalardan olusursa, bu
parcalarin tarihi vaziyetini anlamak i¢in ¢ocuklarimizin eline edebiyat tarihi kitabi
verebiliriz (1927f: 2-3).

Orta 6gretim edebiyat programlarini hazirlayan komisyonun i¢inde Fuat Koprilii
de edebiyat tarihgisi olarak yer almistir. Ozellikle onuncu ve on birinci siniflarm
edebiyat programi Fuat Kopriilii’niin elinden ¢ikar. Fuat Kopriilii, Ali Canip ve Hifzi
Tevtik Beylerin edebiyat programina yonelik elestirilerini takip etmis ve cevap
niteliginde Hayat Mecmuasi’'nda, “Orta Tedrisatta Edebiyat Programi Meselesi”
(1927a) makalesini kaleme almistir. Kendisine yapilan liselerin on ve on birinci
siiflarinin edebiyat programi yogunlugu elestirilerine cevaben liselerin son devresinin
Dariilfiinun’a talebe hazirlamak vazifesiyle miikellef oldugunu, liselerin edebiyat
tedrisatinin Dariilfiinun’daki edebiyat tedrisatiyla yakindan ilgili oldugunu vurgular.
Fuat Bey, edebiyat programlar1 meselesiyle uzun yillardir mesgul oldugunu ve “milli
nazim sekilleri, diinya edebiyatindan ¢esitler” gibi pek ¢ok konunun programlara
girmesinde Onciiliik ettigini belirtir. Ali Canip’in Fransiz alim Gustave Lanson’un
edebiyat tarihi 6gretimi ile ilgili fikirlerini kesin hakikat olarak kabul etmesini dogru bir
usul olarak gérmez ciinkii o Fransiz edebiyatinin belirli devreleri iizerinde ¢alismis bir
alimdir. Fuat Kopriilii'ye gore “Bugiinkii edebiyat programimizda sistematik bir
edebiyat tarihi tedrisatimin kabul edilmis olmasi bir kusur degil, bilakis bir meziyettir
Ancak bu ders sayesinde Tiirk ¢ocugu kendi milletinin uzun asiwrlar esnasinda viicuda
getirdigi harsi yani milli medeniyet tarihini anlayp ogrenebilecektir.” (Kopriili, 1927a:
202-203) Fuat Bey, bu programin lise seviyesinin iistiinde oldugu fikrine de
katilmamaktadir. Felsefe, sosyoloji, milli ve genel tarih okuyabilen ve anlayabilen bir
lise talebesi sistematik bir edebiyat tarihini de anlar. Fuat Bey, simdiki edebiyat
programinda 0grenciye diinya edebiyatindan drnekler verildigine, edebi tiirlerin baslica
orneklerinin gosterildigine dikkat c¢eker. Maarif Vekaleti’nin hazirlatmakta oldugu
terciimeler bu hususta yardimci olacaktir. Fuat Bey’e gore, talebe eski Yunan-Latin
eserlerine hatta on dokuzuncu asirdan oOnceki Bati edebiyati eserlerine ilgi
gostermeyecektir. Bu c¢esit eserlerin meydana ¢ikarilmasi elbette onemlidir fakat asil
onemli olan Ogretimin merkezine cocugun kendi milli kiiltliriinii koymaktir. Oguz
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Destan’n1i, Dede Korkut kitabini, Yunus Emre’yi bilmeyen, kozmopolit bir genglik
diisiiniilemez. Bugiinkii edebiyat programi da bu noktalar gozetilerek hazirlanmigtir
(1927a: 202-203).

Hayat Mecmuasi’nda, “Edebiyat Tedrisati Meselesi: Bugiinkii Programin
Akameti ve Sakameti” (1927g) baslikli makalesinde Ali Canip, liselerin onuncu ve on
birinci smif miifredatin1 degerlendirir. Onuncu sinif miifredatinda Tiirk dilinin
Islamiyet’ten 6nce, Islam Medeniyeti dairesinde, Mogol ve Timur istilalarina kadar olan
devri, Cagatay, Osmanli, Azeri edebiyatlarinin onuncu asra kadar gecirdigi devreler gibi
cesitli donemlere ve cografyalara ait eserlerin okutulmasi esas alinmstir.
Edebiyatimizin diger komsu edebiyatlara tesiri 6zellikle Acem edebiyatinin etkileri
anlatilacaktir. On Dbirinci smif miifredatinda ise Cagatay, Osmanli ve Azeri
edebiyatlarinin gelisimi, Bati medeniyeti dairesinde Azerbaycan, Kirim, Kazan,
Tiirkistan sahalarinda Tiirk dili ve edebiyatinin gelisimi incelenecektir. Ali Canip’e gore
Tiirk edebiyati, kokeninden baslayarak cesitli lehgelerine, kollarina goére derinden
isleyen bdyle bir miifredat ancak yiiksek tedrisat i¢in idealdir. Bu noktada Ali Canip
liselerin onuncu ve on birinci smiflart igin Fuat (Kopriili)) Bey’in hazirladigi programa
elestirilerini yoneltir. Ona gore Fuat Bey’in Tirk edebiyati tarihini sosyolojik bir
metotla genis bir c¢erceve ile hazirlamasi takdire sayan bir istir. Onunla sadece
Dartlfiinun degil tiim Tiirkiye iftihar etmelidir. Ancak Ali Canip bu kadar ayrintili bir
programi lise i¢in bastanbasa kusurlu ve zararli goriir. Keza boyle bir programi
okutabilecek lise hocalar1 da mevcut degildir. Bu miifredatin igerigini 6grenmeye ve
ogretmeye c¢alismak icin Fuat Bey’in irfanina ve ciiretine sahip olmak gerekir. Ali
Canip, tanidig1 lise muallimlerinden Siileyman Sevket ve Fazil Ahmet Bey’in de bu
konudaki serzenislerini 6rnek gostererek orta tedrisatta edebiyat 6gretiminden beklenen
gayeyi “Talebenin zihni ve manevi ufkunu genisletmek, yazmak usuliinii 6gretmek, bedii
zevkin inkigafini temin etmek, bilhassa onu bugiiniin adami yapmak” (19279: 3-5) olarak
tekrar eder.

Ali Canip, makalenin devaminda Fuat Bey’in kendi yaptig1 edebiyat tedrisati
programini savunmasina yonelik olarak yaptigt savunmanin saglam temellere
dayanmadigini belirtir. Ona gore bu miifredat tatbik edilemeyen, liselerde edebiyat
tedrisatini anarsiye siiriikleyen, tatbik edilse bile Tiirk ¢ocugunu asrin istedigi manevi
kudretlerle donatmaktan aciz bir miifredat olmay1 siirdiirmektedir. Yazar,“eski ahlakin
ve vahdet-i viicut felsefesinin bugiinkii gence vermek zorunda oldugumuz demokratik ve
diinyevi terbiye ile alakasini Fuat Bey’e izah etmekten utandigini, bunlar: Fuat Bey’in
¢ok iyi bildigini” (1927g: 5) belirtir.

Hayat Mecmuasi'nda, “Lise Edebiyat Programlarimin Tadili Miinasebetiyle:
Muaddel Program Karsisinda Tedrisatimiz ve Muallimlerimiz”  (1927h) baslikli
makalesinde Ali Canip, degisen program karsisinda 6gretimimiz ve 0gretmenlerimiz ile
ilgili degerlendirmeler yapar. Maarif Vekaleti’nin uygulayacagi bu yeni programa gore
haftada lic saat edebiyat dersinin bir saati edebi kirata, bir saati kitap ve yazilmis
eserlere, bir saati de baslangicindan Milli Edebiyat cereyanina kadar edebiyatimizin
cesitli Tirk memleketlerinde ayrilan kollar1 ve etkilerine dair 6zetlenmis bilgiler
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verilmesine ayrilmistir. Maarif Vekaleti, metinlerin izahi i¢in edebiyat tarihine bir kap1
acmak ve her eserin diger eserlerle ilgilerini aciklamak maksadiyla diinya edebiyatlarina
dair brosiirler temin etmistir. Ogretmenlerin gorevlerini kolaylastirmak igin diinya
edebiyatlarina dair antolojiler hazirlanacaktir. Bunlardan Fransiz, Ingiliz, Alman ve
Tiirk edebiyatina ait olanlarin basimina hemen baslanacaktir. Milli Talim ve Terbiye
Dairesi yeni programi sekiz on sayfalik bir izahname ile yayinlayacaktir. Bu sene
zarfinda miifredat programina gore ayrica smif kitaplar1 yani izahli edebi kiraatler de
yazilacaktir. Ali Canip’e gore yapilacak calismalar bugiiniin demokratik ve modern
ihtiyaclarinin dikkate alinmasi agisindan olumlu gelismelerdir. Daha 6nceki yazilarinda
da tizerinde onemle durdugu programin “Tiirk edebiyatimin hangi tezahiiriine, hangi
koluna ait olursa olsun eski ve yeni eserler kendi nevi icinde yiiksek bir edebi kiymeti
haiz olmali, bu edebi kiymet terbiyevi esaslarla siki sikiya bagh bulunmall, bugiiniin
demokratik ve modern ihtiya¢clarina uymali” (1927 h) sartlarini tagimasi gerekliligi bu
makalede de oOnemle belirtilmistir. Ali Canip yazisina antolojilerde yer verilmesi
gereken yazilar olarak Divan edebiyatindan, Asik edebiyatindan 6rnekler verir. Ona
gore lise antolojilerinde Nergisi nesri ilizerinde durmak faydasizdir, onun yerine Evliya
Celebi’nin nesri bizi daha ¢ok alakadar eder. Keza Yunus Emre basta olmak {izere
tasavvuf sairlerinden pek giizel parcalar segilebilir. Halk edebiyati iiriinleri igerisinde
pek epik, pek niikteli pek lirik olanlar1 vardir. Tanzimat’tan sonra ortaya cikan
edebiyatimiza ait yazilar ise kendi tiirleri i¢inde milkemmel olmasalar da bugiinkii dili
talebeye gostermeleri, yazi yazmak noktasindan talebeye ¢ok yakin olmalar1 sebebiyle
en fazla iizerinde durulacak seylerdir. Ogretmenler 6grencilerden bir Divan sairi bir
Tanzimat yazar1 gibi yazmalarin1 elbette bekleyemez fakat bugiliniin modern ve
demokratik ihtiyaclarina gore Tiirk¢e yazmay1 Yakup Kadri’den, Omer Seyfettin’den,
Resat Nuri’den, Falih Rifki’dan 6rnekler gostererek Ogretecektir. Bu nedenle okuma
kitaplarinda son donem yazilarina oldukca genis yer verilmelidir.

Ali Canip, Giines'te yayimlanan “Bugiiniin Hayati Meselelerinden Edebiyat
Dersi Yoluna Girdi” (19271) baslikli yazisinda, dnceki yazilarinda da bahsettigi edebiyat
programlarindaki bu bir nevi “hastalik” haline son verildigini miijdeler. Artik edebiyat
programinda “bugiiniin demokratik ve modern ihtiyacimin son derece nazar-: dikkate
alinacagr” resmen ve Ozenle ilan edilmistir. Hi¢ kuskusuz bu durum programda
degisiklige gidilmesi lizumunu hisseden egitimciler adina mutluluk verici bir
gelismedir. Estetik olarak kiymeti olmayan, terbiyevi esaslara gore secilmemis pargalar
lise programlarina giremeyecektir. Artik liseyi bitiren Tiirk ¢ocugu “cihan fikir ve
zihniyeti” hakkinda agik bir fikre ve terbiyeye sahip olacaktir. Shakespeare, Moliere,
Schiller, Corneille gibi kisilikleri bilecek; dram, komedi, trajedi ve daha bir¢ok uluslar
arast modern tiirleri taniyacaktir. Bunlarin yaninda Tirk ¢ocugu kendi kiiltiiriine de
yabanct kalmayacaktir. Tiirk edebiyatinin baslangicindan itibaren “0zet seklinde bir
edebiyat tarihi malumatr” agiklamali edebi kiraat kitaplarinda, se¢ilmis giizel eserlerin
tarihteki Onemleri dikkate alinarak anlatilacaktir. (19271:4) Ali Canip Bey bu
makalesinde ugraslarinin sonu¢ vermesinden duydugu memnuniyeti dile getirir.
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Orta 9gretim i¢in yeni edebiyat programinin uygulamaya konulmasindan sonra
da Ali Canip programlara yonelik yazilarmma devam etmistir. Hayat Mecmuasi'nda,
“Yeni  Edebiyat  Devresinin  Baslamast  Miinasebetiyle: ~ Muaddel  Edebiyat
Programindaki Bir Fikraya Dair” (19271) baslikli yazisinda ilk olarak eski ve yeni
Ogretim sistemlerini karsilastirir. Ona gore eski zihniyet cocuga sadece bilgi vermek
amacindadir, yani zihniyet ise ¢ocugun yeteneklerinin harekete gecirmeyi amaclayan,
cocuga bilgi yiiklemekten ziyade bilginin ¢ocugun maneviyatini besleme giicline dnem
veren bir anlayistir. Kendi neslinin mahalle mektebi yillarimi hatirlayan yazar, yeni
ogretim tarzinin ilk ocagr olarak “Istanbul Muallim Mektebi™ni gériir. Burada yetisen
hocalarin okullara niifuzu pek ¢ok seyi egitim &gretim adina degistirecektir. Ulkede
baslayan yeni egitim inkilabinda okul kitaplarinin 6nemine deginen yazar orta tedrisat
goren bir gencin ayakli kiitiphane olmasini faydali gérmez. Sadece bilgi yiiklenmek
orta Ogretim icin esas degildir, Onemli olan O&gretimin gencin yeteneklerini
giiclendirmesi ve onu hayata hazirlamasidir. Ali Canip’e gore edebiyat programini
degisiklige gotiiren sebep de budur. Bu fikre gore olusturulan yeni programda genglere
gosterilecek okuma pargalart i¢in su fikra yazilmistir : “Tiirk edebiyatinin muhtelif
tezahiirlerine ait eski ve yeni (manzum ve mensur) eserlerin en giizidelerinden terbiyevi
esaslara gore secilmiy parcalarla garp edebiyatlarindan her tiirlii ve bilhassa kendi
edebiyatimizda zayif olan tarzlara ve nevilere ait zengin numuneler. Bugiiniin
demokratik ve modern ihtiyaci ehemmiyetle nazar-1 dikkate alinacaktir.” (1927 1) Bu
noktada 6gretmenlere diisen 6nemli goreve dikkat ¢eker. Genglerin kabiliyetlerinin kesfi
ve bu kabiliyete ve egilime gore genci dogru sekilde yonlendirme hususunda
ogretmenin 6nemini vurgular. Ogrenciyi farkli edebi tiirlerle tanistirmak ve dgrencinin
egilimine gore yonlendirmek yukarida bahsi gecen fikranin bir diger manasidir. Bu
nedenle Maarif Vekaleti, 6gretmenlere yardim maksadiyla diinya edebiyatindan 6rnek
brosiirler yayimlaya baslamistir. Boylelikle bir lise 6grencisinin farkli edebi tiirleri
tanimasi saglanmis olacaktir. Bu konu ile ilgili olarak Ali Canip, Maarif Vekaleti’nin
yapmak istedigi fikir inkilab1 i¢in kendilerine miiracaat edilen taninmig kalem
sahiplerinin tahmin edilen faaliyeti gosteremediklerini ve konuda birka¢ caligkan
Ogretmenin ve gen¢ yazarin gonillii oldugunu sitemkar bir sekilde dile getirir. Bu
sebeple ortaya konan eserleri ve terclimeleri sohretli yazarimiz dahil hi¢ kimsenin tenkit
etmeye hakki yoktur.

Orta 6gretimde edebiyat programlarinin iyilestirilmesi meselesine Ali Canip,
Hayat Mecmuasi 'nda “ Edebiyat Tedrisatinin Yeni Vechesi Cocuklari Kozmopolit Yapar
m:?” (1927j) baslikli yazisinda farkli bir yonden deginir. Yazarin bu soruya yaniti
olumsuzdur. Bugiine kadar liselerde edebiyat derslerini yerli eserler isgal ediyordu.
Ogrenciler estetik hazzi kendi eserlerimizden aliyorlardi. Eger &gretmen Bati
edebiyatlarina vakifsa program disinda yabanci yazar ve sairlerden bahsedebiliyordu.
Fakat degistirilen son programla diinya edebiyatlarina da genis yer ayrilmis oldu. Artik
genclerimiz Yunan, Latin, Ingiliz, Alman, Fransiz, Italyan edebiyatlarma ait
tercimelerle tanisacaktir. Bu durum, genclerimizi kendi milli kiiltlirinden
uzaklagtiracag1 endisesini dogurmaktadir. Ali Canip’e gore bu endise yersizdir. Zira
diinya edebiyatindan yazilar yerli eserlerimize gore vatan ve millet sevgisini daha ¢ok
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islerler. Bizde bu kavram ancak Bati medeniyeti dairesine girdikten sonra meydana
getirilen eserlerde vardir. Namik Kemal ve arkadaslari, on sekizinci asir Fransiz yazar
ve sairlerinden etkilenerek ortaya koyduklart eserlerle kendilerinden dnceki nesillerde
rastlanmayan kanli ve canli fikirler sunmuslardir. Batidan gelecek olan tefekkiir
malzemelerine bu milletin ¢ocuklarmin ihtiyact vardir. Tiitk ¢ocugunu eski ve yeni
Avrupa edebiyatlariyla temas ettirmemek, Baticilig1 esas alan bugiinkii zihniyetimize de
ihanettir. Yeni neslin diinyaya karsi gafil yetismesine riza gosterilemez. Milli duygu
maziden baslar fakat orada kalmaz; milli varlik siirekli bir doniisiim i¢indedir. Divan
edebiyat1 nasil ki Tiirk milletinin, Islam medeniyeti dairesinde bulundugu hengamede
umumi bir Tirk ziimresinin ortaya koydugu miiessesedir; simdi dahil oldugu Bati
edebiyat1 dairesinde ortaya ¢ikacak ve gelisecek her edebiyat ve sanat miiessesesi de
Tiirk’in mal olacaktir. Bat1 edebiyatlariyla tanisan 6grencilerimizin milli varligini inkar
edecegini diisiinmek yersiz bir diisiincedir. Bat1 edebiyatina ait eserlerle bugiinkii
gengligin estetik anlayisini terbiye etmek, yarinki edebiyatimizin tarlalarina yeni
tohumlar serpmek demektir. Eski ve yeni kuvvetli eserlerle temas etmek genglerin
estetik zevkini gelistirecegi gibi onlar1 yeni tiirleri denemeye yonelik tesvik de
edecektir.

Ali Canip’e gore goriilmektedir ki Bati milletlerinin edebiyat ve fikir
sahasindaki  geg¢mislerinden  yararlanmak  Tirk c¢ocuguna milli  benligini
kaybettirmeyecektir ¢iinkii Avrupa milletleri edebiyat ve fikir sahasinda devamli
birbirlerinden istifade etmekte ve benliklerini kaybetmemektedirler. Oyle ki Tiirkler de
gecmiste Islam’dan sonraki Dogu medeniyetinin en biiyiik hizmetkar: olarak ilimde,
edebiyatta yetisen seckin simalarin mensup oldugu bir millet olmustur. Hi¢ kuskusuz
Tiirk milleti bu gelenegi ve anlayisi, Tanzimat’tan beri dahil olmaya g¢alistigimiz Bati
uygarligina katkilariyla da devam ettirecektir.

Ali Canip Bey’in, calismanin tarihsel sinirliligi gercevesinde incelenen son
makalesinden anlagilmaktadir ki kendisi, diislinceleri dogrultusunda yeniden
yapilandirilan edebiyat programindan gelecege dair iimitlidir. Bu programin basariya
ulasmasinda elbette ki en biiyiik vazife tatbik edecek dgretmenlerindir. Ogretmenlerin
bu konudaki donanimlari, 6grenciyi yetenegi oldugu dogru tiirlerde yazmaya tesviki ve
Ogretimde cocugun ilgisini ¢ekmekteki kabiliyeti programin basariya ulasmasin
saglayacak etmenlerdir.

Incelenen makaleler, {ic yil yiiriirliikte kalan 1924 programimnm, 1927’de
degisiklige gitmesinde Ali Canip Bey’in kaleme aldigi makalelerin ve yaptigi
elestirilerin etkili oldugunu gostermektedir.Donemin sartlar1 geregi Tiirk edebiyati tarihi
lizerine yapilan arastirmalarin artmasi, icerik olarak da donemin programlaria
yansimigtir. Ali Canip’in 1924 yilinda hazirlanan ilk edebiyat programlarini hazirlayan
kurulda yer almasi, daha sonra bu programin diizeltilmesi yoniindeki elestirilerine engel
olmamistir. Farkli yazin tiirlerinde yapitlar vermesi, egitimci kisiligi, yasadigi devrin
sartlari, Batida egitim alaninda ortaya c¢ikan akimlar ve uygulamalar, onun edebiyat
egitimi anlayisini bilimsel ve sanatsal destegi olan evrensel bir ¢izgiye tasimistir. Ali
Canip edebiyat egitiminde milli kaynaklara inen, milli kiltiiriin Ogrencilere
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kazandirilmasint  hedefleyen anlayisa Cumhuriyet doneminde fikirleri ve
uygulamalariyla yon veren bir isim olmustur. Onun edebiyat egitiminde kullanilacak
okuma pargalarina “dil”, “estetik” ve “faydalilik” (Ogur,2009:405) agisindan bakisi,
Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin “dil egitimi”, “ahlak egitimi, “estetik egitimi” (
Cemiloglu, 2003) basliklar1 altinda gercgeklestirilen iic boyutlu modern egitim ilkeleriyle
ortlismektedir.

Calismada incelenen tarihler ¢ergevesinde Ali Canip, makalelerinde ele alinan
konularda her ne kadar belli bir fikri savundugu i¢in tekrara diigse de edebiyat 6gretimi
ile ilgili ciddi, bilimsel bir tavir ortaya koyarak goriislerini uygulamaya gecirmis bir
egitimci olarak takdire deger bir sahsiyettir.

Calismada incelenen makalelerin, dil- edebiyat egitimine daha ¢ok eser ve yazar
agirlikl yaklasildigi, bu baglamda edebiyat eserlerine ve yazarlara bir kiiltiir aktarimi
vasitasi olarak oldukc¢a 6nem verildigi goriilmektedir. Donemin dil ve edebiyat egitimi
anlayisini yansitan, 0grenciye yeni ve yiiksek zevk kaynaklari veren bir sanat egitimi
anlayis1 glinimiiz dil ve edebiyat programlarinda da benimsenmesi gereken bir
tutumdur.

4. 1.10. Ders Kitaplar ile Tlgili Bulgular

Ders kitaplar ile ilgili tespit edilen makaleler Tablo 11°de listelenmistir.

Tablo 11. Ders Kitaplari ile Tlgili Goriisler

1.M. Masum (1 Ocak 1924). Lisan Sadeligi- Ders Kitaplari-, Bulgaristan Tiirk Muallimler
Mecmuas, 1, (2), 50-55.
2. TIk Mektep Kitaplari Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu.
(1 Temmuz 1926)Maarif Vekaleti Mecmuasi, 2 (9).
3. 1k Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun Kiraat Kitaplar1 Hakkinda Raporu.
(1 Temmuz 1926) Maarif Vekdleti Mecmuast, 2 (9).
4. Besim Atalay (28 Subat 1926). Mektep Kitaplari. Muallimler Birligi Mecmuasi, 1 (9),
420-421.
TOPLAM: 4 Makale

Incelenen toplam 223 makale igerisinde ders kitaplari ile ilgili goriisleri igeren 4
makale tespit edilmistir. Tespit edilen makaleler icerisinde ders kitaplar ile ilgili
goriigleri igeren makalelerin oran1 %1,8dir.

Ders kitaplar1 6gretimin her asamasinda ve her donemde 6nemli egitim 6gretim
kaynaklar1 arasinda olmuslardir. Amaci ve araci dil olan Tiirk¢e 6gretimi gibi bir derste
kitap diger materyallerle mukayese edilemeyecek kadar 6nemli bir egitim aracidir. Ders
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kitab1 ile ¢ocuga aktarilan Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin ornekleri, ¢cocuklarin
Tiirk¢enin kurallarin1 sezmelerine, bu sezgilerini davranisa doniistiirerek ifadelerinde
kullanmalarina ve kurallara uymay1 aligkanlik haline getirmelerine vesile olur. Metin
lizerinde yapilan calismalarla Ogrencilere dinleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda tiirlii beceriler kazandirilir (Ozbay,2007:170).

Cumhuriyet’in ilk yillar1 egitimin millilestirilmesi adina 6nemli adimlarin
atildig1 yillardir. Bu 6nemli adimlardan biri de ilkokul kitaplarini incelemek i¢in kurulan
komisyonlardir. Bu komisyonlarin yayimladigi kiraat ve elifba kitaplarini
degerlendirme raporlart Maarif Vekéleti Mecmuasi’'nda 1 Temmuz 1926’da
yaymmlanmistir. Ilkokuma yazma ve okuma egitimi iizerine elde edilen bulgular
boliimiinde komisyonlarin raporlar1 degerlendirilmistir.

Alfabe kitaplar ile ilgili raporda 24 alfabe kitab1 incelenmis, diizeltilmesi
istenen boliimler on bes madde halinde siralanmustir. Kiraat kitaplari ile ilgili olarak da
68 kiraat kitab1 incelenmis, bu kitaplarla ilgili goriilen hususlar da 14 madde halinde
stralanmugtir. Bu béliim ile ilgili bulgular “Ilkokuma Yazma Egitimi ile Ilgili Bulgular”
ve “Okuma Egitimi ile Ilgili Bulgular” béliimlerinde incelenmistir. Dénemin ders
kitaplarinda bulunan 6zelliklerin, ¢agdas ders kitaplarinda olmasi gereken ozellikler
acisindan uzmanlar ve egitimcilerce incelenmesi ve raporlandirilmasi, yeni kurulan
Cumbhuriyet’in egitim adina attig1 olumlu bir adimdir. Kiraat kitab1 olarak incelenen 68
kitaptan 13’{iniin ret, 41’inin ise tadil edilmesi gerektigine karar verilmesi, ders
kitaplarmin o donem de Tiirkge egitimi agisindan istenen oOzellikleri tasimadigini
gostermektedir. Donemin kitaplari, ¢ocuga kazandirilmasi gereken kelime hazinesi,
cocuga okuma aligkanligi kazandirmaya tesviki, ciimle yapilari, harflerin gosterilme
siralari, kullanilan puntolar ve yazi stilleri (rika vs.), kullanilan resimler, basim ve kagit
kalitesi, ¢ocugun gelisimsel ozelliklerine uygunlugu, ilgi ¢ekiciligi, 6zgiin ve milli
olusu, kiiltiirel 6zellikler yansitmasi, degerler egitimi, metinlerin uzunlugu, imlagibi pek
cok kriter agisindan biiyiik bir titizlikle incelenmistir. Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
alanda biiyiik atilimlara ve devrimlere ihtiya¢ duyulan Cumhuriyet’in ilk yillarinda ders
kitaplar1 {izerine yapilan bu ayrintili degerlendirme i¢in Alp, su degerlendirmede
bulunmustur (2012:112):

Goriildiigii gibi Cumhuriyet’in ilk yillarinda diinyayla es zamanli Ogretim
metodolojilerinden yararlanabilmek amaciyla ders kitab1 yazarlar1 ve 6gretmenler
bakanligin g¢esitli rapor ve talimatlariyla uyarilmaya calisilmislardir.Bakanlik
O0gretmenlerin bilgisine sundugu her rapor ve her talimatnamede diinya egitim
modellerinden drnekler alinarak Tiirk milli kimliginin 6n plana ¢ikarildigi kendine
0zgll bir egitim modellemesi c¢abasindadir. Ders kitaplarinda ¢ocuklarda milli
kimligin yerlestirilmesi icin sik stk Cumhuriyet’in temel degerlerine baglilik
vurgusu yinelenmekte, ¢cocuklara vatandaslik sorumlulugunun kazandirilmasi igin
ugrasilmaktadir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda okuma, yazma ve anlamanin hizl ve
etkin bir sekilde dgretilebilmesi amaciyla ilkdgretim ders kitaplar1 ¢cagdas dgretim
metotlar1 géz ardi edilmeyerek hazirlanmaya c¢alisilmistir... Ders kitaplarina iliskin
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bu raporlar erken Cumhuriyet Donemi’nde Cumhuriyet ilkelerine gbre yeni bir
nesil yaratma c¢abalarinin 6nemli gostergeleri durumundadirlar.

1923-1928 wyillar1 arasinda Tiirkgenin sadelesmesi, alfabe tartigmalari hig
kuskusuz Tiirk¢e ders kitaplarina da yansimistir. Donemin Tiirkge ders kitaplarinin
sadelesmesi gerektigi mecmualarda ele alinan sorunlardan biri olmustur. Muallimler
Birligi Mecmuasi’'nda yayimlanan “Mektep Kitaplar:” baslikli yazisinda Besim Atalay
kitaplarda yapilan bilgi yanlisliklarinin 6tesinde agir bir dil kullanilmasini su sozlerle
elestiriyor: “...Bir de dil belast var. Bakiniz ilkokullarin besinci senesinde okutulan
kitabin on dérdiincii sayfasinda ne diyor? (Mesagil beseriye ve tarz-1 maiset tabiatin
tesir ve tahakkiimiine tabi‘dir.) Insaf buyurulsun bu sézii ve buna benzer sozleri
cocuklar anlar mi?.. Bugiinkii ders kitaplari ile diinkiiler arasinda hi¢bir fark yok.”

(1926:421).

Bulgaristan Tiirk Muallimleri Mecmuas: yazarlarindan M. Masum,“Lisan
Sadeligi” bahsini ders kitaplar1 agisindan degerlendirmis ve kitaplara alinan ¢ocuklarin
milli duygularina hitap eden siirlerin, okuma parcalarinin anlagilmasinin 6neminden
bahsetmistir. Yazar her ne kadar cagdas yazarlarin eserlerinin ders kitaplarinda yer
almalar gerektigini diisiinse de eserlerde kullanilan agir dilin ¢ocuklarin ne gdziine ne
de ruhuna hitap eden bir sadelik i¢inde olmadigimi belirtmistir. Siirlerde yapilan
sadelestirme islemlerinin ¢ogunlukla sakil durdugunu belirten yazar, 6rnek olarak
Tevtik Fikret’in “Ferda” manzumesinin yazildig1r sekliyle okuyucunun ruhuna zevk
verecegini; ¢cocuklara yonelik kitaplarda ise hem dil hem de fikir yoniinden seviyelerine
hitap edecek eserlere yer verilmesi gerektigine isaret etmistir (1924: 50-55):

Iste simdi bdyle eski ifadeleri baska lisandan terciime eder gibi Tiirkceye
cevirmege calisarak sadelik yapanlara ¢ok tesadiif olunuyorki bunlarin sadeleri
lisanin esasi tabiatina uygun diigmiiyor. Bu haller nesir lisaninda oldugu gibi nazim
dilinde de goriilityor. Bunlar umumen miitalaa eserinde kalsalar yine ehemmiyetsiz
olmamak lazim gelir ki mekteplerde kiigiik cocuklarin okuduklar: ders kitaplarina,
ezciimle okumak i¢in kiraat, tatbikat icin sarf ve nahiv kitaplarina da giriyorlar,
girmeleri de tabiidir. Gerek bugiinkii, gerek diinkii hangi tarza gore yazilmis olursa
olsun asri ediplerimizin iyi eserlerinden miintahapparcalarin o Kitaplara girmesi
lazimdir, zira o kitaplarin miiellifleri mektep sakirtlerine millet lisan1 6gretecekler,
millet ediplerinin eserlerine miiracaata mecburdurlar. Miiracaat edince ise maksat
muvaffak pek az sey bulabiliyorlar. Eski tarzda yazilanlar ligat ve kaidece
Tiirk¢eye yabanci...Kiigiik gocuklara okutulamayacak...Yeni tarzdakilerde ise ifrat
neticesi birtakim gayr-1 tabiilikler goriiliiyor. O tarzda okutmak da muvaffak
olmayacak, yahut olanlar var ise de pek mahdid oldugundan kafi
gelmeyecek....Mesela Tevfik Fikret merhumun “Ferda” manzumesine bir nazar-1
atif edelim:

Ferda senin; senin bu teceddiid bu inkilap....
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Her sey senin degilmi ki zaten... Sen ey sebab?
Ey ¢ehre-i behic-i timid, iste ma’kesin
Karginda bir sema-y1 seher, sarf ii bi-sehéb
Agiis-i lerze-dan agik, bekliyor... Sitab!

Merhumun bu meshur manzumesini bende pek severim, ruhlara ihtizar-bahstir,
ancak lisan malumati yiiksek olan biiyiiklere nispetle oyledir, kiiciiklere gore dyle
degildir. Zaten bunda muhattap olan biiyiikler degil kii¢iiklerdir. Vak’a bunda
zahiren bir sadelik goriiniiyor; lakin bunu yalniz goz goériiyor; muhatap olan
sebabin ruhu duymuyor. Halbuki ifadede sadelik yalniz goz i¢in degildir; onda
kulaginda ve en ziyade ruhun da 6zii vardir. Yiiregi milletini yiikselmis gérmek
duygusuyla ¢arpan Fikret’in birkag misrasini suraya derc ettigimiz bu pek meshur
ve yiiksek manzumesi bugiin birgok mekteplerde talebeye ezberletiliyor ve bir
takim merasimde okutturuluyor. Fakat onu okuyan talebe duymuyor, yalniz
okuyor, haftalik ediyor. Lisan malumati yiksek mektepler talebesinden
bahsedilirse o bagka... Biz ancak riigdi derecesinde olan mektep talebesinden
bahsediyoruz... zaten bu manzumeyi de en ziyade onlara ait ki