T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANA BILIM DALI
TURKCE EGITIiMi BILIM DALI

DOKUZUNCU SINIF OGRENCILERININ TURK DILi VE EDEBIYATI
DERSINE ILISKIN HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERININ
DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZI

Haksever OZGUL

Malatya-2021



T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGITIMI ANA BILIM DALI
TURKCE EGITIMI BILIM DALI

DOKUZUNCU SINIF OGRENCILERININ TURK DILi VE EDEBIYATI
DERSINE ILISKIN HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERININ
DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZI

Haksever OZGUL

Damsman: Prof. Dr. ilhan ERDEM

Malatya-2021



ONUR SOZU

Prof.Dr. Ilhan ERDEM danismanliginda doktora tezi olarak hazirladigim
“Dokuzuncu  Simif Ogrencilerinin - Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Iliskin
Hazirbulunusluk Diizeylerinin Degerlendirilmesi” baglikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak
ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve
yararlandigim biitlin kaynaklarin hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada yontemine

uygun bigimde gosterildigini belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Haksever OZGUL



ON SOz

Tiirkge dersleri ortaokul Tiirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersleri ortadgretim
sirecinde okul tiiri, alan ve smuf farki gozetilmeden her Ogrenciye mutlaka
verilmektedir. TDE dersi alan 6grencilerin bir¢ogu siireg iginde TDE dersine ilgisi olsun
olmasin zorlanmaktadir. Baz1 6grenciler zorlandiklar1 i¢in dersten uzaklasirken bazi
ogrencilerin okul basarist da olumsuz yoénde etkilenebilmektedir. Ogrencilerin TDE
dersinde zorlanmalarmin bir¢ok nedeni olabilir ancak yillarca Tirkce Ogretimi
gordiikleri halde 6grencilerin birgogunun en basit dil kurallarin1 dahi bilmemeleri yahut
yanlis bilmeleri dikkat g¢ekicidir. Ayrica bu durum TDE derslerinin ortadgretim
miifredatina gore ve belirlenen siireye uyularak iglenmesini imkansizlastirmaktadir. Bu
nedenle Tiirkge egitim siirecinin daha etkili ve basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in

mevcut durumun arastirilmasi gerekmektedir.

Calismanin yapilmasinda emegi gecen herkese tesekkiir etmek isterim.
Arastirma konusunun belirlenmesinden baslayarak calismanin sonuna kadar ilgi ve
destegini esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. ilhan ERDEM basta olmak iizere
katkilarmi esirgemeyen degerli hocalarim Prof. Dr. Nesrin SIS ve Dog. Dr. Erol
KOCOGLU’na tesekkiir ediyorum. Ayrica manevi yardimlar1 ve ilgileriyle ¢alismanin
tamamlanmasinda bana destek olan Prof. Dr. Hasan KAVRUK ’a tesekkiir ederim. Kisa
sire once Hakk’in rahmetine ugurladigimiz sevgili annem Sadiye OZGUL’e

sozciiklerle anlatmakta yetersiz kalacagimi bilsem de minnet ve sevgilerimi sunuyorum.
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0OZGUL, Haksever
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Ilhan ERDEM
Subat-2021, XI11+219 sayfa

Ogretim hedeflerinin basarili bir sekilde yerine getirilmesi amactyla Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulusundan itibaren Milli Egitim Bakanligi (MEB) araciligiyla egitim
sistemi ve programlarda degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerden biri de 12 yillik
zorunlu egitim sistemine gegistir. Sistemin yeniden yapilandirilmasiyla Tiirkge 6gretimiyle
Tiirk Dili ve Edebiyat1 (TDE) 6gretimi de yeni bir egitim siirecine girmistir. 2012-2013
yilinda 12 yillik zorunlu egitim sisteminde ortaokula baslayan 6grenciler 2016-2017 egitim
ogretim yilinda ortadgretime baslamiglardir. Bu aragtirmanin amaci 12 yillik zorunlu egitim
stirecinde ortadgretime baslayan 6grencilerin TDE ders programina yonelik hazirbulunusluk
seviyelerinin ve dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diger bazi degiskenlerle birlikte

TDE ders basarisina etkisinin tespiti ve degerlendirilmesidir.

Calismada oncelikle TDE 6gretimi, dort temel dil becerisi, dil bilgisi 6gretimi,
12 yillik zorunlu egitim sistemi, Tiirkge ve TDE ders programlari ile hazirbulunusluk
ele alimmustir. Ogrencilerin TDE dersine ydnelik hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek
amaciyla bir basar1 dlgegi gelistirilmistir. I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinarak Balikesir ilinde 6grenim gormekte olan 6grencilere gelistirilen “Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Testi” uygulanmistir. Elde edilen verilerin
SPSS23 istatistiksel analiz programi kullanilarak incelenmesiyle 6grencilerin TDE
dersine yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ve diger alt problemlere iliskin bulgulara
ulagilmigtir. Ayrica 6grencilerin TDE dersine yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin
TDE ders basarisina katkisi hakkindaki 6gretmen goriisleri aragtirma icin gelistirilen
“Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilarak toplanmistir. Caligmanin nicel
boyut sonuglart TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyi daha yiiksek olan
ogrencilerin TDE derslerinde daha basarili olduklar1 yoniindedir. Calismanin nitel
boyut sonuglar1 da hazirbulunuslugun TDE ders basarisini etkiledigi yoniindedir. Ayrica

hazirbulunuslugun basar1 lizerindeki etkisinin birlikte incelenen diger faktorlere gore



daha fazla oldugu goriilmiistir. Bu durumda Ogrencilerin TDE dersine yonelik

hazirbulunusluk diizeylerinin TDE ders basarisini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tirk¢e Egitimi, Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi,

Hazirbulunusluk, Basari



ABSTRACT

OZGUL, Haksever
Ph.D., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Turkish Education

Advisor: Prof. Dr. ilhan ERDEM
February, 2020, XI11+219 pages

For the successful fulfillment of teaching objectives changes were made in the
education system and programs through the Ministry of National Education since the
foundation of the Republic of Turkey. One of these changes is the transition to the 12-
year compulsory education system. With the restructuring of the system, Turkish
teaching and Turkish Language and Literature (TLL) teaching have also entered a new
educational process. Students who had started secondary school in the 12-year
compulsory education system in 2012-2013, started high school education in the 2016-
2017 academic year. The aim of this research is to determine and evaluate the level of
readiness of the students who started their high school education during the 12-year
compulsory education period for the Turkish Language and Literature (TLL)
curriculum. Additionally, this research aims to determine and evaluate the effect of

students' level of readiness on TLL course success along with some other variables.

In this study, Turkish Language and Literature teaching, four basic language
skills, grammar teaching, 12-year compulsory education system, Turkish and Turkish
Language and Literature curriculum and readiness level were discussed. An
achievement scale was developed to determine students' level of readiness for the TLL
course. After obtaining the necessary permissions from Balikesir Provincial Directorate
of National Education, the "Turkish Language and Literature Course Readiness Test"
was applied to the students studying in Balikesir. The readiness levels of the students
for TLL course and findings related to other sub-problems were reached by analyzing
the obtained data using the SPSS23 statistical analysis program. Additionally, Turkish
Language and Literature teachers’ opinions about the contribution of students' level of
readiness for Turkish Language and Literature course success were collected using the
"Semi-Structured Interview Form". The contribution of the level of readiness for the
TLL course to the success of the TLL course was realized in the teacher interviews held
on the rostrum titled "Semi-Structured Interview Form™ for teachers' opinions. The
quantitative dimension results of the study indicates that students with higher levels of

Vv



readiness for TLL course are more successful in the Turkish Language and Literature
courses. The qualitative dimension results of the study also shows that readiness for
TLL affects the Turkish Language and Literature course success. Additionally, it was
realized that the effect of readiness on success was higher than other factors examined
together. In this case, it was concluded that students' level of readiness for the Turkish
Language and Literature course affectes their Turkish Language and Literature course

Success

Keywords: Turkish Education, Turkish Language and Literature Education, Readiness
Level, Success
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BOLUM |

GIRIS

Bu caligmada ortadgretime baglayan 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati (TDE)
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin TDE ders basarisina etkisi diger bazi

degiskenlerle birlikte incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim kurumlarn ve egitimle ilgili biitin unsurlar toplumun tamamini
ilgilendirir. Bu nedenle, toplumun bir pargasi olan “insanin egitimi meselesi” sadece
o0grenci ve Ogretmenleri ilgilendirmez. Egitimin kalitesi, olanaklar1 ve sonuglari

toplumun genelini etkilediginden herkesi ilgilendiren bir konudur.

Tirk egitim sisteminin sekillenmesinde Oonemli bir yere sahip olan John
Dewey’in de benimsedigi “Egitim sosyal degisme meydana getirebilir. Ancak bu
degisme toplumdaki diger sosyal, ekonomik ve politik kurumlarim ayni anda aym
istikamette degisiyor olmasina baghdir.” goriisii 6nemini biigiin de kaybetmemistir
(Eskicumali, 2014). Bu nedenle egitimin sosyal, ekonomik ve politik ac¢idan biiyiik bir

Ooneme sahip olmasi egitime verilen dnemi arttirmaktadir.

Bugiin bireylerin ve bireylerden olusan toplumlarin (gelisime ve degisime
uyum saglayabilmeleri i¢in) ¢agin gereklerine ve o toplumun yapisina uygun bir
egitim sistemine ihtiyaclar1 daha fazladir. Diinya rekabete dnem veren, hizla degisen,
gelisen ve ilerleyen bir hal almistir. Bu hizli degisim, gelisim ve ilerlemeye ayak
uydurulamamasi bir ulusun eski uygarliklar gibi yok olmasina dahi sebep olabilir. Bu
nedenle Tiirkiye nin 6zellikle is birligi i¢inde oldugu AB iilkeleri basta olmak {izere

diinya ile rekabet halinde olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerin fiziki, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve Kkiiltiirel nitelikler
yoniinden gelistirilmesi yaninda kiiresel diizeyde rekabet giicline sahip ekonomik
sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmis olarak yetistirilmesi milli egitimin
temel gorevlerindendir (MEB, 2014). Haliyle degisen, gelisen ve ilerleyen ¢aga ayak
uydurmak icin O6grencilere gerekli egitimi saglamak da Milli Egitim Bakanliginin

(MEB) temel gorevidir. Gerek bu gorev gerekse Tiirkiye’nin AB’ye uyum siirecinde



imzaladig1 anlagsmalar, 2012 yilinda Tirkiye’de kokli bir degisiklige gidilmesine ve

12 yillik zorunlu egitim sistemine ge¢me karar1 alinmasina neden olmustur.

MEB’in egitim 6gretim sisteminde yaptigi bu degisiklik okullarin yapi ve
isleyisi yaninda egitim ve Ogretim programlarinda diizenlemeler yapilmasini
gerektirmistir. Sistemde meydana gelen biiylik degisiklik egitim sistemimizi egitim ve
Ogretimin her asamasinda etkilemistir. Tiitkce Ogretimi de sistemin yeniden

yapilandirilmasiyla yeni bir egitim siirecine girmistir.

Yeni sistem dogrultusunda Tiirkge egitimi 12 yillik zorunlu egitimin ilkogretim
basamaginda kademeli olarak (4+4) gerceklestirilmektedir. Sistemin son basamagi olan

ortadgretimlerdeyse (+4) Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi yapilmaktadir.

Ogrenmenin gergeklesmesini saglayan etmenlerden biri gerekli én &grenme ve
yeterliligin olusmast bir diger ifadeyle dgrenilecek seyle ilgili hazirbulunusluktur. Ogretim
stirecinin kademelerden olusan bir biitiin oldugu diisiiniildiigiinde birbirini takip eden
Tirkge ve TDE ogretiminin basarith bir sekilde yiirtitiilmesinde 6gretim programlar,
programlardaki kazanimlar ve konularm islenisi bakimindan devamliliginin ve uyumunun
onemli oldugu goriliir. Bunun yaninda 6grencilerin her diizeyde bir sonraki 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluga erismis olmalarimin siirecin basaris1 agisindan 6énemli baska bir
etken oldugu sdylenebilir. Bu nedenle Tiirkce ve TDE 6gretimi agisindan 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin program biitiinliigii acisindan degerlendirilmesi gerekir. Bu
calismanin konusu bu gereklilik dogrultusunda ortadgretime basglayan 6grencilerin TDE

dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin tespitine yoneliktir.

Calismanin temel sorusu; Tiirk¢e dersi alan 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati
ders basarilarina dgrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin etkisi

nedir?
Calismanin alt problemleri su sekilde siralanabilir:

1. Ortadgretime baslayan 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin TDE dersine yoénelik hazirbulunusluk diizeylerinde cinsiyet
bakimindan anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyinde 6grencilerin

yasadig1 yere gore anlamli bir fark var midir?



4. Ogrencilerin cinsiyetleri ve yasadiklar1 yer kontrol edildiginde 6grencilerin
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri TDE dersi akademik
basarilariyla iligkili midir?

5. TDE o&gretmenlerinin hazirbulunusluk hakkinda bilgi ve fikirleri var
midir?

6. Hazirbulunusluk kavrami TDE ogretmenlerine neler ¢agristirmaktadir?
TDE 06gretmenlerinin hazirbulunusluk kavramryla ilgili ¢agrisimlart TDE
dersiyle ne diizeyde ilgilidir?

7.  TDE 06gretmenlerinin beceri temelli programlar ve diger programlarla
ilgili goriisleri ne yondedir?

8. TDE o6gretmenlerinin beceri temelli programlarin 6grencilerin TDE
dersine yonelik basarisina katkis1 konusunda goriisleri nelerdir?

9. Ogretmenlerin hazirbulunusluk agisindan program tercihleri (2005 ve
20015 arasinda) nedir?

10. TDE o6gretmenleri hazirbulunuslugun TDE ders basarisina etkisi hakkinda
ne diistinmektedirler?

11. TDE o6gretmenlerine gore 6grencilerin en zor ve en kolay ogrendikleri
TDE ders konular1 nelerdir?

12. TDE O6gretmenleri 2015 TDE programina tabi 6grencilerin TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde artis veya azalma gozlemlemisler
midir? Onlara goére eger artis veya azalma var ise bunun nedenleri
nelerdir?

13. TDE ogretmenleri, 6grencilerin dil ve edebiyat egitiminde basarilarinin
artirllmasi i¢in hazirbulunusluk dogrultusunda Tiirk¢e derslerinde neler

yapilabilecegini diisiinmektedirler?

1.2. Arastirmanin Amaci

Caligmanin amaci; 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk seviyeleri ve
bazi diger degiskenlerin ogrencilerin TDE ders basarilarina etkisi olup olmadiginin
tespitidir. Ortaokuldan mezun olan 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde elde ettikleri bilgi ve
becerilerle bir {ist kademeye ne kadar hazir olduklarmin tespiti, egitim sistemi ve dgretim
programlarinin basarisinin degerlendirilmesi agisindan da bir doniit niteligi tagimaktadir.
Ayrica TDE 0Ogretmenlerinin hazirbulunuslugun TDE ders basarisina etkisi yoniindeki

goriislerinin degerlendirilmesiyle aragtirma konusunun 6gretmen bakis agisina gore de



ortaya konulmasi amaglanmaktadir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda ortaokula baslayan
ogrencilerin 2016-2017 egitim Ogretim yilinda ortadgretime baslamis olmalari, bu
ogrencileri 12 yillik zorunlu egitimin ilk 6grencileri yapmaktadir. 12 yillik egitim siirecinin
her alanda bir biitiin olusturacak sekilde diizenlendigi diistiniildii§iinde bu c¢alismayla
sistemin  uygulanmaya basladigt donemdeki ilk Ogrenciler tizerinden sistemin
biitiinliigiiniin degerlendirilmesi de s6z konusudur. Hazirbulunusluk diizeyinin tespit
edilmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir dl¢ek gelistirilmesiyle TDE dersi hazirbulunusluk
diizeyinin tespit edilebilmesini saglamak da arastirmanin amaglarindandir. Bu sekilde hem
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin tespiti hem de program degerlendirmesiyle
egitim sistemimizin gelistirilmesi ve degistirilmesi yoniinde gelecekte yapilacak

caligmalara katki saglanmasi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim Ogretim faaliyetleri sosyal, kiiltiirel ve ekonomik agidan toplumu
etkilemektedir. Bu nedenle egitim 6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi, degistirilmesi,
gelistirilmesi ve uygulanmasinin maddi ve manevi agidan biiytlik bir kiilfet tasidigi
sOylenebilir. Uygulanan veya uygulanmasi planlanan degisiklik ve yeniliklerin
degerlendirilmesi sistemin basaris1 ve maddi manevi kiilfetlerin giderilmesi agisindan
deger tasir. Bunun yaninda egitim 6gretimde gelisim ve degisim siireklilik arz eder.
Calismanin 6nemi bu siireklilik i¢inde yapilacak arastirma sonuglarinin geri doniit

olma niteligi ve bilimsel katki saglama gayretidir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar

Aragtirmanin nicel boyutu 12 yillik zorunlu egitim sistemi basladiktan sonra
ortaokuldan mezun olup ortadgretime baslayan &grencilerle simirlandirilmistir.
Aragtirma Balikesir iline bagl ilgelerdeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren ve
ortadgretime baglayan Ogrencilerle sinirlhidir. Simif tekrar1 yapan 6grenciler ¢aligmaya
alimmamistir. Arastirmanin nitel boyutunda TDE Ogretmenlerinden goriis alinmastir.

Nitel boyut arastirmas1 Balikesir ilinde gorev yapan TDE dgretmenleri ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Aragtirmanin varsayimlar1 agagidaki gibidir:

1. 12 yillik zorunlu egitim sisteminde kademeler arasinda biitiinliik vardir.



2. Tiirk¢e ve TDE programlarindaki kazanimlar ve icerik birbiriyle uyumludur.

3. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri programlarda yer alan kazanim ve

konu iceriklerine gore diizenlenecek bir 6lgekle olgiilebilir.

4. Arastirma icin belirlenen ve gelistirilen materyaller aragtirmanin amacina

uygundur.

5. Ortadgretim O0grenci segme smav sonuglari “Ogrencilere ait 6zel bilgiler”
oldugu gerekcesiyle Balikesir MEB tarafindan paylasilmadigi i¢in

aragtirmada bu siavlarin sonnuglar1 degerlendirilmemistir.

6. TDE ders uygulayici olan 6gretmenler TDE ders basarisi ve hazirbulunugluk

hakkinda gbzlem yapma ve goriis bildirme yeterliligine sahiptirler.

1.6. Tamimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik davranis

degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1972).

Hazirbulunusluk: Hazir bulunusluk yeni bir 6grenme yasantisinin gereklerine uygun,
kisisel yeterlilik ve ozelliklerin timiidiir (Yildirim, 2015: 24). Hazirbulunusluk
kavrami bazi kaynaklarda bitisik bazi kaynaklarda ayr1 yazilmistir. “Kelimelerden her
ikisi veya ikincisi, birlesme sirasinda anlam degigmesine ugradiginda bu tiir birlesik kelimeler
bitisik” (TDK, 2021) yazildigindan bu ¢alismada hazirbulunusluk kavraminin dogrudan
alintilarla eser ve ¢alisma isimlerinde ayri1 yazildigi durumlar haricinde bitisik yazimi

tercih edilmistir.

Ogrenme: Bireyin kendi yasantis1 yoluyla davranisinda meydana gelen degismeye

ogrenme denir (Senemoglu, 2018).

Ogrenme Kurami: Ogrenmenin genelde tiim organizmalarda, tiim &grenme
birimlerinde okul icinde ve disindaki tiim durumlarda nasil oldugunu hangi kosullar
altinda olusacagini ya da olusmayacagini betimleyen ve agiklayan kuramlara 6grenme

kurami denir (Senemoglu, 2018).

Ogretim Programi: Belli niteliklerdeki bir 6grenci grubuna 6zel hedeflerde ifadesini
bulan devimsel, biligsel veya duyussal nitelikleri kazandirmak i¢in gerekli 6gretme ve
sinama durumlarmin isler ve ise yarar bir diizene konmus seklidir (Ozgelik, 2010:

206).



TDEDYHBT Taslak Formu: TDEDYHBT’nin gelistirilmesinde kullanilan taslak

formdur.

TDEDYHBT: Ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerini 6lgmek

amaciyla gelistirilen basar testidir.



BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi

Tiirk edebiyatinin bilinen yazili tarihinin M.S. VIII yiizyila kadar uzanan koklii
bir edebiyat oldugu ve Tiirk dilinin gegmisinin bulunan her yeni kanitla birlikte daha
eskilere giden tarihi bir koke sahip oldugu sdylenebilir. Genis bir cografyada
milyonlarca insan tarafindan konusulan Tirk dili ve bu dil kullanilarak olusturulan
Tirk edebiyatin iilkemizde yeni nesillere aktarilmasinda Tiirk Dili ve Edebiyati
dersleriyle Tiirk¢e dersleri kilit roldedir. Bu baglamda dil ve edebiyat 6gretimi yeni

nesillerin egitiminde her zaman 6nemli bir yere sahiptir.

2.1.1. Dil Ogretimi

Insanlarin iletisim kurarak toplum iginde yer edindikleri ve iletisim araci olarak
cogunlukla dili kullandiklar1 sdylenebilir. “Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme
araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan
her toplumun kendi deger yargilarina gore bigimlenmis ortak kurallarinin yardimu ile
baskalarma aktarilmasini saglayan, seslerden oOriilii ¢ok yonli ve gelismis bir
sistemdir” (Korkmaz, 2007: 67). Bu gelismis sistemin gerektigi gibi dgrenilmesinde

sistemli bir dil egitimine ihtiya¢ vardir.

Dil insanlar arasinda iletisim vasitasi olmasi yaninda kisinin duygu, diisiince ve
hayal diinyasiyla ilgili i¢ konusmalarmmin aracidir. Ata¢’in da belirttigi gibi “Dil,
diistincenin aracidir... Dilsiz diisiiniilemez.” (2010a: 107). Sonugta bireyin bilissel
islemleri yapabilmesi igin dil 6ncelikli gerekliliktir. Bu bakimdan dil egitimi sadece
bireyin toplumla iletisim kurmasini saglamaz. Bireyin iireten, paylasan, anlayan ve

anlagilan olmasini da saglar.

Dil 6gretiminin 6nemi yapilan bir¢cok caligmada ve Ogretim programlarinin
ilgili bolimlerinde farkli sekillerde dile getirilmistir ancak bu anlamda en etkili s6z
herhalde Cinli filozof Konfiigyiis ‘a aittir. Konfii¢yiis, bir iilkeyi idare etmenin temel
yolunun o iilkenin dilini bozmaktan veya diizeltmekten gectigini sOylemistir. Ona

gore dil bozulursa devletin biitiin sistemleri bozulur. Bu nedenle dil, dil 6gretimi ve



buna bagli olarak edebiyat oOgretimi bir {lkenin gelecegini belirleyecek kadar
onemlidir. Tirk dili i¢in benzer bir yorum Tiirk bilim insan1 Oktay Sinanoglu
tarafindan “Tirk¢e giderse Tiirkiye gider!” (2009) soziiyle ifade edilmistir. Atag
(2010b: 42) ise dili diisiinceye verilen bir kilig olarak goriir. Bu baglamda milli
egitimin genel amaglarinin ve ortadgretimin amag ve gorevlerinin hatirlanmasinda da
fayda vardir. Tiirk Milli Egitimi; Tiirk milletinin biitlin fertlerinin milli degerleri bilen,
koruyan ve benimseyen bireyler olarak yetismelerini amaglamaktadir. Bununla birlikte
milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi ve sosyal kalkinma desteklenerek Tiirk
milletinin ¢agdas uygarligin seckin bir ortagi olmasi amaglanmaktadir. Ortaggretimin
amac¢ ve gorevleri de bu amaglar1 destekler niteliktedir. Ortadgretimde biitiin
ogrencilerin asgari ortak bir genel kiiltiir seviyesinde egitim almalari amaglanmaktadir

(MEB, 1973).

2.1.1.1. Dilin Kiiltiir Aktarimina Etkisi

Dilin olusmasinda kultiir etkili bir unsurken kiiltiirin aktarilmasinda ve
yasatilmasinda dil dnemli bir aractir. Bu da dil dgretiminin bir milletin gelecegi,
gelismisligi, devami ve biitinligi agisindan tasidigi anlami ve ylkimligi
arttirmaktadir.  Milli egitimin genel amaclar1 yaninda ortaggretimin amac ve
gorevlerine bakildiginda kiiltliriin  yeni nesillere aktarilmasina 6nem verildigi
goriilmektedir. Bu nedenle dilin kiiltiir tasiyicisi olma ozelligi Tiirkce ve TDE
derslerini diger derslerin 6niine tagimaktadir. Yine ayni nedenden dil 6gretimi sadece
bireyi etkilemez. Dil 6gretiminin niteligi ve kapsami ayni kiiltiirel degerler etrafinda
toplanmis milletin birlik ve biitiinliiglinlin saglanmasi ve korunmasini da etkiler. Bu
noktada Yal¢in’in izahi dikkate degerdir: Dil, onu iyi kullanan milletlerin elinde bir
silaha doniigmiistiir. Kiiltiir tagiyicisi olan dil yozlagtiginda toplumda kiiltiirel anlamda
yozlasmakta ve o toplum kisa siirede ¢Oziilmeye baslamaktadir (Akt.; Cetin ve
Acikgoz, 2017). Bir milletin dilini yitirmesi, o milletin milli biling, birikim, kiiltiir ve
biitinliigiinii de yitirmesine neden olabilir. Bu nedenler MEB’in dil 6gretimine hatta
anadilde egitime neden Oncelik vermesi gerektigini ortaya koymaktadir. Biitiin bu

nedenler degerlendirildiginde Tiirk¢e ve TDE derslerinin 6nemi kat kat artmaktadir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) tarafindan yapilan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) degerlendirme smavlarina

katilan iilkelerin geri kalmislik ve gelismislik seviyeleriyle dil becerileri bakimindan



mevcut seviyeleri arasindaki dogru oranti dil 6gretimine yonelik ifade edilenlerin
dogrulugunu teyit etmektedir (MEB, 2010). PISA sinavlarinda her beceri alaniyla ilgili

ozellikle okuryazarlik diizeyinin 6l¢iilmesi bu goriisii destekleyen iyi bir argiimandir.

2.1.1.2. Dilin Egitim ve Sosyal Hayat Bakimindan Onemi

En basit manada iyi ve basarili bir egitim saglanmasinda dilin dogru sekilde
ogretilmesi gereklilik arz etmektedir. Zira egitimin iyi derecede gerceklesmesi igin
okudugunu ve isittigini anlayan, anladigim1 konusarak veya yazarak anlatabilen

bireyler yetistirilmesi gerekir.

Dil toplum i¢inde anlagmayr saglar. Duygu, diisiince, durum ve olaylarin
aktarilmasini, ifade edilmesini saglamakta kullanilir. "Bu iletim ve alim, kisiler arasi
duygu ve diisiince paylasiminin; birlikteligin, gelisimin, ilerlemenin, millet bilincinin,
kiiltiirel yapinin ve bakis acgisinin temellerini olusturur." (Giliney ve Aytan, 2013: 1).
Bunun yaninda dilin iyi bilinmesi ve kullanilmasi bilgi aligverisini miimkiin kilar.
Dilin bu faydasi 6zellikle i¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda milletlerin gelismesinde
onemli bir role sahiptir. Ciinkii bilginin aktarilmasinda en 6nemli arag¢ hala dildir. 21.
yiizyllda gelismis milletlerin dil 6gretimine verdikleri nem ortadadir. Iginde
yasadigimiz basar1 odakli bu c¢agda bireyin dile hakim olmasi, cagdaslarimiz

tarafindan basarinin anahtarlarindan birine sahip olmak olarak kabul edilmektedir.

Bireyin giinliik hayatindaki ihtiyaglarini dile getirebilmesinden iyi bir egitim
alabilmesine kadar her alanda dil becerisinin iyi derecede edinilmis olmasina ihtiyag
vardir. Birey hayatin1 olusturan biitiin sosyal alanlarda (meslek, egitim, 6zel hayat,
hizmet alma, seyahat vb.) dile ihtiya¢ duyar. Dil konusundaki yeterliligi ne kadar
fazlaysa sosyal hayatta o kadar avantaja sahip olur. Bu anlamda dil becerisinin, bireyin
egitim hayati boyuncu edindigi biitiin yetenekler arasinda gercek hayatta en fazla
karsiliga sahip beceri oldugu soylenebilir. Bireyin fen, matematik, tarih, yabanci dil ve
diger derslerde basarilar1 olabilmesi de kendi anadillerini iyi derecede 6grenmelerine
baglidir. Okudugunu anlayamayan, anladigmi ifade edemeyen bir neslin tam

anlamiyla 6grenme yetenegine sahip oldugu sdylenemez.

Dil, “Diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii
ve ¢ok gelismis bir dizge” dir (Aksan, 1998: 55). Ayni1 zamanda dil bireyin zihinsel

islemleri gergeklestirmede kullandigi idrak ve iiretim aracidir. Diisiinme eyleminin
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gerceklesmesi, bunun sonucunda yeni diislincelerin tiretilmesi, bu diisiincelerin bireyin
zihninde saklanmasi ve bagkalarina iletilebilmesi s6z araciligiyladir. Haliyle yeteri
kadar sozciik birikimine sahip olmayan bireyin yeni diislinceler liretmesi, diigiinse bile
diisiincelerini s6z yoluyla yeterince ifade edebilmesi zorlasir. Dil becerisinin iyi
derecede edinilmesinde tek basina sozciiklere sahip olmak da yeterli degildir. Bireyin
dil becerisini gercek anlamda edinmesi ancak egitim sayesinde miimkiin olmaktadir.
Konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri yaninda bireyin dili dogru
kullanmasin1 saglayacak bir dil bilgisi 6gretimine de ihtiyaci vardir. Sadece konusma
becerisinin dgretilmesi veya dil bilgisi kurallarinin ezberletilmesi bireyin bu alandaki
ihtiyaclarimi karsilamaya yetmeyecektir. Bu anlamda dil 6gretiminde kapsamli bir
egitim verilmesi gerekmektedir. Bu kapsamli egitimin tek kaynagi okul olmamalidir.
Hayatin her alaninda dilin dogru ve yeterli bir sekilde kullanilmas1 ve dgretilmesi

toplumsal bir ilke haline getirilmelidir.

2.1.2. Edebiyat Ogretimi

Edebiyat, dilin sanatsal ifadesi ve verimidir. Edebiyat sézcligi Arapca “edeb”
sozcuginiin ¢oguludur ve ilk kez gilinlimiizdeki anlami ile Sinasi (1826-1871)
tarafindan kullanilmistir. Namik Kemal de yazilarinda edebiyat sozciigilini

giintimiizdeki anlamiyla kullanmistir (Erol ve Demir, 2017).

Edebiyatin malzemesi dildir. Egitimin en 6nemli araglarindan olan ve egitimin
ayni zamanda konusu olan dilin en giizel kullanimi da edebi iiriinlerde goriiliir.
[letisimi saglamak amaciyla kullanilan en etkili araclardan biri olan dilin hayatin her
alanina etkisi diisiintildiigiinde bireyin dil becerisinin iyi sekilde gelismesinde dilin
sanatsal ifade sekli olan edebiyatin egitim agisindan tasidigi O6nem daha iyi
anlagilacaktir. Sanatsal bakis agisiyla meydana getirilen her edebi {iriin dilin
zenginligini, ifade kuvvetini, anlatim yetenegini, iretim giiciinii 6grencilere
gostermek, anadili sevgisi kazandirmak ve dil araciligiyla diisiince, hayal, durum,
olaylarin nasil tasarlanip anlatilabilecegini gostermek i¢in etkili birer ornektir.
Glinlimiiz dlinyasinda 06zgiin tasarimlarin  degeri diigiiniildiigiinde dilin farkl
kullanimlariyla diisiince ve hayallerin 6grenciler tarafindan tasarlanmasini ve yeni
iriinler ortaya konulmasini saglamak icin edebi iriinlerin ¢esitli kullanimlarinin
zenginliginden yararlanilabilir. Bunun yaninda toplumun degismesiyle edebiyat

tizerinde ¢esitli etkiler meydana gelir. Bu degisimler dil ve edebiyat igin siklikla
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birlikte olusur. Bu yoniiyle edebiyat 6gretimi dil 6gretiminden bagimsiz diistiniilemez.

Ayni1 zamanda sadece dil 68retimi olarak da goriilemez.

2.1.2.1. Bir Sanat Dah Olarak Edebiyat

Edebiyat 6gretimi sadece dil 6gretimi i¢in bir malzeme durumunda degildir.
Edebiyat bir sanat dalidir. Sanatin gelismis milletlerin gelismisliklerindeki katkisi
yadsinamaz. Ronesans’in Orta Cag karanligindan cikardigi Avrupa bunun en iyi

13

ornegidir. Egitimin temel amaclar1 arasinda yer alan “...Tilirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratict segkin bir ortagi yapma” amacina ulasmasinda edebiyat,
sanat olma yoniiyle de egitim agisindan faydali bir alandir (MEB, 1973). Yine
edebiyat; sanatin ayirt edici yonii olan “estetik zevk” in kazanilmasi ve sanatin
gelecegin sekillenmesinde rolii olan hayal ve tiretimi destekleyip tesvik eden yoniiniin
bireye fark ettirilmesinde kullanilabilir. Bu anlamda edebiyat dersleri diger derslere
gore daha elveriglidir. TDE dersinin temel amaclarindan biri Tiirk ve diinya
edebiyatinin 6nemli eserlerini degisik yonlerden degerlendirerek 6grencilerin estetik
zevk diizeylerini gelistirmektir (MEB, 2015). Ugkan’m da vurguladigi gibi

ogrencilerin edebi iiriinlerle karsilasmas1 6grencilerin derin bir sezgi yetenegi ve bakis

acisina sahip olmalarini saglar (Akt: Cetin ve Acikgoz, 2017).

Cetisli’ye (2006) gore edebiyat 6gretiminin temel amaci; 6grencinin dogustan
sahip oldugu giizellik duygusunu ortaya c¢ikarmak, gelistirmek ve terbiye etmektir.
Edebiyat 6gretiminin amaci; gencglerin ruh ve beyinlerine, evrensel insan ruhunun
karmasik duyarliliklarini sezdirmek, milli zevki tattirmak, kendi milletinin hayat ve
kiiltiirlinli sanatsal bir bakis acisiyla tanitmak, konustugu dilin incelikleri, giizellikleri
ve zenginliklerini gostermektir (Eyiip, Uzuner, Yurt ve Stebler, 2012). Bahsedilen
gorevlerin yerine getirilebilmesinde edebiyat derslerinin islevinin 6nemli oldugu

sOylenebilir.

2.1.2.2. Edebiyatin Kiiltiir Aktarimina Etkisi

TDE Ogretiminin amaglarindan biri de 6grencilerin Tiirk kiiltiiriinii ve
Tiirkgenin inceliklerini 6grenmeleridir. Bununla birlikte 6grencilerin Tiirkgeyi 6zenli
ve bilingli bir islupla kullanmalarinin 6gretilmesi de amaglanmistir. Bunun igin
edebiyatimizin seckin iirlinlerinin kullanilmasi tavsiye edilmistir. Programda edebi
metinlerin 6gretim araci olarak kullanilmasi istenmis, bununla birlikte dil ve edebiyat

Ogretiminin biitiinligi vurgulanmustir.
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Kiiltiir; bir toplumun tarihsel siire¢ igerisinde olusturdugu, gelistirdigi ve
tagidigr maddi manevi biitiin degerleri temsil eder. Bu agidan edebiyat, kiiltiiriin en
onemli tasiyicilarindan biri kabul edilebilir. Dolayisiyla edebiyat derslerinde arag
olarak kullanilan metinlerin se¢iminde kiiltiirel degerlerin tasiyicist olma niteligi de
etkili olmalidir. Boylelikle milli egitimin, ogrencilere milli kiiltiir ve evrensel

degerlerin benimsetilmesine yonelik amaci da saglanmis olacaktir (MEB, 2015).

Edebiyatin kiiltirel degerlerin tastyicisi olma ozelligi kullanilarak edebiyat
derslerinde metinler araciligiyla oOgrencilere farklt milletlerin kiiltiirel degerleri
tanitilabilir. Bunun yaninda kendi milli kiiltiiriiyle diger milletlerin kiiltiirlerini
karsilastirma imkani1 bulan 6grencilerin evrensel degerleri kiyas yoluyla tanimalar1 ve

benimsemeleri de saglanabilir.

icinde bulundugumuz zamanda cocuk ve gencgler iizerinde televizyon
programlar1 ve diger sosyal medya unsurlari yaninda c¢evrenin olumsuz etkileri
diisiintildiiglinde okullarda kiiltiir ve deger 6gretiminin énemi artmaktadir. Okullarda
belli prensipler c¢ercevesinde milll egitiminin amagclar1 dogrultusunda bilingli
Ogretmenler ve edebiyat gibi derslerle biitlinliik icinde yapilacak etkili bir kiiltiir

egitimi yeni nesillerin yozlasmaya kars1 korunmasini saglamak i¢in gereklidir.

2.1.2.3. Edebiyatin Egitim ve Sosyal Hayat Bakimindan Onemi

Genel anlamda TDE dersleriyle 6grencilerin estetik zevk kazanmasi ve kiiltiirel
degerleri 6grenmeleri miimkiin olmaktadir. Ayni zamanda &grencilerin kiiltiirel,
sosyal, tarihsel olay ve durumlar1 6grenmelerinde de edebiyat 6gretimi 6nemli bir yere
sahiptir. Edebiyat ve dil d6gretiminin diger egitim alanlarindaki 6gretim etkinliklerini

desteklemekte kullanilabilecegi sdylenebilir.

Edebiyat ve egitim, insan ve insanla ilgili neredeyse her seyi konu edinir yahut
kullanir. Bu bakimdan her ikisinin ilgili alanlar oldugu ve zaman zaman birbirlerinden
faydalandiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte insanin yeryiiziindeki seriiveni, dogal ve
toplumsal ¢evreyle iliskileri, saglikli bir yasayis 6zlemi bu iki alan i¢in ortak konudur
(Demiralp, 2011).

Edebiyat eserleri insan zihninin sozciikler aracilifiyla disavurumudur. Bu
nedenle olusmasinda ve olusan ({iriiniin anlasilmasinda diisiinme eyleminin
gerceklesmesi gerekir. Diigiinme gozlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger

kanallarla elde edilen bilgiyi kavramsallastirilma, uygulama, ¢6ziimlenme ve
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degerlendirilmenin disipline edilmis seklidir (Ozden, 1997). Ust diizey diisiinme,
kapsamli zihinsel etkinliklere gereksinim duyulan arastirma ve sorgulamaya dayali,
yorumlama yapmay1 gerektiren bir diisiinme bigimidir (Aslan C. , 2010). Ayrica
diisinme bireyin dil, zihinsel ve sosyal gelisimini saglayan, Ogrenmesine ve
gelecegine yon veren énemli becerilerden biridir. Bu nedenle ¢ogu iilkede 6grencilerin
diistinme becerilerinin gelistirilmesi iizerinde énemle durulmaktadir (Giines, 2012).

Amaclanan, diistinmenin iist boyutuna ulagmaktir.

Diisiinme bakimindan iist diizey becerileri olan bireyler, sorular yoluyla
karsilastiklar1 seyleri detayl sekilde incelemekten, inceledikleri seyler hakkinda farkli
bakis acilar1 gelistirmeye kadar bir¢ok diisiinsel islemi gergeklestirebilecek potansiyele
sahiptirler. Bu yetenek sayesinde diinyay: algilayislar1 ve toplum i¢ende davranig
sekilleriyle toplumda giivenilir, bagimsiz, tiretken, buluscu, idealist, merakli, ¢oziimcii
ve dogru kararlar alabilen bireyler olurlar. Ogrencilerin bu becerileri kazanmalar
glinlimiizde bir¢ok iilkenin egitim politikalarinda Oncelikli amag¢ haline gelmistir.
Bireyin gelisen, degisen yasam kosullar1 dogrultusunda her alanda mutlu ve basarili

yasam siirmeleri i¢in de bahsedilen becerileri kazanmig olmalar1 gerekir.

TDE oOgretimi, tasidigi niteliklerden dolay1 diistinsel becerilerin bireye
kazandirilmasinda uygun bir alandir. Bu 6gretimde; bir dogruyu veya bir konuyu
belletmek/0gretmek degil uygun metin ve etkinliklerle 6grencilerin elestirel diistinme
becerisi edinmeleri saglanmaya g¢alisiimalidir (Aslan, C. , 2010). Béylelikle edebiyat
Ogretiminden tam anlamiyla fayda saglanmis olur. Milli egitimin genel amaglarindan

ikincisi ancak iist diizey diisiinme becerisinin gelistirilmesi yoluyla saglanabilir.

Insan ve insanla ilgili her seyi icine alan edebiyatin dgretilmesi aym zamanda
insanin ihtiyaci olan her alanda egitilmesine de katki saglar. Anlama beceri alanlar1 ve
anlatma beceri alanlari; bilginin 6grenilmesi ve Ogrenilen bilgilerle yeni bilgilerin
tiretilmesi, dogru ve etkili sekilde anlatilmasi, bilginin iletilmesi agisindan diger
ogrenme alanlarma katki saglamaktadir. Ornegin matematik dersiyle ilgili 6grenme
icin Oncelikle yeterli sozciik /kavram bilgisine sahip olmak, okudugunu ve dinledigini
anlayabilmek, sozciikler araciligiyla zihinde gerekli islemleri gerceklestirebilmek ve
islemlerin sonuglarini yine sozciikler araciligiyla ifade edebilmek gerekmektedir.
Haliyle sayisal bir alanda kaliteli bir egitim alinabilmesi i¢in bile dil becerisinin
gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Bununla birlikte matematik gibi soyut islemlerin

sayilar ve semboller kullanilmasiyla somutlastirildigi bir alana destek olunmasi igin
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edebiyat derslerinde Ogrencilerin soyut zeka gelisimini destekleyen metin
cozlimlemeleri yapilmasi faydali olacaktir. PISA smavlarinda matematik ve fen
bilimleri alanlariyla okuma basaris1 arasindaki iliskiyi yillara gore degisimleriyle
birlikte gosteren Tablo 1’e bakildiginda dil ve edebiyat 6gretimiyle diger alanlardaki

basar1 arasindaki iliski goriilecektir.

Tablo 1.
PISA’ ya Katilan Baz1 Ulkelerin Matematik ve Fen Bilimleri Basarilariyla Kendi
Dilinde Okuma Becerileri Arasindaki Iliski

PISA’ ya Katilan Bazi Yillara gore Matematik Fen Bilimleri Okuma
Ulkeler
Tiirkiye 2006 424 424 447
2009 445 454 464
2012 448 463 475
Finlandiya 2006 548 563 547
2009 541 554 536
2012 519 545 524
Japonya 2006 523 531 498
2009 529 539 520
2012 536 547 538
Meksika 2006 406 410 410
2009 419 416 425
2012 413 415 424
Kore 2006 547 522 556
2009 546 538 539
2012 554 538 536

Okuma becerisindeki bagar1 diger alanlarda basariy1 etkileyen bir faktor oldugu
gibi dilin en ist diizey {rlinleri olan kurmaca metinlerin anlasilmast ve

degerlendirilmesinde de etkisi vardir.

Sair ve yazarlarin her tiirde meydana getirdikleri kurmaca metinlerin edebiyat
derslerinde dil, yapi, iislup gibi unsurlar agisindan incelenmesi; metinlerin duygu,
diistince, olaylarin gelisimi ve nitelikleri acisindan degerlendirilmesi bireyin duygu ve
diisiince durumlarini yorumlayabilme becerisi kazanmasini saglar. Elestirel okuma ve

degerlendirme yetisi kazanan birey kurmaca metinler araciligiyla hayata yonelik bilgi
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ve deneyim kazanir. Elde edilen beceri bireyin iginde bulundugu her durumda

kullanabilecegi bir beceridir.

Edebiyat derslerinin formel olarak ortaggretim yillarinda bagladigi géz oniinde
bulunduruldugunda artik soyut diisiinme yetenegi de gelismeye baslayan 6grencilerin,
metinlerin derinlemesine incelendigi ve yorumlandig1 edebiyat derslerinde soyut zeka
becerileri de gelisir. Ogrenciler, kurmaca metinler aracilifiyla egitim hayatlari
boyunca ve egitim disinda hayati inceleme, degerlendirme ve yorumlama yetenegi
kazanirlar. Boylelikle yetigskin olarak siirdiirecekleri hayata daha donanimli, giivenli
bir sekilde baglama ve devam ettirme imkani kazanirlar. O halde edebiyat 6gretiminin
sadece okul basarisina degil bireyin genel anlamda kaliteli bir yasam siirmesine de

katkis1 vardir.

2.1.2.4. Edebiyat Ogretiminin Amaclar1 ve Edebiyat Ogretimi ile ilgili

Diger Hususlar

Edebiyat 6gretimiyle genglerin  toplumda yer bulmalarini ve basari
kazanmalarin1 saglayacak davraniglarin gelismesine katki saglanmis olur. Bu
gelismede edebiyati, egitimin temel alanlarindan biri olarak gérmek ve egitim araci
olarak kullanmak, bireyin ihtiya¢ hissedecegi diisinme ve davranig yeteneginin

gelismesine katki saglayacaktir.

Dil ve edebiyat 6gretimi sadece anlama-anlatma becerilerinin gelismesini
saglamaz. Bunun yaninda bireyin inceleme, degerlendirme, yorumlama, iiretme
yetenegi kazanmasi da saglanmis olur. Bu nedenle edebiyat 6gretimiyle bireylerin,
sanat, kiiltiir, ekonomi, politika, spor ve yasama yonelik diger alanlarda topluma
kazandiracaklarmi ongdrmek gerekir. Bahsedilen biitiin gerekgeler ve faydalar,
edebiyat oOgretiminin milli egitimin biitin amaglarmi gergeklestirmeye yonelik

kapsayici bir niteligi oldugunu gostermektedir.

TDE dersleri ve edebiyat 6gretimi siralanan nedenlerden dolayr milli egitim
acisindan biiyiik bir éneme sahip olmasma ragmen milli egitimin genel amaglari
dogrultusunda bahsi gecen yonlerden gerekli egitimin saglanip saglanamadig tartigma
konusudur. Bunda mevcut {iiniversite sinavlarina hazirlik asamasiyla edebiyat
Ogretiminin ayni déneme (15-18 yas) denk gelmesinin de etkisi vardir. Ailelerin ve
dolayisiyla Ogretmenlerin sinav kaygist devreye girdigi i¢in bu donemde dersler

o0grenmeye yonelik degil de liniversiteye giris sinavlart bitiminde unutuldugu bilinen
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bilgilerin ezberlenmesine yonelik islenmektedir (Demiralp, 2011). Bahsedilen
nedenden dolayr iilkemizde yapilan TDE O6gretiminin gerek milli egitim gerekse
bireylerin amaglar1 dogrultusunda tam anlamiyla gerg¢eklesmesinin miimkiin olmasi

beklenemez.

TDE ders programlar ister davranis¢r anlayisa gore isterse yapilandirmaci
yaklagima gore hazirlanmis olsun programlarin uygulanmasi esnasinda ailelerin sinav
kaygilarinin biitiin bilimsel arastirma sonuglarinin oniine gectigi goriilmektedir. Bu
durumda {niversiteye giris sinav sorularmin ezber bilgiyi Olgmeye yonelik
hazirlanmasindan vazgecilmedigi siirece s6z konusu amaclar golgede kalacak gibi
goriinmektedir. Her ne kadar programlarin uygulanmasinda ¢esitli sikintilar yagansa da
ders programlarinin ¢agin gerekleri dogrultusunda zaman zaman yenilenmesi ve
diizenlenmesi gerekmektedir. Cumhuriyetin ilanindan giintimiize kadar igerik, siire ve
O0gretim yaklagimlart bakimindan cesitli degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin
cagin gereklilikleri ve hedefler dogrultusunda yapilmasina devam edilecegi milli
egitim tarafindan yapilan ¢esitli agiklamalardan anlasilmaktadir. Ancak yapilacak olan
yeni programlarin diizenlenmesinde ve gelistirilmesinde onceki programlarin
degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglardan yararlanmilmalidir. Bdylece eski
programlarin diizenlenmesine yahut yenilenmesine neden olan etmenler daha verimli

sekilde ortadan kaldirilabilir.

TDE 06gretiminde programlar kadar 6nem tagiyan diger bir unsur da kullanilan
ders kitaplaridir. Gerek programlarda gerekse ders kitaplarinda edebiyatin nasil ele
almacagi, hangi metinlerin kullanilacagi, bu metinlerin hangi dénem ve yazarlara ait
metinler arasindan segilecegi edebiyat dgretimi ile ilgili siirekli tartisilan konulardan
biri olmustur. Hatta bu tartigmalar yazar, sair ve edebiyat dergilerinin de glindemini
zaman zaman mesgul etmistir. Demiral’in (2006)“Varlik dergisi” incelemelerinde
(1933-1959 arasi) tespit ettigi yazar yorumlari edebiyat 6gretimi ile ilgili tartismalar
hakkinda giizel ornekler icermektedir. Demiral’in tespit ettigi bazi sanat¢1 ve yazar
yorumlar1 edebiyat Ogretiminde donem, yazar ve eser se¢iminin alelade bir is
olmadigint da gostermektedir. Varlik dergisi, birgok yazar ve sairin dil ve
edebiyatimizda meydana gelen degisime yonelik tutumlar1 yaninda Atatiirk doneminde
yapilan inkilaplar, bu inkilaplarin gretimi etkileyen yoni, dil ve edebiyat 6gretimiyle
ilgili gelismeler hakkinda yorumlarma da yer vermistirr Bu yorumlar harf

inkilabindan, ders kitaplarinda yer verilen konu, yazar ve eserlere kadar bircok
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degisiklik ve gelismeyle ilgilidir. Harf inkilab1 Varlik dergisinde olumlu karsilanmig
ve diinyanin diger iilkeleriyle aramizdaki ayriligin ortadan kalkmasini saglayacagi
seklinde yorumlanmistir. Edebiyat egitiminde asir1 diizeyde edebiyat bilgisine yer
verilmesi elestirilirken edebiyat Ogretmenlerine gerekli yetki ve serbestligin
verilmesinin gelecefin geng edebiyatcilarinin yetistirilmesinin  kolaylastiracagina
deginen yorumda bulunulmustur. Dergide edebiyat egitimi hakkinda yorumlarina yer
verilen Umran Nazif, edebiyatimzin istenen diizeye ulasabilmesini, edebiyat
derslerinin okuyup ezberleyerek smif ge¢cmekten ibaret bir ders olmaktan
kurtarilmasina baglar.  Dergideki yorumlarinda bazi yazar ve sairler Divan
edebiyatiyla ilgili konularin edebiyat derslerinden tamamen ¢ikarilmasini savunurken
bazilar1 kismen ¢ikarilmasini savunmustur. Edebiyat derslerinin kronolojik siraya gore
okutulup okutulmamasi da gesitli yorumlara sebep olmustur. Bunun gibi dil ve

edebiyat dersleriyle ilgili diger konularda da dergide ¢esitli yorumlara yer verilmistir.

Dil ve edebiyat egitimiyle ilgili bu tartismalarin giiniimiizde de yapilmasi
Varlik dergisinde bahsi gecen Konularin edebiyat Ogretimi agisindan Onemini
gostermektedir. Bununla birlikte hala ayni tartismalarin devam etmesi ge¢misten
glinlimiize edebiyat 6gretimiyle ilgili bu énemli sorunun ¢oziilememis oldugunu da

gosterir.

Demiralp’in bahsedilen calismasinda ele alinan konular edebiyat 6gretimiyle
ilgili sorunlardan bir kismini ele almaktadir ancak edebiyat 6gretiminde deginilmesi
gereken daha bir¢ok sorun varligini korumaktadir. Demiralp gibi Bayazit (2012) da dil
ve edebiyat dersiyle ilgili sorunlari tespit etmeye calismistir. Bayazit tespit ettigi
sorunlarin giderilmesine yonelik Oneriler de sunmustur. Bayazit’in tespit ettigi
sorunlar; program, ders kitaplari, ogrenci tutumlari, ders siiresi, dersliklerin fiziki
kosullar1 ile ilgilidir. Ozgiil’iin (2017) revize edilen TDE programiyla ilgili
calismasinda da Ogretmenlerin benzer sorunlar tizerinde durduklar1 ve bu sorunlara
yonelik benzer ¢oziimler Onerdikleri tespit edilmistir. Bu durum ayni veya benzer

sorunlarin hala varliklarini koruduklarini géstermesi agisindan dnemlidir.

Erdem ve Topbas’in (2017) galismalar1 da yukarda bahsedilen konular1 kismen
kapsamaktadir. Erdem ve Topbas’in 2005 programiyla ilgili dgretmen goriislerini
degerlendirdikleri nitel aragtirmada Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati olmak iizere iki
ayr1 ders halinde islenen derslerde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine

yonelik oneriler lizerinde durulmustur.
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Bahsedilen ve bahsi ge¢meyen ¢alismalarin dil ve edebiyat 6gretiminin her
gecen giin daha iyi bir noktaya gelmesi amaclanarak yapildig1 sdylenebilir. Bu amag
dogrultusunda bahsedilen ¢aligsmalar yaninda arastirmacilar tarafindan birgok konunun
farkli yonlerden ve farkli yontemlerle ele alindigr goriilmektedir. Yukarda
bahsedilenler yaninda bilimsel bir arastirma alami olarak TDE o&gretimiyle ilgili
yapilan cesitli caligmalara bakildiginda; TDE 6gretiminin ¢esitli  becerilerin
kazanilmasi yoniindeki énemi, TDE 6gretiminde kullanilan programlarin incelenmesi
ve degerlendirilmesi, TDE 6gretiminde kullanilan yaklagim, yontem ve teknikler, TDE
ogretiminin ¢esitli  yonlerden degerlendirilmesi gibi konulara yogunlasildig:

goriilmektedir.
2.2. Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Ogretimi

2.2.1. Dinleme/izleme

Dinleme, sesleri dikkate alarak, onlar1 bellegimizdeki seslerle Ortiistiiriip
anlamaya calisma ¢abasi, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 pliriizsiiz sekilde
anlayabilme, isitileni anlamak i¢in dikkatli sekilde konusmay1 izleme ¢abasi olarak
tanimlanabilir (Gogiis, 1978; Demirel, 1999; Ungan, 2009). Dinleme ve izleme
konusmayla birlikte harekete gecer ve bu iki beceri iletisimin en yaygin
araclarindandir. Dinleme becerisi diger dil becerilerinin gelismesinde etkisi
bakimindan ilk siradadir. Okuma, yazma ve konusmay1 ¢ocuk dinleyerek 6grenir. Bu
nedenle dil becerilerinin her birinin edinilme diizeyinin dinleme becerisinin edinilme

diizeyinden etkilendigi sdylenebilir.

lkokuldan {iniversiteye kadar Ogrenciler vakitlerinin %6011 dinleyerek
gegirirler. Bunun yaninda diger beceri alanlari i¢in kullanilan zamanin toplami kadari
dinlemeye harcanirken insanlar bildiklerinin %80’ini dinleme yoluyla Ogrenirler.
Ogrenmenin %83’{i gorme %111 isitme yoluyla gerceklesir (Ozbay, 2009b). Ayrica
dinlemeye dayali anlama, okumaya dayali anlamadan iki veya {i¢ yil daha ileridir.
(Akyol, 2010). Arastirmalar derste dinleyen 6grencilerin sinifta edindikleri bilgileri
tekrarlamalar1 ve kisa bir siire gdzden gecirmeleri sonucunda pekistirdiklerini
gostermistir.  Dinleme becerisini  yeterince kullanamayan Ogrencilerin sinifta
gecirdikleri vaktin ii¢ kat1 vakit harcamalarina ragmen gereken bilgileri tam olarak
ogrenemedikleri konuyla ilgili diger bir tespittir (Aktas ve Giindiiz, 2004 ). Bununla
birlikte ¢ocuklarin zihinsel faaliyetleri dinleme sayesinde gelisir (Giines, 2007). Bu



19

nedenle dil 6gretimi yapilirken her diizeyde dinleme 6gretimine daha fazla yer

verilmelidir.

Dinleme ilk olarak ailede baslar. Bundan dolay ailelerin dinleme 6gretiminin
ilk donemlerinde rolii biiyliktiir. Ailelerin ilk cocukluk déneminde; dinleme
Ogretiminde faydasi kanitlanmis masal, tekerleme, bilmece, ninni gibi dinlemeye
yonelik tiirleri kullanmalar1 fayda saglayacaktir (Giindiiz ve Simsek, 2014). Dinleme
becerisiyle ilgili 6gretim ne kadar once baslarsa o kadar yararli olur. Bu durumda
ailelerin bilingli ¢abalar1 ¢ocuklarin dmiirleri boyunca kullanacaklar1 ¢ok degerli bir
beceriyi erkenden 6grenmelerini saglayabilir ancak dinleme egitimi sadece ailelerin
cabasiyla gelismez. Dinlemenin ailede ve kendi kendine o6grenildigine dair yanlis
kanaat de giiniimiizde degismistir. Glinimiizde ¢ocuklar okullarda, dinleme, dinleme
tiirleri, dinleme yontem ve tekniklerini 6grenmektedirler. Aktas ve Giindiiz’tin (2004 )
de belirttigi gibi cocuklarin dinlemeyi gerektigi sekilde O6grenebilmeleri dinleme
O0gretimine baglidir. Bu nedenle dinleme 6gretimine hem okulda hem de okul disinda

gereken 6nem verilmelidir.

Gorme/izleme, iletisim sirasinda gonderici tarafindan alictya belli bir mesajin
iletilmesinde kullanilan kanallardan biri olarak dinleme gibi bilgi edinmeyi saglayan
araclardan biridir. Ogrenme iizerinde calisanlar, gorerek Ofrenmenin cocugun
dgrenmesinde dnemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymuslardir (Ozbay, 2009a).
Cogu zaman dinleyici ayn1 zamanda izleyicidir ve her iki beceriyle elde edilen bilgiler

birlikte islenir. Bu nedenle dinleme ve izleme becerileri birlikte kazandirilmalidir.

Cocugun 1iyi bir dinleyici olabilmesine yonelik ¢aligmalar dinleme ortaminda
cocuga sunulan imkanlardan etkilenir. Cocuklar okulda ve okul disinda ¢ogunlukla
pasif dinleyici durumundadirlar. Pasif dinleyici olmak ¢ocuklarin dinleme
becerisinden yeteri kadar yararlanmalarina engel olmaktadir. Bu nedenle oncelikle

cocuklarin aktif birer dinleyici olmay1 6grenmeleri gerekmektedir.

Cocuklarin, aktif ya da pasif dinleyici olmalar1 yaninda dinlemenin basarisini
etkileyen baska unsurlar vardir. Dinleme ortaminin o6zellikleri, dinleyiciye bagl
fiziksel ve zihinsel 6zellikler, dinlenen konusmanin dinleyiciyle ilgili olmasi, konu
hakkinda dinleyicinin bilgi birikiminin olmasi gibi unsurlar bunlardan birkacidir.
Konusmacinin konusma sekli, konusmanin niteligi ve dinleyicinin dinleme amaci gibi

unsurlarda dinleyicinin dinlemeye yogunlasmasini etkilemektedir (Giindiiz ve Simsek,
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2014). Bu unsurlar dinleyici {izerinde olumsuz y6nde bir etkiye sahip olabilir. Boyle
bir durumda dinleyicinin olumsuz etkilerle bas edebilmesi gerekir. Olumsuz unsurlarla
bas edebilmek yahut dinlemeden daha fazla fayda saglayabilmek i¢in dinleyici,

dinleme yontem ve tekniklerini bilmelidir.

Dinleme/izleme yontemlerinden bazilar1 dinleyici tarafindan kendi basina
Ogrenilebilir. Ancak bazi dinleme tiir, yontem ve stratejilerini 6grenmek i¢in dinleme
Ogretimine ihtiya¢ vardir. Dinlemenin katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, not alarak
dinleme, kendini konusanin yerine koyarak dinleme, grup halinde dinleme, segici
dinleme, transfer edici dinleme, stratejik dinleme, amagh dinleme ve yaratici dinleme
gibi tiirleri vardir. Bu tiirler 6gretilirken yeterince uygulama yapildiginda edinilen
bilgiler davranis haline getirilebilir (Akyol, 2010; Giindiiz ve Simsek, 2014). Yontem,
teknik ve stratejileri  dogru sekilde ve yerde kullanabilmek icin de

dinleyicinin/izleyicinin yeteri kadar uygulama yapma imkani bulmasi1 énemlidir.

Cocuklar, yas ve seviyelerine gore uygun programlari seyrederken “izleyerek
anlama” aligkanliklarint belli bir seviyeye kadar edinebilirler. Ancak bu seviyenin
iistiine ¢ikmak i¢in aile, ¢evre ve okul tarafindan diizenli bir sekilde c¢alismalar
yapilmalidir. Dinleme/izleme 6gretiminde 6gretmenin gorevi 6grenciye rehberliktir.
Ogretmenlerin, &grencilerini dinledikleri/izledikleri bir program, konusma veya
gordiiklerini olay1 sozlii veya yazili olarak ifade etmeye yonlendirmeleri gerekir
(Ozbay, 2009a). Ogretmenlerin, Ogrencilerini dil becerilerini birlikte kullanarak
uygulamaya yonlendirmeleri Ogrencilerin dil becerilerini etkin sekilde kullanma
aligkanligr kazanmalarini saglayabilir. Bunun yaninda Ogretmenlerinin yardimiyla
ogrenciler; hangi durumlarda, hangi dil becerilerini, hangi yontem ve teknikleri

kullanarak daha verimli sonug alabileceklerini kavrayabilirler.

Dinleme/izleme eylemleri ile ilgili 6gretim etkinlikleri yapilirken simif
diizeyleri goz 6niinde bulundurulmalidir. Her sinifin seviyesi belirlenerek uygulanacak
etkinlikler buna gore diizenlenmelidir. Ogrencilerin diizeyine gore hazirlanan
kazanimlar, diizeye uygun etkinlikler uygulanarak 6gretilmelidir. Boylelikle 6grenciler

basaril1 birer dinleyici/izleyici olabilirler.

Dinlemenin gerceklesmesi bir siire¢ i¢cinde olur. Dinleme siireci algilama,
dikkati yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusur. Dinleyici dncelikle

gelen ses ve konusmayi algilar. Sonra dinleme amacina gore az veya ¢ok yogunlasir ve
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daha sonra alinan bilgiler zihinsel faaliyetlerden gegerek anlama gerceklesir. Bu
siirecte dinleyici aktiftir. Isitme istemsiz gerceklesirken dinleme, dinleyicinin dzellikle
caba gostermesiyle gerceklesir. Bununla birlikte dinleme sirasinda dinleyici 6n
bilgilerini ise kosabilmelidir. Diger bir ifadeyle basarili bir dinleme i¢in dinleyicinin
konu ve dinleme hakkinda bir birikime yani hazirbulunusluga kavusmus olmasi
gerekir (Giines, 2012). Bu siiregte dinleyicinin dinlemeye istekli olmasi, dinlemeyi ne
amagla gerceklestirdigini biliyor olmasi, uygun dinleme yontem ve tekniklerini
kullanabilmesi, dinleme sirasinda ve sonrasinda dinlediklerini ¢esitli sekillerde
degerlendirebilmesi gerekir. Siirecin dogru sekilde yapilabilmesinde dinleyicinin
fiziksel Ozellikleri ve dinleme deneyimi de etkili olur. Biitlin bunlar dinleyenin
dinleme i¢in hazirbulunuslugunu meydana getiren unsurlardir. Diger 6grenmeler gibi

dinleme 6gretimi i¢in de belli bir hazirbulunusluk diizeyine sahip olmak gerekir.

Evde, okulda, sosyal hayatin her alaninda dinleme ile i¢ ice olan 6grencinin
elektronik ve teknolojik gelismelerle birlikte dinleme ve izleme alaninda siirekli bilgi
akisina maruz kaldigr goriilmektedir. Bu nedenle dinleme/izleme becerilerinin ve
aligkanliginin dogru sekilde edinilmesi faydali ve gerekli bilgiyle diger bilgilerin
ayristirilabilmesini de kolaylastiracaktir. Zaman yonetiminin 6nemli oldugu cagimizda
saglikli bilgiye kisa siirede erisebilmek i¢cin bu becerinin iyi sekilde gelistirilmesi

gerekmektedir.

Dinleyici dinlediklerini 6n yargisiz dinlemeyi, neden-sonug iligkisi kurmayi,
dinledigi bilginin dogrulugunu denetlemeyi ve neyi dinleyecegini 6grenirken aslinda
o0grenmeyi de dgrenir (Giindiiz ve Simsek, 2014). Bundan dolay1 dinlemeyi 6grenmek
sadece sesleri ayirt etmeyi 6grenmek degildir. Nasil dinleyecegini 6grenmis basarili

dinleyicilerin diger 6zellikleri sunlardir:

1. Fiziksel ve psikolojik a¢idan dinlemeye hazirliklidir

2. Ana fikre ulagsmak i¢in konusmanin Dbiitinii i¢inde detaylan
degerlendirebilir

3. Karsisindakinin fikir ve duygularin1 paylagmasa bile empati yapabilir

4. Beden dilini kullanarak karsisindaki kisinin s6z ve davraniglarinin
kendisindeki duygusal yansimalarini iletebilir

5. Dinleme sirasinda uygun sekilde geri bildirim verebilir

6. Elestirel dinleme becerisine sahiptir

7. Gerekli durumlarda not tutarak dinleyebilir (Ozbay, 2009b).
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Dinleme 6gretimiyle amaglanan da sayilan becerileri davranis haline getiren

basaril1 bireyler yetistirmektir.

2.2.2. Konusma

Konusma; insanlarin iletisim kurmak amaciyla duygularini, diisiincelerini,
tasarim ve isteklerini seslerden olusan bir dil araciligiyla sézle iletmesidir (Ozdemir,
1992; Demirel ve Sahinel, 2006; Sever, 2011). “Konusma, birgok organin birlikte
calismasiyla ortaya ¢ikan karmasik bir beceridir.” (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2007: 115). Konusma, insanlarin duygu ve diislincelerini iletmesinde, sosyal iliski

kurmalarinda ve 6grenmelerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Insan1 diger varliklardan ayiran 6zelliklerden biri olan konusma dil, damak,
dis, ses teli, dudak, girtlak, agiz gibi organlar kullanilarak gergeklestirilir. Bunlar
konusmanin fiziki unsurlarindan bir kagidir. Konugmak i¢in bu organlarin sirasiyla ve
birlikte kullanilmas1 gerekir. Diizgiin ve etkili konusabilmek i¢in konusmanin fiziki
unsurlar1 saglikli olmadir. Bunun yaninda konusma sirasinda bu organlari en iyi
sekilde kullanabilmek gerekir (Aktas ve Giindiiz, 2004 ). Bu da ancak iyi bir konusma

egitimi, konugmacinin becerisi ve deneyimiyle miimkiin olur.

Konugsma 6gretimi, dinleme becerisinde oldugu gibi ailede baslar ve okul
yillarinda okul ve ¢evrenin katkisiyla devam eder. Konugsmacilarin gerek
kavramlastirma gerekse siirecin diger asamalarinda kullanabilecekleri becerileri
edinmelerine, konusma becerisine yonelik 6zel egitimler de katki saglar (Bozkurt,
2019). Diger dil becerilerinin gelismesi de konusma becerisinin gelismesini etkiler.
Ornegin sikca kitap okuyan ve kelime hazinesi gelismis bir konusmaci, duygu ve

diisiince diinyasin1 daha zengin bir ifade giiciiyle ortaya koyabilir.

Konugmanin dogru sekilde yapilmasinda fiziksel, zihinsel ve duyussal
faktorler etkilidir (Altunkaya, 2017; Bozkurt, 2019; Hamzaday1, 2019). Konusmanin
tasarlanmas1 ve sonrasinda fiziksel olarak gergeklestirilmesi zihinsel bir siire¢
sonucunda meydana gelir. Bu silire¢ konugsmacinin ne sdylemek istedigini tasarlamasi
(kavramlastirma), sOylemek istediklerini sozcik ve s6z dizimi bakimindan
diizenlemesi (bi¢cimlendirme) ve dinleyenin algilayabilecegi sekilde ses dalgalarinin
iiretilmesi (bogumlama) olmak iizere ii¢ asamali bir siire¢ sonucunda gerceklesir

(Bozkurt, 2019). Konusmacinin hem igerik hem de sdyleyis bakimindan akici, anlagilir
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ve nitelikli bir konusma yapmasi bu siirecin saglikli sekilde yiiriitiilmesiyle

saglanabilir.

Kavramlagtirma, konugsmaci tarafindan bir konunun segilmesini, segilen
konunun on bilgiler kullanilarak tasarlanmasini ve iletinin dinleyici tarafindan
anlasilacak sekilde diizenlenmesini gerektirmektedir. Bunun i¢in konusmacinin duygu
ve diisiincelerini ifade edebilecek kadar s6z varligina ve on bilgiye sahip olmasi
gerekir. Bu bilgiler konusmacimin konusmayi O6grenmeye baslamasindan itibaren
duydugu, gordiigi ve okudugu kaynaklardan edinilir. Ozellikle kelime hazinesinin
gelismesi kavramlastirma asamasinin tasarlanmasinda etkilidir. Konusmacinin zengin

bir kelime hazinesine sahip olmasi konugmanin etkileyici ve basarili olmasini saglar.

Kelime hazinesi, kavramlastirma siireci kadar bi¢imlendirme siireci igin de
onemlidir. Konusanin duygu ve diisiincelerini zengin bir sdzciik havuzundan secerek
konusma imkani1 bulmasi konusmanin kalitesini arttirir. Bigimlendirme siirecinde dil
bilgisi ve ses bilime yonelik yeterli bilgi birikimine sahip olmak konusmayi olumlu
yonde etkiler. Konusma becerisi agisindan dil bilgisi, bir dili konusanlarin
konustuklar1 dilin yapist hakkinda igsellestirdikleri bilgiyi ifade eder. Dil bilgisi
kurallarmin igsellestirilmis olmasi 6zellikle hazirliksiz konusma yapildigi zamanlarda
sozcuklerin hizli ve dogru sekilde segilmesine imkan verir. S6zciikk secimi kadar
sozciiklerin bir baglam dogrultusunda segilip siralanabilmesi de konusmanin niteligini
etkiler. Bu nedenle konusmacinin dil kurallarini igsellestirmis olmasi bigimlendirme

asamasinin basarili sekilde tamamlanmasinda énemlidir (Bozkurt, 2019).

Konugma siirecinin son basamagi bogumlama asamasidir. Bir konugmacinin
kelime hazinesi genis ve zihinsel kabiliyetleri yeterli olsa bile konugsmanin basarisi
iletinin uygun sekilde dinleyiciye aktarilmasina baghdir (Bozkurt, 2019). Bogumlama
asamasinda sozciikler dogru sirayla, uygun bir ses tonuyla ve vurgulamaya dikkat
edilerek telaffuz edilmelidir. Bilgi, dil bilgisi ve sozciik bilgisi konusmanin basarili
sekilde yapilmasini etkileyen unsurlardir (Demirgiines, 2019) Biitiin bu unsurlarin
birbiriyle uyumlu ve etkin kullanimi konusmanin amaclanan hedefe ulagmasini
saglayacaktir. Bunun icin 6grencilere Tiirkce ve TDE dersleri basta olmak tizere her

firsatta duygu ve diislincelerini sozlii olarak ifade etmeleri i¢in imkén verilmelidir.

Konusmay1 etkileyen diger bir etken de konusmanin duyussal boyutudur.

Konusmacinin konusma esnasinda tasidigi kaygi, konusmacinin 6z yeterliligine
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yonelik algisi, konusmaya yonelik istek ve tutumu gibi duyussal unsurlar konusma
basarisin1 ve etkisini artirabilir yahut azaltabilir (Hamzaday1, 2019). Konusmacinin
duyussal yeterliligi fiziksel ve zihinsel yeterliligi yaninda konusmaya yonelik kalic1 ve
gecici duygu durumuna da baghdir. Ornegin kiiciik yasta konusurken arkadaslari
tarafindan alay edilen bir birey yetiskinlik doneminde toplum Oniinde konusmaktan

¢ekinebilir.

Konusma 6gretimiyle amaclanan 6grencilerin konusma becerisi edinmelerini
saglamaktir. Iyi bir konusmaci olmak igin bireyin iletisim kurma istegi tasimasi,
karmasik konusma siirecini basariyla yiirlitebilmesi, konusma sirasinda kendine
glivenmesi, ses diizeyini ayarlayabilmesi, konusmasimi dinleyiciye gore
diizenleyebilmesi, mimik ve beden diliyle konusmasini destekleyebilmesi gerekir
(Aslan, Y. ve Yayli, 2019). Bu nitelikler iyi bir konugmacinin tagimasi gereken
niteliklerden sadece bir kagidir. Bu niteliklere sahip olunmasi Ogretmenlerin

rehberliginde iyi bir konugma 6gretimiyle saglanabilir.
Konusma 6gretiminde 6gretmenlerin gorevi;

1. Ogrencilerine rehberlik yapmak

2. Ogrencilerini konusmalar1 icin cesaretlendirmek

3. Onlara konusmak i¢in firsat vermek

4. Konugma esnasinda doniit saglayarak Ogrencilerin konusma hatalarini

diizeltmelerini saglamak

o

Ogrencilerin konusmanin nitelik ve kurallarini dgretmelerini saglamak
6. Ogrencilerin konusma tiirlerinin nerelerde ve nasil kullanilacagini
deneyimleyerek dgrenmelerini saglamak

7. Ogrencilerin konusurken kendilerini rahat hissetmelerini saglamak ve onlar1

konusmaya giidiilemektir.

Konugsmanin amaca, anlatma bigimine, dinleyici sayisina ve konusma yapilan
ortama gore kullanilabilecek farkl tiirleri vardir. Konugma tiirleri alanyazinda degisik
sekillerde degerlendirilmistir. Bazi c¢alismalarda konusma tiirleri, yontem ve
tekniklerle birlikte ele alinmistir. Konusma farkli amag¢ ve uygulama sekillerine gore
sanatsal, tartismaci, bilgi verici, giidiileyici konusma; hazirlikli konusma, hazirliksiz
konusma gibi tiirlere ayrilmaktadir (Temizyiirek ve digerleri, 2007; Aydin ve

Pehlivan, 2019). Tecriibeli bir konusmaci oncelikle konusmasinin amacina, konusma
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yapilacak ortama ve hitap edecegi dinleyiciye gore kullanacagi konugsma tiiriini
belirler. Ayrica tercih ettigi konugma tiirline uygun yontem ve teknikleri kullanarak
konusmasini etkili héle getirir. Bu nedenle 6grenciler; ozellikle Tirkce ve TDE
derslerinde sorgulayicit konusma, betimleyici konugma, ikna edici konusma, elestirel
konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma, katilimli konusma,

bellekte tutma gibi konusma yontem ve tekniklerini kullanmay1 6grenmelidir.

Konugmanin dogru ve etkili sekilde gergeklesmesi igin tasimasi gereken bazi
nitelikler vardir. Agik, anlasilir, akici, amaca uygun, dinleyiciye uygun, hosa giden,
esnek ve dikkat ¢eken bir konusma etkili bir konugmadir. Bireylerin ve gruplarin
kendilerinden farkli birey ve gruplara, inanglara, deger ve tutumlara sahip diger
insanlarla iletisim kurabilmelerinde konusmanin niteligi 6nemlidir (Temizyiirek ve
digerleri, 2007). Bireysel ve toplumsal iletisimde nitelikli konusmanin yeri

diisiiniildiiginde konusma 6gretiminin gerekliligi daha 1yi anlasilir.

Dogru, giizel ve etkili konusan bireylerin yetistirilmesi diger dil becerilerinin
de basarili sekilde 0grenilmesiyle miimkiin olabilir. Bu nedenle konugma &grenme
alanimin diger beceri alanlariyla desteklenmesi gerektigi Temizylirek ve digerleri
(2007) tarafindan vurgulanmistir. Belirtildigi gibi okula baslamadan 6nce iyi koti
konusmay1 6grenen ¢ocuklarin dili kullanma sekilleri ailelerinin ve ¢evrelerinin dil
ozelliklerini tagir. Okula baglayan ¢cocugun okulda 6grendigi dil ise standart dildir ve
cocuk i¢in sadece 6grenilen bir beceri degil ayn1 zamanda bir 6grenme aracidir. Okul
hayat1 boyunca bu dil vasitasiyla 6grenme etkinliklerini tamamlayacak olan 6grencinin
Tiirk¢eyi dogru, bilingli ve giivenle kullanma aligkanligi kazanmasi, hemen hemen
biitiin hayatina yansiyacaktir. Bu nedenle konusma alani 6gretiminin diger alanlarla
birlikte okul yillarinda ve 6grenciye uygulama imkani verecek sekilde yapilmasi

saglanmalidir.

Iyi konusabilmek; iyi bir dinleyici olmay1, konustugu dilin kurallarma hakim
olmay1, gerekli bilgi birikimi i¢in iyi bir okuyucu olmayi gerektirir. Biitiin bunlarin iyi
derecede 6grenilmesi zaman ve iyi bir 6gretimle gergeklesir. Bu durumda 6grenmenin
hazir olma prensibi devreye girer. Konusmayir 6grenmek i¢in gerekli fiziki, zihni
duyussal yeterlilige sahip olmak, iyi bir konugmaci olmak i¢in de bahsedilen bilgi ve
beceriyi ilgili 6gretim diizeyinde kazanmis olmak gerekir. Bu nedenle digerlerinde
oldugu gibi konusma ogretiminde de Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyinin goz

Oniinde bulundurulmasi sarttir.
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2.2.3. Okuma

Okuma, sesli yahut sessiz bir sekilde bir metindeki harflerin, isaretlerin ve
kelimelerin okuyucu tarafindan géz yardimiyla algilanmasi ve anlamlandirilmasidir.
Yazili ve gorsel materyallerin/metinlerin anlasilmasi icin gerceklestirilen bir davranis
olarak da tanimlanabilir (Durukan ve Arslan, 2018). Bireye sembolleri anlama,
¢oziimleme ve anlamlandirmay1 6gretmek ise okuma egitimidir (Sahin, 2011). Okuma
yoluyla farkli kaynaklardan bilgi edinilebilir. Bu imkinin edinilmesine yonelik

Ogretim okullarda diger dil becerileriyle birlikte kazanilir.

Okuma becerisinin gelismesinde diger Ogrenmelerde oldugu gibi Onceki
yasantilar ve Ogrenmelerin etkisi vardir. Bu anlamda okul oncesi donem ve
oncesinden baslayan yasanti ve Ogrenmeler okuma oOgretimi i¢in belli bir

hazirbulunusgluk diizeyine erigilmesini saglar (Aydin E. , 2013).

Sistemli bir okuma 6gretimine okul 6ncesi donemde baslanmaktadir. Filizlenen
okuma denilen bu okuma egitiminde hedef harflerin okunusunu 6gretmek degildir.
Filizlenen okuma, 6grencileri geleneksel okumaya tasiyan bir hazirlik siireci olarak da
goriilebilir.  Filizlenen okumada en fazla iizerinde durulan anlamadir. Cocugun
anlayarak okuyabilmesi i¢in bu siire¢ etkin sekilde degerlendirilmelidir (Aydin E. ,
2013). Filizlenen okuma aslinda okuma evrelerinin ilkidir. Okuma egitimi evrelerini
alti basamak hélinde gelistiren Chall bu evreye “okuma Oncesi evre” yahut “0
basamag1” da demektedir (Akt.; Arici, 2018). Sifirdan baslayan okuma egitimi 6-7
yaslarinda ¢ocuklarin harfleri tanimasi, 7-8 yaslarinda 6grenilenlerin pekismesi, 9-13
yaslar1 arasinda 6grenmek i¢in okumayi, 14-18 yaslar1 arasinda ortaokul siirecinde
farkli bakis agilarinin varliginin okuma yoluyla farkina varilmasini ve 18 yas iistiinde
okumada iyilesme ve gelisimsel okumay1 kapsamaktadir. 18 yas iizerinde artik secici

ve elestirel okumaya yonelik egitim 6n plana ¢ikmaktadir.

Okuma siireci fiziki, zihni ve duyussal boyutlar1 olan bir siirectir. Ayrica
okuma, bir iletisim, algilama ve 6grenme siirecidir (Sever, 2011). Okuma ve anlama
birbirine neden-sonug iliskisiyle baglidir (Atalay, 2018). Bir kisinin bir metni bir
gorseli yahut isareti okumasinin asil nedeni Oncelikle anlama istegidir. Okuma
becerisinin edinilmesi bu istegi karsilamada fayda saglayacaktir. Okuma becerisi,
bireyin bilgi edinme, anlama ve Ogrenme i¢in dinleme becerisi kadar etkin

kullanabilecegi bir beceridir.
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Okuma becerisi sadece bir metni okuyabilmek i¢in Ogrenilmez. Okuma
becerisinin edinilmesi diger dil becerilerinin gelismesi ve her alanda 6grenmenin
kolaylikla gerceklesebilmesi icin de gereklidir. Ornegin dinleme, okumanin
ogrenilmesinde okuma da kelime hazinesinin, yazma ve konusmanin gelistirilmesinde
etkilidir (Arici, 2018; Sayir, 2018). Ayrica okuma ve okudugunu anlayabilme becerisi

ogrencilerin dilin yapisin1 6grenmelerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Okuma ve diger dil becerilerinin 6grenilmesi sadece Tiirk¢e ve TDE dersleri
acisindan degerlendirilemez. Bir 6grencinin dil becerilerini edinmis olma diizeyi onun
okul ve okul disindaki yagamini olumlu veya olumsuz sekilde etkilemektedir. Yasina
uygun dil becerisi gelistiremeyen ve okuma zorlugu yasayan c¢ocuklarin sosyal
uyumsuzluk yaninda okullarinda c¢esitli sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir (Aydin E. ,
2013). Okul yillarinda baslayan bu uyumsuzluk ve sorunlarin vaktinde giderilememesi
ilerleyen zamanlarda ayni bireylerin toplum i¢inde benzer sorunlar yagamasina neden
olabilir. Bundan dolay1 dil 6gretimine son derece dikkat gosterilmesi huzurlu ve

gelismis bir toplum i¢in 6ncelikli goriilmelidir.

Ogrencinin bir birikim gelistirmeden okudugunu/dinledigini anlamas1 ve
anladiklarin1 anlatmasi tam anlamiyla miimkiin olmayacaktir. Ayrica 6grencinin
okudugunu/dinledigini anlama hizi, anlama seviyesi ve anladiklarin1 orgiitlii sekilde
belleginde depolayabilmesi 6grenme ve 6grendigi bilgileri kullanabilme bakimindan
biiyiikk bir etkiye sahiptir. Bundan dolayr okunan/dinlenen bir metnin algilanig ve
islenis hiz1 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz sekilde etkileyebilir (Aydmn E. , 2013).
Okuma becerisinin kazanilmasi, okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazanmay1
gerektirmektedir. Bu gereklilikten dolay1 giiniimiiz insanmin bilgiye dayali bir
toplumda yer edinebilmesi, bireylerin okumasmma ve okuduklarin1 anlayip

degerlendirebilme becerisi kazanmalarina baglidir.

Okudugunu anlamada Ogrencilerin kelime bilgisi onemlidir. Alanyazindaki
calismalarda, farkli degerler verilse de bir metnin rahatlikla anlasilabilmesi i¢in
metinde yer alabilecek anlami bilinmeyen kelime sayis1 %5-10"u gegmemelidir (Okur,
2013). Durukan (2014) da 6grencilerin okuma hizi ve anlama diizeylerinin metinlerin
okunabilirlik diizeyinden etkilendigini belirtmistir. Metinlerin okunabilirligi diger
etmenler yaninda metindeki bilinmeyen kelime oranina gore degismektedir. Bundan

dolay1 okuma becerisinin gelismesi i¢in 0grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine
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caba harcanmalidir. Kelime hazinesi tek basina okumanin iyi sekilde 6grenildigini

ifade etmese de 6grenilenlerin okumayla hedeflenen amaglara ulagsmasinda 6nemlidir.

Okuma ogretiminde hedeflenenlerin biitlin yasami kapsayacak sekilde
genisleyebilmesi okul disinda da oOgrencilere 1yi bir okuma ortami sunmakla
saglanabilir (Kuzu, 2013; Okur, 2013). Ogrenci serbest okuma yaptig1 zamanlarda
kullanilan materyallerin nitelik ve uygunluguna dikkat edilmeli; okuma ¢aligmalarinda
Ogrencinin yas, ilgi alani, gelisim ve okuma diizeyine uygun materyaller
kullanilmalidr. Okuma ogretiminin okullardaki faaliyetlerle smirli kalmasi
ogrencilerin severek, eglenerek ve isteyerek okumay1 aligkanlik héaline getirmeleri i¢in
yeterli olmayabilir. Okuma diizeyinin gelismesi i¢in okulla birlikte aileye de gorev
diismektedir (Er, 2018).

Okuma aligkanligi, “kisinin bir gereksinimi olarak algilama sonucu okuma
eylemini yagsam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde gergeklestirmesidir.” (Yilmaz,
1993). Insanlar okumay1 ihtiyaglar1 dogrultusunda aliskanlik haline getirirler. Okuma
aliskanlig1 kazanilmasi, hayat boyu okuyucuya degisik olanaklar saglayabilirken bu
aligkanliktan yoksun olmak ¢esitli sorunlara neden olabilir. Okuyamayan bireylerin
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinme gibi bilgi edinme ve
degerlendirme siireglerinden yeterince yararlanamayacagl agiktir. Bu beceriyi
kazanamayan biri akademik agidan bilgi edinmede, kiiltiirel etkinliklere katilmada ve
egitilmis c¢evrelerle iletisim kurmada zorlanacaktir (Atalay, 2018). Bamberger
tarafindan yapilan bir arastirmaya gore okuma, Ogrencilerin egitimdeki basarilarin
%30 oraninda arttirmaktadir (Akt.; Sayir, 2018). Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanmalar1 erken yasta diinyaya karsi farkli bakis acilar1 gelistirebilmelerini
saglayabilir. Ayrica dil ve edebiyat zevki kazanan 6grenci yazili ve gorsel kiiltiir
iriinleriyle bulusabilir, estetik bir bakis acis1 ve zevk gelistirebilir ve okumay1
igsellestirerek bir yasam bi¢imi haline getirebilir (Er, 2018). Diisiinen, kurallara uyan,
ireten ve gelisme gosteren toplumlarin okuyan toplumlar olmasi, toplum gelisimi i¢in
okuma aligkanlig1 kazanmis bireylerin sayisinin artmasi gerektigini gostermektedir
(Marasli, 2012). Hayat boyu siirecek bir okuma aliskanlig1 ancak okumanin okuyucu
tarafindan sevilmesi ve aligkanlik haline getirilmesiyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle
ogrencilerin ilgi c¢ekici, merak uyandirici, kaliteli ve diizeye uygun metinlerle

karsilagmasi1 onemlidir.
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Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirilmasinda dikkat edilmesi gereken diger
bir husus da teknolojik gelismelerin okuma aliskanlig1 kazandirmay1 zorlastirmasidir.
Ornegin Aral ve Aktas tarafindan yapilan calismaya gore Tiirk cocuklar1 haftada 10-12
saatlerini televizyona ayirirken sadece 2-2,5 saatlerini okumaya ayirmaktadirlar (Akt.;
Okur, 2013).

Teknolojinin okuma {izerinde olumsuz etkileri oldugu gibi olumlu etkileri de
vardir. Ekranda goriilen biitiin sekil, simge yazi ve goriintiiler 2000’li yillardan
giiniimiize okuma kiiltiirii i¢cinde artan bir oranda yer edinmeye baglamistir (Arici,
2018). Meydana gelen gelismelere bagli olarak okuryazarligin tanimi degismistir.
Teknoloji ¢agiyla birlikte okuma kavrami ve okumayla ilgili materyallerin degisime
ugramast Ogretim acisindan yenilenmeyi gerekli kilmistir. Hizla gelisen ve
yayginlasan yeni okuma kiiltiiriiniin okuma egitiminde dikkate alinmasi ve egitim
uygulamalarimin  bu degisimler de g6z Oniinde bulundurularak yapilmasi

gerekmektedir.

Yeni teknolojilerin gelismesiyle birlikte okuryazarlik temel dil becerilerinin
yaninda iletisim, arastirma, bilgiye ulagsma ve kullanma, mesajlar hakkinda kritik
diisiinme, verileri anlama ve degerlendirme becerilerinin edinilmesini gerektirmistir
(Ertem, 2014). Bu gereklilik egitimde yeni yaklagimlarin devreye girmesine neden
olmustur. Ozellikle uzaktan egitim calismalarmin saghkli sekilde yiiriitiilmesinde
geleneksel okuma yontemlerinden c¢ok teknolojik okuryazarliga ihtiya¢ vardir. Bu
ihtiyaclardan dolay1r gerek Ogretmenler gerekse Ogretim ortamlari buna gore sekil
almaya baglamistir. Okuma kiltiirinde de eskisinden ¢ok farkli aliskanliklar

teknolojiyle birlikte okurlarin hayatina girmeye baglamistir.

Okuma kiiltiirii, “bireylerin kendilerine ait okuma hedefleri koymasi;
okumaktan hoslandig1 yazar, sair, konu ve tiirlerden hareketle kendi okuma egitimini
belirlemesi; kendine ait bir kitaplik olusturmasi, okuma aligkanligini gelistirmek
amaciyla kiitliphanelerden yararlanmasi ve ilgisini ¢eken konulardaki siireli yayinlari
takip etmesi demektir.” (Demirtas ve Stigiimld, 2013: 139). Giiniimiizde yerli ve
yabanci, stireli ve siiresiz bircok okuma materyali vardir ve bu materyallere her giin
yenileri eklenmektedir. Bu durumda okumadan en iist diizeyde faydalanabilmek icin
okurlara daha Ogrencilik yillarinda okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik egitim
verilmelidir. Aksi takdirde ¢ok kiymetli olan zamandan dogru sekilde yararlanma

imkan1 bulunamayacak belki de bir 6mriin sonunda ancak degerli kaynaklarin farkina
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varilabilecektir. Oysaki yasadigimiz donemde kaynaklara sahip olmaktan c¢ok

kaynaklar1 dogru kullanabilmek 6nem kazanmistir.

Okul Oncesinde baslayan okuma Ogretimi ilerleyen Ogretim asamalarinda
Ogrencilerin Onceki Ogrenmeleri yaslari, birikimleri ve edinmeleri gereken yeni
kazanimlar dogrultusunda gelismektedir. Okuma kiiltiiriinlin 6grenci tarafindan
edinilmesi daha ¢ok ortadgretim diizeyinde yapilacak uygulama ve etkinliklerle
saglanir. Okumay1 Onceki asamalarda 6grenen ve pekistiren 6grenciler ortadgretim
diizeyinde Chall’in belirttigi farkli bakis acisina goére okuma ve segici okuma
asamasina bu diizeyde ulasabilmektedir. Bu diizeyde 6grenciler, TDE derslerinde ders
O0gretmenlerinin rehberligiyle artik kendilerine has bir okuma kiiltiirii gelistirmeye
baslarlar. Ancak bunun i¢in 6grencilerin okumayla ilgili hazirbulunusluk diizeylerinin
yeterli olmasi, okuma aligkanligr edinmis olmalar1 ve okuma kiiltiirii gelistirmeye
yonelik bireysel isteklerinin olmasi1 gerekir. Ayrica elestirel okuma kiiltiiri

edinmemis 6grencilerin kendine has bir okuma kiiltiirii gelistirmesi beklenemez.

Elestirel okuma; internet, sosyal medya, basili yahut elektronik ortamda
yayimlanmig ve bir insanin dmrii boyunca degerlendirme imkani olmayacak kadar ¢ok
okuma materyalinin degerlendirilmesi i¢in olmazsa olmaz bir 6zelliktir. Yayimlanan
her bilginin ne kadar dogru ve faydali oldugunun tartisilir olmasi, insanlarin
okuduklarin1 oldugu gibi kabul etme egilimleri ve kasith olarak yayilan yanlis
bilgilerin insanlar1 yanlis yonlendirme ihtimali elestirel okumanin énemini ¢agimizda
arttirmaktadir (Er, 2018). Elestirel okumanin okuyucuya en onemli katkisi yanlis

bilgilerin farkina varmay1 saglamasidir.

Elestirel okuma goz atmadan farkli olarak okuduguna yogunlagmay1 gerektirir.
Bunun yaninda elestirel okuma, okuyucunun okuduklarini daha uzun siire aklinda
tutmasini saglar. Elestirel okuma, okuyucunun soran, sorgulayan, arastiran, aydin olma
bilinci tasiyan biri olmasinda anahtar gibidir (Arici, 2018). Elestirel okuma becerisine
sahip bireylerin yaratict1 ve elestirel diislinebildikleri, ¢evrelerinde olup bitenleri
yorumlayip degerlendirebildikleri, iist diizey diisiince becerileri yani sira hayal
diinyalarinin da gelismis oldugu disiiniilmektedir (Kantas, 2013). Bu durumda
okumanin, elestirel okumanin, okuma aligkanligi kazanmanin ve okuma Kkiiltiirii
gelistirmenin bireyin yagsam kalitesini arttirmadaki yeri aciktir. Bireyin yasam
kalitesinin artmasi toplumun geneline yayildiginda toplumun kiiltiir seviyesinin ve

milli gelismisligin artacagi da sdylenebilir.
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Okuma g¢esitlerinin farkli amaglar1 vardir. Bunlar kisiye gore degisse de bilgi
edinmek, O6grenmek, elestirmek veya degerlendirmek i¢in okunur (Atalay, 2018).
Estetik ve sanat duygularini ortaya ¢ikarma ve vakit gecirme istegi de okuma amaglari
arasinda sayilabilir (Karaman, 2018). Bununla birlikte okuma amact dogrultusunda
farkli okuma tiirleri vardir. Okuma tiirlerinin her biri okuyucunun ihtiyaglari
dogrultusunda hayat boyu gerekebilir. Bu nedenle her okuma tiiriinii 6zelliklerini
benimseyen ve okurken davranis haline getiren bireyler hayat boyunca 6grenmeye

devam edebileceklerdir.

Okuyucunun amaci dogrultusunda farkli okuma tiirleri kullanilir. Okumanin
sesli okuma, sessiz okuma, paylasimli okuma, akranla okuma, esli okuma, birebir
okuma, destekli okuma, giidiimlii okuma, bagimsiz okuma, islevsel okuma gibi bir¢ok
¢esidi vardir (Aydmn E. , 2013). Biitiin bu okuma ¢esitleri okuyucunun ihtiyacina goére
tercih edildiginde okumadan elde edilecek faydayr arttirir. Ancak her okuma
cesidinden azami derecede istifade edebilmek i¢in biitiin okuma ¢esitlerinin amaglarini
ve uygulanisinda dikkat edilecek noktalar1 bilmek gerekir. Tiirkge derslerinde
ogretmenler okuma ¢esitlerini 6grencilerine uygulatarak 6grencilerin farkli okuma
cesitlerinde gerekli bilgi ve tecriibeyi kazanmalarin1 saglamaya c¢alisirlar. Boylelikle

ogrenciler ihtiya¢ duyduklarinda uygun okuma ¢esidini se¢ip kullanabilirler.

2.2.4. Yazma

Insanlar, dinledikleriyle bilgi edinmeye baslar ve bilgi edinme siirecini
okumayla devam ettirirler. Konusma ve yazmay: kullanarak da 06grendiklerini,
olaylari, duygu ve diislincelerini bagkalarina aktarir ya da yeni bilgi {iretirler. Anlama
ve anlatma siirecinde bilgiyi aktarmak veya yenisini liretmek i¢in Oncelikle bilgi

edinmek gerekir. Buna yazma becerisi ve siireciyle ilgili bilgi edinme de dahildir.

Yazma, diisince ve duygularin gesitli sembol ve isaretler kullanilarak ifade

[3

edilmesidir. Yazma, “...hem bir diisiinme araci hem de diisiinceleri, duygulari,
hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek icin birtakim sembol ve
isaretleri belli bir disipline gore diizenleme becerisi olarak tanimlanabilir.” (Giindiiz ve
Simsek, 2016: 19). Bu sembol ve isaretler 6grenciye yasg¢a biiyiik biri yahut 6gretmen
tarafindan Ggretilir. Dinleme ailede baslarken yazma genellikle formel bir 6gretim

icinde okulda baslar. Kalem tutmaya baslayan ¢ocuk Once c¢izgi ¢izmeyi, resim
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yapmay1 6grenir. Okul 6ncesi ve okulla birlikte sistemli sekilde yazmanin fiziksel ve

kinestetik yonii ¢ocuga dgretilir.

Yazmanin Ogretilmesinde Once harf ve sembollerin tanitilmasiyla baglanir
ancak bir konu hakkinda bilgi, diisiince ve hislerin etkili ve kurallara uygun sekilde
yazilabilmesi i¢in Ogrencilerin sistemli ve uzun siiren bir egitim almalar1 gerekir.
Cocuklarin sembol ve isaretleri hizli ve okunabilir sekilde yazmayi 6grenmeleri
ogretim yasamlarimin ilk yillarinda edinilen bir yetenektir. Yazmanin aligkanlik haline
gelmesi, duygu ve disilincelerin etkili ve basarili sekilde anlatilabilmesi, hayallerini
sanatsal Uriin olarak ifade edilebilecek derecede yazma becerilerini gelistirebilmeleri
ogrencilerin gelisim donemleri ve 6gretim siireci dogrultusunda gergeklesir. Yazma
Ogretimiyle yapilmak istenen, siire¢ sonunda dgrencilerin istenen beceriyi kazanmalari

ve ¢esitli yazi tiirlerini 6grenmeleridir.

Ogrenciler yeteri kadar hizli ve anlasilir sekilde yazi1 yazmay1 dgrendiklerinde
yazmanin fiziksel boyutu tamamlanmis olur. Yazmanin diger boyutu 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini diizgiin ciimleler kurarak yazabilmeleridir. Ogrencilerin
fikirlerini yazarak ifade edebilmeleri yazmanin fiziksel yaniin dgretilmesinden ¢ok
daha uzun bir siireci kapsar. Konusmanin fikri iiretiminin yeterince gelistirilmesi
egitim olanaklarindan dolayr pek miimkiin olmamaktadir. Pek ¢ok ogrenci, bir
baslayabilsem gerisi ¢orap sokiigii gibi gelecek, diyebilmektedir. Ancak bu baslangi¢
bir tiirlii gergeklesmemekte ya da ¢ok zor gergeklesmektedir. Ogrencilerin bu anlamda
yetersizliklerinin sebepleri okuryazar bir ¢evreye sahip olunmamasi, sayisal derslerde
basarisiz olanlar sozel derslerde de basarili olamaz inanci, 6n yargilar, yanlis 6rnekler,
gelismelere ve yeniliklere kapalilik, ekonomik sorunlar vb. olarak siralanabilir (Temur
ve Cakiroglu, 2010). Biitiin bu nedenlerin sadece okullarda uygulanan derslerle
giderilmesi beklenemez ancak problemlerin giderilmesine yonelik her calisma diger

nedenlerin ortadan kaldirilmasinda yardimci olacaktir.
Yazmaya yonelik diger engellerden bazilari, 6grencilerin;

1. Yazmaya yonelik yeterli biling ve birikime sahip olmalart,
2. Dili basarili ve etkili sekilde kullanamamalari,

3. Diisiince gelistirme bakimindan yeterli olmamalari,

4

Bir konu iizerine yogunlagamamalari,
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5. Ele aldiklar1 konuyu nasil bir diizen icerisinde ve hangi yazi tiiriine gore
anlatabileceklerine dair yeterli bilgi sahibi olmamalari,

6. Yazmaya yonelik yeterli istek ve deneyime sahip olmamalari,

7. Elestirilmekten korkmalari,

8. Diisiincelerini rahat¢a yazarak ifade etmekte zorlanmalaridir.

Yazmay1 engelleyen yetersizlik ve kaygilarin ¢ogu 0Ogrencilerin nasil
yazacaklarini bilmemelerinden kaynaklanir. Etkili ve basarili yazilar yazabilmek i¢in

Ogrencilerin en azindan;

a. Bir konunun nasil ele alinacagi,
b. Dilin nasil kullanilacagini,
c. Bir konuyu ifade etmede hangi yazma tiiriiniin kullanilmasinin daha uygun

olacagini,

¢. Bir tiirde yazi yazarken kullanilabilecek yontem ve tekniklerin neler

oldugunu,
d. Yazma yontem ve tekniklerinin nasil kullanildigini,

d. Kelime haznesinin nasil zenginlestirilecegini,
e. Dislince gelistirme stratejilerinin neler oldugu ve nasil kullanildigini,

f. Gerektiginde bir rehberden nasil destek alinabilecegini 6grenmesi gerekir.

Yazili anlatima yonelik 6grenmenin ger¢eklesmesi bir siire¢ gerektirmektedir.
Hangi tiirde ve konuda yazma olursa olsun 6grencilerin etkili ve giizel yazabilmeleri
basamak basamak bu siirecin dogru sekilde tamamlanmasina baghdir. Siire¢ dogru
sekilde isletilmeden Ogrencilerin yazamama nedenlerine iligkin sorunlar da ortadan

kaldirilamayacaktir.

Yazarken once harfler, sonra kelimeler ve ciimleler en sonunda da paragraflar
birlestirilerek bir metin olusturulur. Bu nedenle yazma siirecinde parcadan biitiine
dogru bir 6gretim uygulamak daha faydali olabilir. Tanimlayici, betimleyici yahut
aciklayic1 bir paragrafin nasil yazildigi Ogretildikten sonra paragraflari biitlinliik
tagityan tam bir metnin nasil yazilacagi ve bir yazinin basit anlamda hangi boliimlerden
olusacag1 Ogretilebilir. Yazma ¢alismas1 yaptirilirken 6grencilerden bir atasoziinii
aciklamalarini istemek yerine bir konu iizerinde diisiiniip tartigmalar1 ve daha sonra
kendi climleleriyle diigiincelerini yaziya gecirmelerini beklemek daha tesvik edici

olabilir.
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Yazma Ogretimiyle 6grencilere;

1. Diisiincelerini mantikli bir sekilde aktarma
2. Paragraf kurabilme
3. Paragrafta anlatilmak istenen duygu, diisiince ve olaylar1 baglama uygun

sekilde siral1, bagli, anlaml1 ve yeteri kadar anlatabilme

4. Birden fazla paragraftan olusan metinlerde birbirini takip eden ve tekrara

diismeden anlatabilme

Planl sekilde yazabilme
Edebi ve bilimsel metin tiirlerinde yazilar yazabilme

Yazilarina uygun giris yapabilme

o N o O

Gelisme ve sonu¢ boliimlerini metnin girisinde amaglanan konudan
sapmadan devam ettirebilme
9. Konunun islendigi yaz1 tlirtine uygun yontem ve teknikleri kullanabilme

gibi becerilerin 6gretilmesi amaglanmalidir.

Ogrencilerin yazma kusurlarindan ve yazma isteksizliginden kurtulmasi, yazma
becerilerinin  0gretilmesi ve yazmanin davranig haline gelmesinde oOgretmenin
rehberligi, diger dil beceri alanlarmnin égrenilmesinden daha énemlidir. Ozellikle geri
doniit verilmesi yazma becerisinin gelismesinde daha Onemlidir. Ciinkii yazma
kusurlar1 ancak dogru bir rehberlikle giderilebilir. Bu siirecte dgretmenin yazma
caligmalarinin baginda bilgi aktarmasi ve 6grencinin irettigi metinleri dikkatle kontrol
etmesi gerekir. Ancak O6gretmen bu siliregte Ogrencilerin biitiin hatalarin1 kirmizi
kalemle ¢izerek biitiin hatalar1 6grencinin birdenbire diizeltmesini beklememelidir.
Aksine 6grencinin temel hatalarmi giderdikten sonra diger hatalara yonelmek daha
faydali olabilir. Bir 6grencinin 6gretmenine verdigi yazili bir iiretimi daha en bagindan
kirmiz1 kalemle her yeri ¢izilmis bir sekilde gérmesi 6grencinin yazmaya yonelik
tutumunu olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nedenle Giindiiz ve Simsek’in (2016) de
belirttigi lizere dgrencinin dnce kusurlarmi sayip dokerek 6zgilivenini yikmak yerine
dogru ve iyi yaptig1 hususlar dile getirilerek O6grencinin giiveni arttirilmalidir.
Boylelikle daha sonra dile getirilen elestiriler 6grencinin gelisimi agisindan daha
faydali olacaktir. Ogrenci nasil olsa yazamiyorum diye diisiiniip vazgegmeyecek

aksine yazma istegi artmis olarak 6gretmeninin yanindan ayrilacaktir.
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Her ogretmenin kendine gore bir degerlendirme Olgiiti vardir. Kimileri
noktalama ve yazim kurallarina, kimleri anlatima, kimleri 06zgiin fikir olup
olmamasima gore metni ele alir. Bu durum Ogretmenlerin kendi kisisel deger
Olgiitlerine  gore degisiklik gosterebilir ancak Ogretmenlerin, bir metnin
degerlendirilmesinde belli standartlar1 esas alarak degerlendirme yapmalar1 6nemlidir
(Giindiiz ve Simsek, 2016). Belli standartlar dogrultusunda degerlendirme yapilmasi
Ogrencilerin yazmanin temel ilkelerine yonelik hata ve kusurlarinin farkina
varmalarini saglayacaktir. Ogretmenin 6grencilerinin kiiltiir ve bilgi diizeylerini de goz
oniinde bulundurarak elestirmesi yerinde olur. Ogrenci diizeyi arttikca degerlendirme
Olctitleri de arttirilabilir. Ayrica 6grencilerin kisisel tisluplarina saygi gosterilmeli ve
ogrencilere belli iisluplar telkin edilmemelidir (Aktas ve Giindiiz, 2004 ). Ogrencilere
yazilarim1 gozden gegirme ve kendi yazilarini diizeltme imkani verilmelidir. Kendi
yazilarin1 veya arkadaslarinin yazilarimi diizeltme imkani bulan 6grenciler yanliglart

tizerine daha fazla diisiinebilirler (Akyol, 2010).

Yazma calismalar1 yapilirken kavram havuzundan sozciik segerek yazma, not
alma, Ozet ¢ikarma, bosluk doldurma, serbest yazma, kontrolli yazma, giidiimlii
yazma, dikte yontemi, grup olarak yazma, metni tamamlama, tahminde bulunma, bir
metni kendi sozciikleriyle yeniden yazma vb. yazma alistirmalar1 68rencinin hayal
giicli ve diisiince evrenini hareketlendirmesine yardimer olacaktir. Ciinkii 6grencilere
yazma gorevi verildiginde en ¢ok zorlandiklari konu nereden baslayacaklar1 hakkinda
bir fikre sahip olmamalaridir. Ogretmenin yapacagi ydnlendirmelerle dgrenciye yol

gostermesi 6grencinin aklina baslangic icin iyi fikirler gelmesini saglayabilir.

Yazma Ogretiminde yazmanin uzun bir siire¢ oldugu unutulmamalidir.
Ogretmen basitten karmasiga, kolaydan zora giden bir siire¢ takip etmelidir. Boylelikle
Ogrencilerin yazma isteklerine ket vurabilecek zorlanma ve giivensizlik hislerinin

olugmasina engel olunabilir (Giindiiz ve Simsek, 2016).

Yazma Ogretiminde kullanilan dilin yazma acisindan Onemi iizerinde
durulmalidir. Dil becerileri ve dil bilgisi 6gretimi birbiriyle iligkilidir. “Islevsel
kullanim1 bakimindan dort temel dil becerisinden en zor olan1 ve en sona kalan yazma
becerisidir.” (Goger, 2019: 65). Bundan dolay1 iyi bir yazi yazabilmek i¢in 6grencilere
dili dogru sekilde kullanmanin 6nemi kavratilmalidir. Ayrica duygu ve diisiincelerin
etkili ve dogru sekilde ifade edilmesinde zengin bir kelime haznesinin roli

ogretilmelidir. Uygulamali ¢alismalarda 6grencilerin kendi metinlerinde yer alan
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hatalar O0grenciye gosterilerek dogru yazma aligkanligi kazanmasi saglanmalidir.
Yazmada kelime hazinesinin ve kelime hazinesini zenginlestirmede okumanin énemi
calismalarda vurgulanmalidir. Gerek Ogretici metinler gerekse sanatsal metinlerde
kelime hazinesindeki zenginligin ve dil hakimiyetinin anlatimi kuvvetlendirdigi
orneklerle gosterilmelidir. Boylelikle Ogrencinin yazmayla ilgili bilgi ve kurallari
ezberlemekle yetinmesinin Oniine gegilebilir. Ayrica 6grenci kavradigi, uyguladigi ve
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirdigi metinlerin sayist arttikga yazma bagarisini

arttirma imkani bulabilir.

Bilgi paylasiminin yayim organlar1 araciyla ¢cok kolaylastigi bir cagdayiz. Her
bireyin bilgi, duygu ve fikirlerini diinyaya yaymasi saniyeler icerisinde
gerceklesebilmektedir. Gorsel, isitsel ve yazili olarak her an milyonlarca insan bilgiyi
tanidig1 veya tanimadigi insanlarla paylasabilmektedir. Paylasilanlarin paylasilan
kitleye ulasabilmesi ve bireyin kendini dogru sekilde ifade edebilmesi verilen bilgi ve
mesajin etkili, nitelikli ve dikkat ¢ekici olmasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle
bilginin dogru yontem ve islupla paylasilmasi, neredeyse paylasilan bilginin niteligi

ve degeri kadar konusma ve yazma becerisinin 6gretimini gerekli kilmaktadir.

Konusma ve yazma eylemleri kisinin i¢ diinyasinda olusan bilgi, duygu ve
fikirlerin dis diinyaya c¢ikarilmasi, diger insanlara anlatilmasi ihtiyacindan olusur.
Bahsi gecen ihtiyag birey ve toplumun ilerlemesi, gelismesi ve diger toplumlar
arasinda etkin bir yer edinebilmesi icin yeni nesillerin anlama becerileri kadar anlatma
becerilerini de gelistirecek bir egitimi zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle yazma
Ogretimiyle 0grencilerin duygu, diislince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini yazili anlatim
kurallarma uygun sekilde ve dilin imkanlar1 dogrultusunda anlatabilmeleri ve yazma

eylemini bir aligkanliga doniistiirebilmeleri amaglanmalidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde belirli bir siirecin takip edilmesi gerekir.
Etkili bir yazma 6gretim siireci sadece yazma becerisinin gelisimini degil zihinsel
becerilerin de gelismesini saglar. Cilinkii yazma siirecinde anlatilmak istenen duygu,
diistince ve fikirler dnce zihinsel bir siiregten geger (Temur ve Cakiroglu, 2010).
Hayes yazma modeline gore zihinsel tasarim, siirecin ilk sirasindadir ve bu siirecin
karar verme ve sorun ¢dzme gibi alt siirecleri vardir. Bu modelde 6n bilgilerin zihinsel
yazma siireci iizerindeki etkisi ayrintili sekilde ele alinmustir. Buna goére 6n bilgiler
yazarin iretim siirecini etkilemektedir. Ayrica yazma siirecinde 6n bilgiler; yazim,

anlam, dil bilgisi kurallar1 ve yazmaya katki saglamaktadir (Giines, 2007; Akyol,
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2010). Hayes’in modelinde zihinsel temellerle iliskili olarak itizerinde durulan 6n
bilgilerin yazma siirecine etkisi diger biitlin 6grenmelerde oldugu gibi yazma
ogretiminde de hazirbulunuslugun 6nemini gostermektedir. Bir becerinin gelismesi tek
yonlii gelismeyle gerceklesmez. Beceriyle ilgili dogrudan ve dolayli diger beceri
alanlariin gelismis olmas1 ve yeterli bilginin edinilmis olmasi edinilen becerinin etkili

sekilde kullanilmasi yahut kullanilamamasini temelden etkilemektedir.

Yazma siirecinde edebi tiirlerde {irlin vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik
gerektirse de dgrencilerin ifade etmek istediklerini kurallara uygun sekilde yazmalari
teknik bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde
yazmayla ilgili kurallara uygun olarak farkli tiirlerde yazma ve kendi yazdiklarini
degerlendirmeye yonelik etkinlikler yapilmalidir. Uygulamalarda imla ve noktalama
kurallartyla ilgili kazanimlarin 6gretilmesi ve pekistirilmesine ¢alisilmasi gerekir.
Nitekim dort dil becerisi igerinde diisiindiigiimiizii noktalama isaretleri ve imla
kurallar1 dogrultusunda ifade ederek hem anlama hem de anlatma becerilerinin
gelisimine katki saglanmaktadir (Ozbay, 2011). Bu nedenle Tiirkce derslerinde
noktalama ve imla kurallarinin &gretilmesinde yazma becerisi ve dil bilgisi

ogretiminin birbiriyle iliskilendirilerek 6gretilmesi faydali olacaktir.

Iyi bir anlatimin sahip olmasi1 gereken &zellikler yazarken unutulmamalidir.
Bir yazi dogal, dogru, tutarli, inandirici, akici, ilging acik ve duru olmalidir (Gdger,
2019). Toplum igerisinde yasayan insan duygu, diisiince ve hayallerini diger insanlarla
paylasmak ister. Yazarken bu paylasimin saglikli, etkili ve basarili sekilde
gerceklesmesi icin bahsedilen niteliklerin meydana getirilen yazida olmasi gerekir.
Aksi takdirde paylasimdan umulan maksat ya gerceklesmez ya da eksik kalir.
Yazilanlarin paylasimi ¢agimizda eskisine oranla ¢ok daha kolay ve hizlidir. Bu
nedenle iyi, dogru ve faydali icerik tasiyan yazilar kadar kotii, yanlis ve zararli icerigi
olan yazilarin da paylasilmasi miimkiindiir. Boyle bir durumdan kaginilmasi igin
yazanin, yazmanin nitelikleri ve yazma amaci dogrultusunda kendi metnini

degerlendirme becerisi gelistirmis olmasi gerekir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢agimizin teknoloji gelisiminde aldigi yol
ve bunun gereklerinin de géz oniinde bulundurulmasi gerekir. Teknolojik okuryazarlik
acisindan bakilacak olursa okuyarak bilgi edinmede teknolojinin kullanimi yaninda

yazarak bilgi tiretmede teknolojinin kullanimi da Ogrencilere Ogretilmelidir.
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Giiniimiizde tablet, bilgisayar ve telefon gibi teknolojik gereclerin yazmadaki yeri ve

kullanimi yazma 6gretimi sirasinda 6grencilere dgretilmelidir.

Yazmada teknoloji kullanilirken iki elin birden kullanilmasi klasik yazma
alisgkanliklarindan farklhidir. Teknoloji kullanilarak yazi yazarken siire¢ fiziksel
bakimdan oldugu gibi zihinsel bakimdan da farkli islemektedir (Kaya, 2014). Bu
nedenle ¢agin gereklerine uygun yazma aligkanliklarimin kiiciik yasta gelistirilmesi

egitim siirecine Ogretilecek bir bilgi daha eklemektedir.

Yazarken teknolojik gerecler kullanilarak zaman kazanilabilir. Teknoloji
sayesinde yeni driinler olusturulurken gesitli yazili kaynaklara kolayca ulasilabilir ve
bu kaynaklardan istifade edilebilir. Bunun yaninda iiretilen metinler kolay ve hizlh
sekilde yayilabilir. Ancak teknoloji kullanilarak yazilan metinlerin istek dis1 erisime
acik olmasi, paylasilan {irliniin aninda diinyanin geri kalanina yazanin istegi disinda da
ulasabilmesi, yapilan yazili paylasimlarin paylasildiktan sonra kontrol edilebilirliginin
her zaman miimkiin olmamasi, yazim ve imla gibi konularin yazili iiretim sirasinda
gz ard1 edilmesi gibi sorunlardan dolay1 &grencilerin mutlaka bilinglendirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle teknolojik imkanlar kullanilarak yazili {irin olusturmayla

ilgili hususlar yazmanin bir alt becerisi olarak mutlaka 6gretilmelidir.

2.2.5. Dil Bilgisi

Dilin ses, kelime ve ciimle baglaminda dogru sekilde kullanilmasini saglamak
icin kurallardan yararlanilir. “Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma Ogrenme alanlarin1 destekleyen kurallar bitiinidir.” (MEB, 2006: 7). Bu
kurallarin olusturulmasinda dilin dogasi etkilidir. Dillerin kendi kurallar1 vardir ve bu
kurallar dogrultusunda kullanilirlar. Dil bilgisi kurallarma uyulmamasi etkili ve dogru
bir anlatima ulasilmasini onleyebilir. Dilin dogru, agik, anlasilir ve etkileyici bir

iislupla kullanilmasi dilin kurallarina uygun kullanilmastyla miimkiindiir.

Dil bilgisi 6gretimi dil-kiiltiir, dil-birey, dil-toplum iliskisi dikkate alinarak
yapilmalidir (Akin ve Epgacan, 2019). Dil bilgisi becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik
oranda Tiirk¢e dersinin etkili oldugu sdylenebilir. Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi

ogretiminde son yillarda benimsenen yaklagim yapilandirmaci yaklasimdir.

Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin metinlerle biitiinsel bir
isleyisle yapilmasi gerekmektedir. Metin disinda ve birbirinden kopuk islenen dil
bilgisi konularinin zihinde yapilandirilmasi giiclesmektedir (Giines, 2007). Bu nedenle
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yapilandirmact yaklasim dogrultusunda dil bilgisi 6gretimi temel dil becerileriyle
birlikte metin temelli bir yapida verilmeye calisiilmalidir. Ogrencilerin kuramsal
bilgileri ezberlemesi degil, kurallar1 uygulayabilmeleri, uygulama yoluyla dil bilgisi
konularint 6grenebilmeleri amaglanmalidir. Bu yaklasima gore Giines’in (2007) de
vurguladigi gibi dil bilgisi 6gretimi anlamak ve anlami aktarmak igin yapilmalidir.
Kurallarin ders ortaminda her yil tekrar tekrar 6grenciye ezberletilmesi dil bilgisi
ogretimi olarak kabul edilemez. Bir sonraki yila gegildiginde unutulan bu tarz ezber
bilgileri, havanda su dovmek misali, 6gretmen ve Ogrenci icin kalict sonuglar
dogurmamaktadir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimindeki yeni yaklasimlarin dil bilgisi

Ogretimiyle ilgili sorunlarin azaltilmasina yonelik oldugu sdylenebilir.

Dil bilgisi 6gretiminin okul Oncesi donemden baslayarak iist diizeye kadar
devam ettirilmesi hedeflenmektedir. Ancak dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin belli
bir olgunluk seviyesine erismelerinin beklenmesi daha uygun olacaktir. Aksi takdirde
Ogrencilere ezberletilen bilgi kavranamadan ezberlenmis bilgiler olarak devam
edecektir (Akin ve Epgacan, 2019). Dil bilgisi 6gretimi sirasinda kurallarin diizeylere
ayrilmasi ve 6grenci diizeyine gore verilmesi faydali olacaktir. Kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru ilerleyen bir siirecin 6grenciler i¢in daha faydali olacagi sdylenebilir.
Ayrica Ogrencilerin farkli metin tiirleri ve farkli orneklerle karsilasmalari da

ogrenmelerini pekistirmeleri agisindan faydali olacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin 6zellikle yazarken dil bilgisi kurallarini
uygulamalarina 6zen gosterilmeli ve yazma faaliyetleri esnasinda kullanim yanlislari
diizeltilerek dogru kullanimlarin 6grenci zihninde pekistirilmesi saglanmalidir. Bu
sekilde bir uygulamayla 6grencilerin giinliik hayatta soz tiretimi sirasinda dil bilgisi
kurallarma gore dili kullanma aligkanligi edinmeleri de saglanabilir. Dil bilgisi
O0grenen Ogrenci dilin kapasitesi, kullanim alanlari, simirlar1 ve imkanlarmi da
0grendigi i¢in 6grencinin konusma becerilerini davranis haline getirmesi de miimkiin
olabilir (Akin ve Epgagan, 2019). Ozellikle sosyal medya kullaniminda yeni nesillerin
bu aligkanligi edinmeleri dilin korunmasi i¢in zorunludur. Sosyal medyanin bilgi
kadar yanhis bilgiyi de hizla yaygmlastirdigt unutulmamalidir.  Dilin yanls
kullaniminin yeni nesil arasinda hizla dogrusunun yerini almasi belki de bu sekilde

Onlenebilir.

Dil bilgisi 6gretimiyle ilgili diger bir husus da dil bilgisi 6gretimiyle zihinsel

gelisimin  desteklenmesidir. Dil  bilgisi  siralama, simiflama, karsilastirma,
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iliskilendirme, benzer ve farkliliklardan yararlanma vb. zihinsel faaliyetler
gerektirmektedir. Bundan dolay1 dil bilgisi 6gretimi yapilirken zihinsel becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmelidir. Ancak 6gretimin kat1 kurallar icermemesine, yararl
ve islevsel olmasina da dikkat edilmelidir. Diger taraftan zihinsel beceriler gelismeden
dil bilgisinin 6gretilmesi ¢ok gii¢ olacagindan dilin bazi y6nlerinin on yasindan 6nce
ogretilmemesi Ozellikle bazi dil kurallarimin on yasindan sonra verilmesi gerekir
(Glines, 2007). Zihnin once somut sonra soyut ydnde gelisim gdsterdigi
diistintildiiginde dil bilgisi konularmin bu gelisim dogrultusunda asamalar halinde
diizenlenmesinin 68renmeyi kolaylastiracagi sdylenebilir. Dilbilgisi konulariin
bazilar1 soyut kavramlarin anlasilmasina baglidir. Bu nedenle bazi konularin soyut

zeka gelisiminden sonraya birakilmasi yerinde olacaktir.

Diinyada ve Tiirkiye’de dil bilgisi 6gretiminin temel problemlerini inceleyen
Kurudayioglu (2012), dil bilgisi 6gretimiyle ilgili ¢esitli sorunlar1 biitiinsel bir bakis
acistyla degerlendirmistir. Degerlendirmede dil bilgisinin genellikle okuma-anlama
etkinliklerinden ayri, bagimsiz bir ders olarak gorildigi dile getirmistir.
Kurudayioglu dilbilgisi 6gretiminin kendi basmna bir amac¢ olarak degil, ara¢ olarak
goriilmesinin dogru olacagini savunmustur. Ayrica biitiinciil bir yaklagimla islenen dil
bilgisi dersleriyle 6grencilerin saglikli bir ana dili kullanim becerisine sahip olacagi

vurgulanmstir.

Onar (2012) dil bilgisi 6gretiminin temel ilkelerini ve dil bilgisi 6gretiminde
izlenen asamalar1 degerlendirdigi calismasinda ilkeleri maddeler halinde siralamis ve
aciklamistir. Onar’a gore dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemi kullanilmali ve
sadece kurallarin Ogretiyle yetinilmemelidir. Dil bilgisi 6gretiminde alistirmalara
onem verilmeli ve diger becerilerle birlikte ayni ders saati iginde 6gretilmelidir. Dil
bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlardan yola c¢ikilarak 6gretim
yapilmalidir. Dil bilgisi konular1 {izerinde islendigi metnin anlam biitiinligli iginde
diistiniilmelidir. Dil bilgisi 6gretimi i¢in hazirlanan etkinliklerde programdaki yontem,
teknik ve yaklasimlar goz oniinde bulundurulmalidir. Hedef kitlenin zihinsel geligim
Ozellikleri ve dilin yapisal 6zellikleri gz 6niinde bulundurulmalidir. Ezberden uzak,
yasayarak Ogrenme esas olmalidir. Dil bilgisi 6gretimiyle ogrencilerin ilgi ve

ihtiyaglari arasinda iliski bulunmalidir.

Glnlimiiz dil bilgisi 6gretim anlayisina bakildiginda ge¢misten ¢ok farkli bir
noktaya gelindigi goriilecektir. Ozellikle diger alanlarda oldugu gibi dil bilgisi
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ogretiminde de ezberci anlayistan uzaklagsmaya ¢alisildig1 goriilmektedir. Bu tutum dil
bilgisi 6gretimiyle ilgili sorunlarin asilmasi adina umut vericidir. Bu gelismelerle dil
bilgisi Ogretiminde basartya ulasilmasi smav temelli anlayistan ve klasik ezberci
Ogretim yoOntemini benimsemis Ogretmenlerin tutumlarindan milli egitimin
arindirilmasiyla miimkiin olabilir. Sinav kaygisiyla hareket eden Ogretmen ve
ogrencilerin bilimsel veriler yerine kaygilart dogrultusunda hareket etmeleri,

miitkemmel sekilde hazirlanan bir 6gretim programinin bile islerligini engelleyebilir.

2.3. Ogretim Programlar

Bireyde istendik davranis gelistirmek amaciyla uygulanan egitim ve ogretim
faaliyetleri bir program dahilinde yapilir. Programlar, o6gretimin belli hedefler
dogrultusunda sistemli sekilde yapilmasini saglayan araglardir. Tirkce ve TDE

ogretiminde Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren birgok program kullanilmistir.

2.3.1. Tiirk¢e Programlari

Cumhuriyetin baslangicindan giiniimiize kadar Tiirk¢e dersi programlar ikiye

ayrilir:

a) flkokul Tiirkce dersi programlar1 (1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968,
1981, 2005, 2015)

b) Ortaokul Tiirk¢e dersi programlart (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949,
1962, 1981, 2005, 2015).

Bu programlardan 2005 Tiirk¢e ders programi diger derslerin yeni programlari
gibi ¢oklu zekd kurami ve yapilandirici yaklasim cercevesinde hazirlanmistir.
Program, onceki programdan farkliliklar gostermektedir. “Ses Temelli Ciimle

Yontemi” benimsenmistir. Yazma 6gretimindeyse “bitisik egik yazi” tercih edilmistir.

2005 Tirkce programi 1. kademe (1-5. siniflar) ve 2. kademe (6-8. siniflar) i¢in
farkli 6gretim programlar1 olarak hazirlanmigtir. 1. kademe igin hazirlanan programin
pilot uygulamasi 2004-2005 yilinda 2. kademe i¢in hazirlanan programin pilot
uygulamasiysa 2005-2006 dgretim yilinda yapilmigtir. 1. kademe 2005-2006 6gretim
yilinda, 2. kademe 2006-2007 ogretim yilinda tiim okullarda uygulanmaya
baslanmistir (Altunkaya, 2010).
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2005 Tiirkge programi (6,7 ve 8. simiflar) arastirma grubundaki Ogrenciler
ortaokula devam ettikleri yillarda kullanilan program oldugu i¢in ayrintili olarak 2005

Tiirk¢e Programi boliimiinde ele alinacaktir.

2015 yilinda ilkokullarin 4 yila indirilmesi ve ortaokullarin da 4 yila
cikarilmasiyla birlikte yeni bir programa ihtiya¢ duyulmustur. Bu program, 2017 ve
2019 yillarinda diizenlenerek uygulama esnasinda fark edilen eksiklikler giderilmeye

caligilmistir.

2.3.2. TDE Programlan

Ortadgretimlerde dil ve edebiyat dersleri farkli isimler altinda ayr1 ayri veya
TDE adi altinda birlestirilmis olarak islenmistir. Derslerin islenisinde igerik islenis ve
isimleri degistirilmis programlar kullanilmigtir (1924, 1928, 1935, 1943, 1949, 1956,
1957, 1970, 1971, 1976, 1992, 2005, 2015). Bu ders programlari ihtiyaglar
dogrultusunda olusturulmus yeni programlar ya da Onceki programlarin bazi

diizenlemelerle revize edilmis sekilleridir.

Cumhuriyetin ilanindan 12 yillik zorunlu egitim sistemine gecilene kadar
egitim sistemimizde ve buna bagl olarak ders programlarinda gesitli degisiklikler
yapilmistir. 12 yillik zorunlu egitim dogrultusunda meydana getirilen TDE ders
programiyla kokli degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikleri gerektiren nedenler,
degisimin gerceklesmesi, degisime yonelik elestiriler ve degerlendirmelerin

incelenmesi 12 yillik zorunlu egitim sisteminin daha iyi anlagilmasini saglayabilir.

2.4. YilIk Zorunlu Egitim Sistemi

Bireylerin, toplumun uyumlu ve yetismis pargalar1 olabilmeleri egitim
stireciyle gergeklesir. Yani yetismis insan egitim siirecinin {riiniidiir. Devletlerin
yetismis insan giicline, bu giiciin siirekli yenilenip giiclenmesine ve ¢agin gereklerine
gore evrilebilmesine ihtiyaglar1 vardir. Gilinlimiizde ¢ag1 yakalamak bile yeterli
degildir. Ciinkii diinya milletleri bilisim ve teknoloji caginin etkisiyle ¢agi takip
etmekten daha ileri bir noktayr amaglamis goriinmektedirler. Diinya milletleri artik
¢agn ilerisine gitmeyi; bilim, teknoloji, spor ve sanat gibi dallarda diger milletlerden
ileri seviyede olmayr ya da en kot ihtimalle diger milletlerle es bir noktada
kalabilmeyi ve milletler arasinda iyi bir statiide olmay1 hedeflemis gériinmektedirler.

Bu hedeflerin gerceklestirilmesi toplumun sadece bir kesimine degil geneline hitap
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eden ve toplumu topyekin gelistiren bir egitim siireciyle saglanabilir. Bunun
bilincinde olan iilkeler egitim sistemlerine yonelik siirekli bir ¢aba i¢indedirler.
Gelisen diinyaya uyum saglamak i¢in iilkeler, egitim sistemlerinde ve sistemin aract

olarak kullanilan programlarda ¢esitli yenilikler yapmak mecburiyetindedirler.

Gelisen diinyada bireylerin ve yetismis bireylere ihtiyaci olan devletlerin
degisime ve gelismeye uyum saglayabilmeleri i¢in sistemli bir egitim yapisina
ihtiyaclart ~ vardir. Bu  ihtiyag  dogrultusunda egitim  sistemleri  siirekli
giincellenmektedir. Yapilan bu giincellemeler bazen biitlin egitim sistemini tamamen
degistirebilecek kapsamda olmaktadir. 12 yillik zorunlu egitim sistemine geciste bu
tirden bir degisikliktir. Sadece egitim kurumlarin1 degil toplumu biyiik O6lgiide
etkileme ihtimali olan bir sistem degisikligi yapilmistir. Bu degisimin boyutlar1 ve

sonuglart belki de yillar sonra tam anlamiyla degerlendirilebilecektir.

Zorunlu egitim uygulamalarinin Cumbhuriyet sonrasindaki gelisim ¢izgisine
bakilacak olursa Cumhuriyet’in ilk yillarinda zorunlu egitimin 3 yil oldugu goriiliir.
Daha sonra 12 yila ¢ikarilmustir. 12 yila ¢ikarilan zorunlu egitimin Tiirk egitim sistemi
acisindan 6nemli bir reform oldugu asikardir. Peki, 12 yillik zorunlu egitim sistemine
gecise neden ihtiya¢c duyulmustur? Bunu anlamak i¢in oncelikle zorunlu egitim

kavraminin ne anlama geldigine bakilmas1 gerekir.

Zorunlu egitim, insanin, belli bir cagda belli bir siire egitim almas1 gerekliligini
ifade eder. Cumbhuriyetin ilanindan sonra zorunlu egitimin ne kadar sirmesi gerektigi
tizerinde donem dénem durulmustur. Bunun yaninda zorunlu egitimin hangi okullarda
gerceklestirilecegi de tartisilan diger bir konudur (Giiven, 2010) Bu tartismalar
sonrasinda Cumbhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize kadar zorunlu egitimde cesitli

degisikler yapilmustir.

Tirk egitim sisteminin sekillenmesinde ve giliniin gerekleri dogrultusunda
egitimle ilgili gelismelerin kararlastirilmasinda yapilan sira caligmalarinin biiyiik
onemi vardir. Sira toplantilarinda Tiirk egitim sisteminin nasil sekillenecegine dair
tavsiye kararlari alimmustir. ikinci Heyet-i Ilmiye, 1, 3, 10. ve 18. Egitim Sira
Kararlar1 bunlara 6rnektir (MEB, 2021).

1924’ten giiniimiize zorunlu egitimle ilgili alinan bazi tavsiye kararlari ve bu

kararlar etkisiyle meydana gelen degisiklikler sunlardir:
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2.4.1. 5 Yilbk Zorunlu Egitim ile Ilgili Kararlar ve Meydana Gelen
Degisiklikler

1924 Anayasas1 Madde 87: “Iptidai tahsil biitiin Tiirk ¢ocuklar1 i¢in mecburi,
devlet mekteplerinde parasizdir.” sekliyle ilkogretimin zorunlulugu belirtilmistir. 23
Nisan 1924’te toplanan ikinci “Heyet-i i{lmiye” de tedrisat-1 iptidaiye yerine ilkokul
kavrami getirilmistir. Ogretim siiresi 6 yildan 5 yila diisiiriilmiistiir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda zorunlu egitim, kdy okullarinda 3 yi1l uygulanmistir. 1926 yilinda 789 sayili
Maarif Teskilatina Dair Kanun’la ilkokullar 5 yila ¢ikarilirken kdy okullariin

sliresinin en az 3 yil olmasi kararlastirilmistir (Tok, 2013).

Temmuz 1939°da 1. Egitim Strasi’nda tiim koy okullar1 5 yila ¢ikarilmistir
(MEB, 2021).

2.4.2. 8 Yilhk Zorunlu Egitim ile Ilgili Kararlar ve Meydana Gelen
Degisiklikler

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu, ilkogretimi 8 yil halinde
diizenlemistir ve bu wuygulama 1981-1982’de deneme halinde uygulanmaya
baglamistir. 1982-1983 ogretim yilinda 8 yillik egitim uygulamasinin 200 okula
yayilacagi agiklanmistir. 1997-1998 6gretim yilindan itibaren de iilke ¢apinda 8 yillik
zorunlu ilkdgretim uygulamasina gecilmistir. Bununla birlikte iilkemizin gelismesi
dogrultusunda zorunlu egitim siiresi siirekli tartistlmistir. 1973 yilinda ¢ikarilan 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile zorunlu egitimin siiresi kesintisiz 8 y1l olarak

yasalasmistir (Akyliz, 2012).

2.4.3. 12 Yilhk Zorunlu Egitim ile Tlgili Kararlar ve Meydana Gelen
Degisiklikler

Tiirkiye’de yiiriirlige giren egitim sistemlerinden en sonuncusu 2012-2013

ogretim yilinda uygulanmaya baslayan 12 yillik (4+4+4) zorunlu egitim sistemidir.

18. Stra Kararlarinda “Ilkdgretim ve Ortadgretimin  Giiglendirilmesi,
Ortadgretime Erisimin Saglanmasi” bashig1 altinda 2. maddede “Zorunlu egitim
Ogrencilerin yag gruplari ve bireysel farkliliklart g6z oniinde bulundurularak 1 yil okul
oncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 y1l yonlendirme ve ortadgretime hazirlik egitimi ile

4 yil ortadgretim olmak tizere Ogrencilere farkli ortamlarda egitim almaya firsat
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verecek sekilde 13 yil olarak diizenlenmelidir.” seklinde goriis ifade edilmistir (MEB,
2018b: 7).

18. Stira Kararlar1 diginda 12 yillik zorunlu egitime gecilmesinde etkili olan
unsurlardan biri de diinya iilkelerindeki zorunlu egitim siiresidir. Diinya iilkelerinin
zorunlu egitim agisindan durumuna bakilacak olursa stra kararlarinin bu agidan

isabetli oldugu goriilecektir.

Gelismis iilkelerde zorunlu egitim siiresi 11-12 yildir (Tok, 2013). Diinya
genelinde 197 iilkenin 60’inda zorunlu egitim siiresi 8 yil ve daha azken 130’unda 9-
12 yil arasindadir. 7 iilkede de 13-14 yil egitim verilmektedir (Giiven, 2010). Bu
iilkelerde egitim genelde tam gilindiir. Bunun yaninda ilkokula baslama yasi AB
tilkelerinde (2000°den beri) 5 yasa dogru kaymaktadir. Tiirkiye’de 2012-2013 gretim
yilindan bu yana ilkokula baslama yasi, 5 yas seviyesine (60-66 ay) indirilmistir.
Diinya tlkelerine bakildiginda egitimde yasin asagiya c¢ekilmesi egilimleri artarak
stirmektedir. 2006 yilinda zorunlu egitim siiresi Tiirkiye’de 8 yilken AB iilkelerinde 9-
13 yil arasindadir ve bu iilkelerde egitim siiresinin siirekli arttigi sdylenebilir (Goksoy,

2013).

Bazi diinya iilkelerinin okula baglama yasi, asgari okuldan ayrilabilme yas1 ve
kesintisiz zorunlu egitim siiresi EK-7’ de sunulmustur. Egitime katilim oranlar1 ve yas
gruplarina gore dagilimlarina bakildiginda Tirkiye’nin OECD iilkelerinden geride
oldugu sdylenebilir (TEDMEM, 2015).

12 yillik zorunlu egitim sistemine gegiste etkili olan bir diger etkenin egitim
stiresi ve gelismislik arasindaki iligki oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de egitime gec
yasta baglayan, erken yasta ayrilan niifus yogundur. Egitim diizeyiyle biiyiime arasinda
pozitif yonlii bir iligki vardir. Bu durum Tirkiye i¢in dezavantajli bir durumdur.
Machin ve Vignoles tarafindan 2005 yilinda yapilan bir arastirmada Tirkiye gibi
gelismekte olan tilkelerde egitim siiresindeki bir yillik artisin iilke ekonomisi i¢in

ortalama %10’luk bir getiri saglayacagi tahmininde bulunulmustur (TEDMEM, 2015).

MEB periyodik olarak ulusal ve uluslararasi boyutta “Kalite Kontrol ve Durum
Belirleme” ¢aligmalar1 yapmaktadir. Dolayistyla iilkemizin insan yetistirme kapasitesi
siirekli degerlendirilmektedir. Bu amagla, ulusal temelde iiger yil ara ile “Ogrenci
Basarilarin1 Belirleme Sinavi (OBBS)” yapilmakta ve uluslararast TIMSS (Thrends in
International Mathematics and Science Study Repeat), PIRLS (Progres in International
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Reading Literacy) ve PISA (The OECD Programme For International Student
Assessment) projelerine katilim saglanmaktadir. Buradan elde edilen bilgiler, egitim
paydaglarinin ve egitim hakkinda arastirma ve gelistirme caligmalarinda bulunan diger
kurum ve bireylerin hizmetine sunulmaktadir (MEB, 2003). Nitekim TIMSS, PIRLS
ve OBBS calismalarmin sonunda egitim sistemimizde tespit edilen eksiklikleri
gidermek i¢in Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan ilkdgretim 1-5.
siiflar 6gretim programlari yenilenmistir (MEB, 2003).

[Ikdgretim 1-5. smiflar1 icin hazirlanan yeni programlarin gelistirilmesinde
TIMMS ve PIRLS projelerinin bulgularindan yararlanilmigken orta Ogretim
programlarinin gelistirilmesinde PISA 2003 sonuglarindan yararlanilmistir (MEB,
2003). TIMSS, PISA gibi uluslararas1 alanda gergeklestirilen smavlardan biridir.
Tirkiye TIMSS’e de katilmaktadir. TIMSS ilkogretim 4. ve 8. sinif dgrencilerine
matematik ve fen bilgisi alanlarinda yapilan bir smavdir. Sinav 4 yilda bir
yapilmaktadir. TIMSS sonuglarinin ilkdgretim programlarinin diizenlenmesinde etkili
oldugu diisiiniiliirse bu sonuglarin Tiirkiye agisindan 6nemi anlagilabilir ve bu sinavin
sonuglar1 da PISA sonuglarii destekler niteliktedir. 12 yillik zorunlu egitim sistemine
geciste etkili olan sebeplerden birinin de PISA raporlarinda ortaya cikan tilkemiz
egitim seviyesi ve kalitesi hakkindaki durumu ve bu durumun iyilestirilmesine yonelik
cabalar oldugu soylenebilir. Yeni programlarin gelistirilmesi ve gelistirilen

programlarin degerlendirilmesinde PISA sonuclar1 giderek 6nem kazanmustir.

Tiirkiye; 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018 de yapilan PISA
degerlendirmelerine  katilmistir.  “Bir  Bakista Egitim”  bashigiyla yapilan
degerlendirmeler nihai raporlar ve ara raporlar olmak iizere yayimlanmistir (OECD,
2017). OECD tarafindan yayimlanan “Bir Bakista Egitim Raporu”, iilkelerin yillara
gore durumlarmnin ortaya kondugu 6nemli bir degerlendirme raporudur. Bu sekilde
iilkeler hangi konuda ne durumda olduklarini gercek¢i bir degerlendirme iginde
gorebilmektedirler. Raporda sadece mevcut durum ortaya konulmamaktadir. Bunun
yaninda kisa, orta ve uzun vadeli politikalarin olusturulmasinda katilimer tilkelere yol
gosterici nitelie sahip oldugu da sdylenebilir. Genis kapsamli degerlendirmeler
dogrultusunda politikalar gelistirebilen {ilkeler gelecege yonelik 6nemli faaliyetlere
yatirrm yapmaktadirlar. Tiirkiye’de egitim politikalarmin  gelistirilmesinde bu
degerlendirmelerden istifade etmektedir. 12 yillik zorunlu egitim sistemine gegis ve

programlardaki degisiklikler buna 6rnek kabul edilebilir.



47

MEB’in genis kapsamli degerlendirmeye yonelik yurt ici faaliyeti kisith
Olciilerdedir. Bu nedenle PISA ve TIMSS gibi uluslararasi degerlendirme ¢alismalari
ve bunlardan alinan sonuglar egitim sistemimizi degerlendirebildigimiz en genis
kapsamli 6lgme ve degerlendirme araglarindandir.  Sistemin takibinde degisik
Olclitlerin  bir arada degerlendirilmesine yonelik c¢alismalarin  yapilmasi MEB

tarafindan da 6nemsenmeye baslanmis bu dogrultuda c¢esitli calismalar baglatilmistir.

Neticede diger nedenlerle birlikte diinyadaki hizli degisim ve doniisiim
stirecine ayak uydurabilmek amaciyla 2012 yilinda yiiriirlige giren Kararname ile
6287 sayili Kanun’da degisiklik yapilmis zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmis ve
egitim sisteminde koklii degisikler yapilmistir. Buna gore zorunlu egitim 4 y1l ilkokul,
4 yil ortaokul ve 4 yil lise olacak sekilde diizenlenmistir. Ayrica ilkokul ve
ortaokullara ilkdgretim, liselere ortadgretim denilmeye devam edilecegi Resmi
Gazete’de yayimlanan Kanun’da belirtilmistir (2012). 12 yillik zorunlu egitim
sistemine gecilmesinden sonra yapilan degisikliklerden en Onemlisi egitimin

kademelendirilmesine bagli olarak ilkokul ve ortaokullarin birbirlerinden ayrilmasidir.

12 yillik zorunlu egitime gegilmesinden sonra MEB, sosyal toplum kuruluslar
ve arastirmacilar konuyla ilgili g¢esitli arastirma ve degerlendirmeler yapmuislardir.
Bunlardan bir kismi bilim insanlarinin konuyla ilgili gorislerini dile getirdikleri
degerlendirmelerdir. Digerleriyse egitim paydaslart ve halkin konuyla ilgili
diisiincelerini  arastiran ¢alismalardir. Bakanlik da kendisine gelen verileri
degerlendirip cesitli bildirimlerde bulunmus ya da sistem {izerinde bazi yeni

glincellemeler yapmustir.

TTKB’nin yaptig1 gilincellemelerden biri 2015 yilinda yapilmistir. TTKB,
2015°’te siirdiiriilebilir ekonomik ve toplumsal kalkinma i¢in temel becerileri ve
yetkinlikleri gelistirmeyi onceleyen ve hedefleyen Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu
Kararlar1 (BTYK) ile 10. Kalkinma Plani dogrultusunda Ogretim programlarini
giincelleme ¢alismalariin TTKB nin hedefleri ve doniisiim programina uygun sekilde
devam ettigini belirtmistir. Bu kapsamda, 2015°te Tiirkge dersi (1-8. sinif), TDE dersi
(9-12. simif) Ogretim programlarinin  gilincelleme ¢alismalart  tamamlanmistir.
Programlarin yapilmasinda TTKB’nin belirlemis oldugu asamalar dogrultusunda
kademeli olarak ge¢is saglanmigtir (TEDMEM, 2015). Bu dogrultuda TTKB

tarafindan kabul edilen BTYK kararlart kapsaminda giincellenen 0Ogretim
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programlarindan Tiirkge programi 1. ve 5. smiflarda uygulanmaya baslanmistir
(TEDMEM, 2016).

Ders programlariin giincellenmesinde TDE ders programi igin istisna bir
uygulama yapilmistir. 11 ve 12. smif 6grencileri Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerine devam etmeleri gerekirken 2018-2019 egitim 6gretim yilinda TDE ders
programi ile egitim gormeye baslamiglardir. Bu degisiklik onceki yillara gore bazi
konular ve konularin islenisinde farkliliklara neden olmustur. Ogretmen ve

ogrencilerin bu ani degisiklige uyum saglamalarinda sikintilar ortaya ¢ikmustir.

2019-2020 ogretim yilna gelindiginde 12 yillik zorunlu egitim yeniden
tartisma konusu olmaya baglamis ve ortadgretimin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasina
yonelik tartigmalar yeniden baglamigtir. Bu durum 12 yillik zorunlu egitim sistemi ve

sistemin uygulayisiyla ilgili sorunlar oldugunu gdstermektedir.

2.5. 2005 Tiirkce Ders Programi

Egitim Ogretim faaliyetlerinin planh sekilde yiiriitilmesinde kullanilan egitim
programlari, diinyadaki gelismeler ve toplumun ihtiyaglari dogrultusunda tamamen
yenilenmekte veya kullanilmaya devam eden programlarda kismi gilincellemeler
yapilmaktadir. 1976 Tirkge Programi, ihtiyaglar dogrultusunda kismi degisiklikler
yapilarak uzun siire kullanilmaya devam edilmistir. En son 1981°de giincellenen
programin yerini 2005 Tirk¢e ders programi almistir. 2005 Tirkge Programi 2006,
2009 ve 2011 yillarinda baz1 degisiklikler yapilarak kullanilmustir.

2005 Tirkge ders programi yiirirlige girdiginden beri tlkemizde 8 yillik
kesintisiz egitim sistemi uygulanmaktadir. 5 yillik ilkokul ve 3 yillik ortaokul
egitiminde Tiirk¢e derslerinin nasil islenecegi bu programa gore yapilmistir. “Sekiz
yillik ilkogretim siirecinde Tiirkge Ogretiminden beklenen, 6grencinin okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesidir.” (MEB, 2006: 2). Bir sonraki agsama olan ortadgretimdeyse “Tiirkgenin
imkanlar1 ¢evresinde, tarihi siiregte olusan edebi dilin gelisiminin, 6zelliklerinin ve
tirtinlerinin 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu agidan bakildiginda ilk6gretimin 6, 7 ve 8.
smiflar1 bir gecis donemi 6zelligi gosterir.” (MEB, 2006). Bu nedenle bu simiflarda
uygulanmak i¢in hazirlanan programda biitiinlik ve devamliligi saglamak

amaglanmistir.
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2005 Tirkege ders programinda belli siiregler iginde gergeklesen dil egitiminin
uygun yontem ve teknikler kullanilarak gelisebilecegi lizerinde durulmustur (MEB,
2006). Ogrencilerin; bilgilerinin {izerine yenilerini ekleyebilmeleri, karsilastiklar:
sorunlar1 ¢ozmeye yonelik alternatif ve yaratici ¢oziimler {iretebilmeleri, grup halinde
calisabilme Dbecerisi kazanmalari, farklt arastirma ydntem ve tekniklerini
kullanabilmelerinin amaglandigr programda Ogrencilere disiplinler arasi bir bakis
kazandirilmasi da amaglanmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin basariya ulagmalari,
Tiirkgeyle ilgili becerileri zevkle 6grenmeleri ve bu O0grenme siirecinde bilgi ve
becerilerin daha kalict olabilmesi i¢in gézlem ve uygulama imkani saglanmasi da

amaglanmistir (MEB, 2006).

2005 programinda Oncekilerden farkli olarak “yapilandirmaci yaklagim”
benimsenmistir. Programda gelecege hazirlanmasi amaglanan 6grencilerin dil sevgisi
ve bilinci kazanmalar1 hedeflenmistir. Buna yonelik ¢esitli etkinlik ve kazanimlar
araciligiyla 6grencilerin dinlediklerini, okuduklarini anlamalari, yazma becerilerini
gelistirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina varmalari, Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan, elestirel ve yaratici diisiinebilen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu,
arastiran, sorgulayan, estetik zevk kazanmis, milli degerlere duyarli bireyler olarak
hayata ve gelecege hazirlanmalar1 hedeflenmistir. Benimsenen yaklasim 6grencilerin
O0grenme siirecinde kendi birikim ve deneyimlerini olusturabilecekleri, sorunlari
cozebilecekleri ve lretebilecekleri bir egitim yaklagimidir. Yaklasimin temel hedefi
“Ogrencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup calismalarina
katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bi¢imde insa etmesidir.” (MEB, 2006: 3) 2004
oncesinde dil 6gretiminde kullanilan programlarinsa davranis¢i yaklasim ve biligsel

yaklagima gore diizenlendigi goriilmektedir.

Gecmisten  giliniimiize programlarin diizenlenmesinde kullanilan
yaklagimlardan biri olan davranig¢i1 yaklasima gore 6grenme bireyin davranislarinda
goriilebilen bir degisimdir. Ogretimde sunulan uyarici ile dgrencilerin gdsterdigi
davranis arasinda pekistirmeye dayali egitim yapilan bu yaklagimda 6gretim siireci
kosullandirma ve davranis doniistirmeye doniiktiir. Ancak uzun yillar dgrencilere
cesitli aligtirmalar verilmesiyle gecirilen silire¢ sonucunda edinilen davraniglar ve

davranis degisiklikleri kolayca unutulabilmektedir. Bu nedenle unutmay1 engelleyecek



50

etkinlikleri sik sik tekrar etmek gerekir. Bu yaklasimda c¢alismalar 6gretmen

merkezlidir.

Biligsel yaklasimdaysa insan beyni bilgisayar gibi kabul edilmekte ve 6grenme
siireci buna gore diizenlenmektedir. Ogrenciler kendilerine sunulan bilgileri pasif bir
sekilde degil aktif bir cabayla belleklerine almaktadirlar. Dil 6gretiminde kelime
tanima calismalarinda bellekler aktif rol oynar ve biitiin kelimeler bellekte saklanir.
Yaklasimin baslica temsilcisi Naom Chomsky’dir. Davranig¢iligin  bir kenara
birakildigi  bu yaklasimda dilin  edinilmesinde ¢ocuklarin bilgisayar gibi
programlanmasi esas alinmistir. Bu yaklagima gore dili 6grenmesi beklenen bireyin
temel bir yetenege ve dil bilgisi hakkinda evrensel bir birikime sahip olmas1 gerekir.
Bilissel yaklasimi savunanlar, dil ve diisiince arasinda iliski oldugunu savunmuslardir.
Bu goriisli savunanlar dilin 6grenilmesinde, bi¢imlendirilmesinde sosyal olgularin
etkisi oldugu goriisiinii siddetle reddetmislerdir. Dil 6gretiminde bilissel 6gretimi
benimseyenler modiilcii bir teori gelistirmeye ¢alismislardir ancak bu alanda yetersiz

kalmalariyla birlikte etkilesimsel teoriler giindeme gelmeye baglamistir (Giines, 2007).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan ii¢iincii yaklasim 2004 Tirk¢e programiyla
birlikte egitim hayatimiza yansiyan yapilandirmaci yaklagimdir. 2005 Tiirkge ders

programi da yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda sekillenmistir.

Yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli temsilcileri Jean Piaget, Vygotsky ve
Bruner ’dir. Bu yaklasima gore 6grenmenin gergeklesmesi bireyin aktif ¢abasini
gerekli kilar. Ogrencinin merkeze alindigi bu yaklasimda dgretimden gok 6grenme

tizerinde durulur. Bu yaklasimda dil 6grenimi ii¢ yonden ele alinmaktadir.

1. Piaget’nin savundugu gelisimsel yapilandirmacilik

2. Vygotsky’nin savundugu sosyal yapilandirmacilik

3. Bruner’in savundugu etkilesimsel yapilandirmacilik (Giines. , 2007).

Piaget’ ye gore dil gelisimi zihinsel gelisimin bir sonucudur. Dil ¢ocugun dis
diinyaya iliskin zihinsel izlenimler edinmesi ile gelisir (Yildirim, 2015). Cocuklar
bilgiyi, eylemleri araca doniistiirerek edindikleri i¢in etkinlik zeka gelisiminde son
derece oOnemlidir. Bu nedenle bir egitim ortami ¢ocugun kendi etkinligini
baslatabilecegi ve devam ettirebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Bu dogrultuda iyi bir
o6grenme i¢in Duckworth’un belirttigi gibi 6grenme ortaminin ¢ocugun kendi bagina

deneyip sorular sorabilecegi, semboller yapacagi, kendi cevaplarini arayacagi ve
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bulduklarimi siire¢ i¢inde kiyaslayabilecegi nitelige sahip olmasi gerekir. Piaget’nin
bulmasi demek degildir. Bu etkinlikler sonucunda ¢ocugun kendi eylemleriyle ilgili
doniit aldig1, dogruya iliskin bilgiyi eylemleri sayesinde 6grendigi bir 6grenme ifade
edilmektedir (Driscoll, 2017). “Piaget’ ye gore zihinsel gelisim, ¢ocugun g¢evresiyle
etkilesimi ve uyumu ile gerceklesir. Uyum, bireyin iletisim ve etkilesimle ¢evresindeki
degisikliklere/yeni bilgilere alismasidir.” (Giines , 2007: 33). Dil gelisimi zihinsel
gelisimin bir sonucu oldugu igin belli yaslarda belli becerilerin gelismesine gore
egitimin diizenlenmesi gerekir. Yine ¢ocugun kendi eylemleri sonucunda 6grenmesine
imkan saglayan ortam diizenlemesi yapilmalidir. Bdylelikle ¢ocuklarin davranisei
yaklasimda oldugu gibi bilgileri unutacaklar1 bir siire¢ degil kendi ¢ikarimlarini
yaparak uygulayarak 6grenmeleri saglanabilir. Yine biligsel yaklasimda Chomsky’nin
kabul ettigi gibi ¢ocugun 6grenmesinde edinim goriisii degil aktif eylemler sonucu

o0grenmenin gergeklestigi fikri savunulmaktadir.

Vygotsky ise Ogrenmede sosyal etkiye deginmistir. Buna gbre 6grenmede
cevre Onemli bir faktordiir. Vygotsky cocuklarin g¢evrelerinden ogrendiklerini ileri
sirmistiir. Cocuklarin beceri, tutum ve diger bilgilerin kaynagi sosyal cevredir.
Vygotsky bilissel gelisimin kaynaginin insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesim
oldugunu diisiiniir. Bu nedenle yetiskinlerin gérevi ¢ocugun bilgiyi igsellestirmesini
saglayacak “gelismeye acik alani” belirlemek i¢in Oncelikle ¢ocugun kendi basina
O0grenmesi sonrasindaysa bir yetiskinin yardimiyla 6grenmesi arasindaki farkin
belirlenmesidir. Bu fark alan1 ¢ocugun gelismeye acik alanidir. Vygotsky’ ye gore
ogretim, cocugun gelismesini destekledigi kadar iyidir. Bundan dolay1 birebir
dogrudan egitimde, ¢ocuklarin ¢ocuklardan 6grenmesi ve ¢ocuklarin yetiskinlerden
O0grenmesi ¢ocugun gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Cocugun gelismeye agik
alaninin etkili kullaniminda O6gretmenler, diger cocuklar ve yetigkinlerin 6nemli
katkilar1 olabilir. Gelismeye acik alanda sosyal etkilesimlerle kazanilan sosyal bilgi,
bireysel bilgi haline gelerek biiyiir ve daha karmasik hale gelir. Bu baglamda iyi bir

O0grenme ortami sunulan birey basaril bir yetiskin olabilir (Senemoglu, 2018).

Bruner’in goriisleri Piaget ve Vygotsky’nin goriiglerinin baz1 yonlerden birlikte
yorumlanmasidir denilebilir. Ona gore dil gelisimsel ve etkilesimseldir. Dil gelisimsel
bir siire¢ olarak dogum Oncesinden iist diizey egitime kadar devam eder. Dil gelisimi

on bilgilerden hareketle yeni bilgiler ve diisiincelerin gelistirildigi yapilandirmaci bir



52

siire¢ icinde gerceklesir (Glines. , 2007). Bunun yaninda ¢ocuklar diisiinme eylemini
yetigkinler gibi yapmazlar. Bundan dolay1 6nce ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeyleri
belirlenmelidir. Cocuklarin egitiminde somuttan soyuta giden bir siralama
izlenmelidir. Ciinkii ¢ocuklarin anlamasinda sézciikler ve diger sembollerin etkileri
cok azdir. Ogretim bilissel gelisim asamalarma gore gelistirilmelidir. Ogretimin
gerceklesmesinde g¢ocuklarin diger ¢ocuklar ve yetigkinlerle etkilesiminin saglanmasi
biligsel gelismeyi besler. Bruner’in egitim siireciyle ilgili olarak iizerinde durdugu
diger biligsel gelisim asamalari; yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora,
ogrenme hizinda bireysel farklilik ilkeleridir (Senemoglu, 2018). Buradan hareketle dil
Ogretiminde Onceki ogrenmelerin niteligi ve niceliginin yani hazirbulunusluk
durumunun sonraki 6grenmeleri etkiledigi kanaatine varilabilir. Buna bagli olarak
dogum Oncesinden en iist seviyeye kadar onceki 6grenmelerin sonraki dgrenmelerle
iligkilendirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Halihazirda 12 yillik zorunlu egitim
kapsaminda kullanilan her kademedeki dil ve edebiyat Ogretiminin hedeflerine
ulagmasi, Ogretim programlarinin birbiriyle iliskili ve biligsel gelisim asamalari
yoniinde kademe kademe diizenlenmesiyle saglanmaya calisilmistir. Bu

programlardan biri 2005 Tiirk¢e ders programidir (6,7 ve 8.siniflar).

Bruner’in etkilesimsel yapilandirma modeli etkisinde diizenlenmis 2005
Tiirkce dersi 6gretim programi, “genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlari ile
dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik 6rnekleri
ile agiklamalar” dan olugmaktadir (MEB, 2006: 4). Programin genel amaglari 11
madde halinde belirtilmistir.

Programda temel beceriler bashigi altinda Ogrencilerin kazanmasi beklenen
beceriler siralanmis ve agiklanmistir. Temel becerilerin 6grencilerin dil becerilerindeki
gelisimle baglantili oldugu goriiliir. Amaglanan yil i¢inde yatay, ortaokul siireci
sonunda dikey gelismenin saglanmasidir. Bu sekilde Ogrencilerin yasam boyu
kullanacaklar1 becerileri edinmeleri beklenir. Tiirk¢e programi igerdigi kazanimlarla
bu temel becerilerin gelismesini saglayacak sekilde diizenlenmistir. Programla

ulasilmas1 beklenen temel beceriler sunlardir:
1. Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
2. Elestirel diisiinme,

3. Yaratici diisiinme,
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4. Iletisim kurma,

5. Problem ¢6zme,

6.Arastirma,

7. Karar verme,

8. Bilgi teknolojilerini kullanma,
9. Girisimcilik (MEB, 2006)

Programda “Kazanimlar; 6gretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aligkanliklart kapsamaktadir.” (MEB, 2006: 8). Dilbilgisi, yazim ve
noktalama ile ilgili kazanimlar 6. smiftan 8. sinifa dogru dgrencilerin gelisim diizeyi
diisiiniilerek asamal1 bir sekilde verilmistir. Yer verilen kazanimlarin 6gretilmesinde
uygulanabilecek ¢esitli etkinlik ornekleri verilirken 6gretmen bu etkinlikleri oldugu
gibi kullanmakta veya degisiklikler yapmak da oOzgiir birakilmistir. Verilen
etkinliklerin 68renci seviyesine uyarlanabilecegi de belirtilmistir. Etkinlik 6rnekleri
sunulmasiyla 6gretmenlere bu konuda yardimci olunmaya calisilmistir. Her ne kadar
Ogretmenlere yardimci olmak icin hazirlanmis olsa da yapilandirmaci yaklagima
uygun olarak hazirlanan etkinlikler 6grenci merkezlidir. Ayrica 6grencilerin 6grenme

stirecinde etkin rol almasi saglanmaya ¢alisilmistir (MEB, 2006).

Programda; énemli goriilen noktalara deginilmistir. Olgme ve degerlendirme,
dersin ve kazanimlarin diger derslerle iliskilendirilmesi gibi hususlarla ilgili de
aciklamalara yer verilmistir. Ayrica becerilerle iligkilendirilerek verilecek ara
disiplinlere de yer verilmis ve bu ara disiplinlerin, kazanimlar islenirken

tema/metinlerle iliskilendirilmesi istenmistir.

Ogrenci merkezli yaklasimla 6grenme esnasinda, dgrenci bilgi birikimi ve
becerileri dikkate alinmaya c¢alisilmistir. Bu nedenle o6grenme etkinliklerinin
diizenlenmesinde biitiinliik ve 6grenci katiliminin saglanmasina 6zen gosterilmistir.
Uygulamalarin yapilmasinda bireysel farkliliklar da g6z onilinde bulundurulmusg
ogrencilerin bireysel ve grupla 6grenmeleri 6zendirilmeye ¢aligilmistir. Programda tek
amag Tiirkceyi ogretmek degildir. Ogrencilerin yeni bilgilere ulasma ve bilgiyi
iiretme aliskanliklart kazanmalar1 da hedeflenmistir. Biitiin bu ¢alismalar esnasinda

Ogretmenin gorevi 6grenciye rehberliktir.
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Ogrencilerin bagimsiz olarak &grenebilmelerinin hedeflendigi programda
Ogrencilerin, arastiran, sorgulayan ve bilgiyi yorumlayan bireyler olarak yetismeleri
istenmektedir. Ogrencilerin bunlar1 yaparken arastirma ydntem ve tekniklerini etkili
sekilde kullanabilmeleri de istenmektedir. Ogretmenin caligmalar esnasindaki gdrevi
Ogrencilerin her asamada gelismelerini incelemek ve degerlendirmektir. Bunu
yaparken Ogretmenlerden Ogrencilerin aileleri ile is birligi i¢inde olmalari
beklenmektedir. ~ Boylelikle ogrencilerin 6grendiklerini  hayata gegirebilmeleri

beklenmektedir (MEB, 2006).

Tiirkce programinda “Tiirkge 68renimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
ogrenme alanlart ile dil bilgisinden olusur.” (MEB, 2006:2) ifadesiyle &grenme
alanlarinin programdaki yeri tanimlanmistir. Buna gore 6grenme alanlar1 birbirleriyle
etkilesim halindedir olduklar1 igin kendi iglerinde ve birbirleriyle bir biitiinlik
igerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmislerdir. Beceri alanlari, bu alanlarla ilgili
kazanimlar ve kazanimlarin islenmesinde kullanilacak metinlerin 6zelliklerine

programda ayrintili sekilde yer verilmistir.
Programda 6, 7 ve 8. siniflarda yer verilmesi gereken tiirler:
6. smnifta; siir, hikaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup

7. smufta; siir, hikdye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi,

biyografi

8. smifta; siir, hikdye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri,

destan

olarak belirtilmis ve bu tiirlerde metinlere mutlaka yer verilmesi vurgulanmistir. Bu
tirler disindaki metin tiirlerine de yer verilerek 6grencilerin farkli tiirden metinlerle
karsilagsmasinin saglanmasi tizerinde durulmustur. Ayrica tema ve bunlara bagh alt

temalar belirlenmistir (MEB, 2006).

Goriilmektedir ki 2005 Tiirkge programi daha Onceki programlara gore ¢ok
farkli niteliklere sahiptir. Ayrica programin yaklasimdan uygulanmasina kadar her
konuda detayli bilgi verilmeye c¢alisilmistir. Programin onceki yaklasimlardan farkl
bir yaklagimla hazirlandigr disiintildiigiinde 6gretmenlerin  ihtiya¢ duyacagi

aciklamalarin yapilmasina 6zen gosterildigi sdylenebilir.
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2.6. 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati1 Program

Ogrenme ve 6gretme siireci bir sistem olarak diisiiniildiigiinde, bu sistemi
olusturan temel boyutlar da birer alt boyut olarak diistiniilmelidir. Alt sistemlerin
herhangi birinde yapilacak bir degisiklik veya iyilestirmenin diger alt sistemleri
dolayisiyla bir biitiin olan sistemin yapisini ve niteligini de dogrudan etkileyecegi
unutulmamalidir (Saban, 2014). 12 yillik zorunlu egitim ve her iki dersin birbiriyle
olan igerik, yap1 ve uygulanis bakimindan baglar1 Tiirk¢e ve TDE derslerinin biitiinciil

bir bakis agisiyla programlanmasini gerektirmistir.

2015 Ortadgretim TDE programi 29.07.2015 tarihli ve 63 sayili kararla 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda uygulamaya baslamak {izere 14.05. 2015 tarihinde
yaymmlanmugtir. 2005 programina gore iki farkli ders olarak (Tiirk Edebiyati, Dil ve
Anlatim) verilmeye baslanan TDE dersi 2015 programiyla tekrar birlestirilmistir.
Bunun nedenlerinden biri ortadgretim programimin 2005 ortaokul programiyla

kapsam, yap1 ve i¢erik bakimindan biitiinlestirilmesine yonelik ¢abadir.

Programda, TDE ders programinin 6nemi, amaci, 6grenme alanlari, yapisi,
hangi yaklasima gore olusturuldugu, kazanimlari, etkinlikler, 6l¢cme ve degerlendirme
sirastyla aciklanmigtir. Girig bolimiinde edebiyat egitiminin bir egitim alani olarak
onemi lzerinde durulmustur. Tarih boyunca iginde olustugu toplumun kiiltiirel
parmak izini tasiyan edebiyatin kiiltiirel tasiyicilik niteliginden dolay1 toplum ve
bireyin egitimiyle ilgili 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Buna bagli olarak
toplum ve bireyin dil ve edebiyat egitimiyle kendi kiiltiirel temelleri, kiiltiirel

degisimler ve gelismeler dogrultusunda yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

2015 TDE ders programinin hazirlanmasinda Tirk¢e ders programiyla
uyumuna dikkat edilmistir. Ortaokul programindaki dinleme ve konusma Ogrenme
alanlar1 ortadgretim programinda birlestirilerek “sozlii iletisim” 6grenme alani adiyla;
“okuma” ve “yazma” 6grenme alanlariysa ayni adla yer almistir. Bu sekilde ortaokul
kademesiyle ortaggretim kademesinde Tiirkgenin Ogretilmesinde ortak bir yol

izlenmesine ve devamliligin saglanmasina ¢alisilmistir.

Tiir ve beceri merkezli 6gretimin esas alindig1 bu programda, edebiyat ve dil-
anlatim ¢aligmalarmin bir arada yliriitiilmesiyle alanlar arasinda iliskilendirilmis
caligmalar biitiinliikk¢ii bir yapiya doniistliriilmiistiir. Programda okuma c¢alismalari,

yazma ve sozIlii iletisim  becerilerinin - gelisimini  destekleyecek  sekilde
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yapilandirilmistir.  Ornegin  okuma calismalarinda  bir  hikdyeyi basariyla
¢cOziimleyebilen bir 6grenci hikdye yazarken bu birikimini kullanir ve bdylece daha

nitelikli metinler ortaya koyabilir.

Programda metni anlamanin ilk basamaginin metnin tiiriinii bilmekten gectigi
belirtilmistir. Ciinkii metin tiirleri; edebi gelenek, metin yapisi ve metin igerigini
yansitmaktadir. Ayrica metin tiirleri, edebi gelenegin zaman iginde gdstermis oldugu
degisimin degerlendirilmesi agisindan da Onemlidir. Bundan dolayr &gretim
programinda tlir merkezli bir yaklasim uygulanmasi benimsenmistir. Program igerigi
de metin tiirlerine gore sekillenmistir. Tiir merkezli 6gretim esnasinda verilen
metinlerin yazar ve sairleri, yazildiklart donem ve donemin zihniyeti, ayni tiirdeki
orneklerin farkli 6zellikler tasiyabilecegi gibi bilgilerin 6grenci tarafindan kavranmasi
istenmektedir. Tiirlerin donemlere gore genel 6zelliklerinin 6grenilmesi, donemlere ve
zihniyete gore gosterdikleri degisimin kavranmasi da beklenmektedir. Tiir merkezli
Ogretimle benimsenen anlayislardan biri de edebi estetigin tiirler {izerinden
kavratilmasidir. Biitiin bunlar yapilirken canli bir varlik olarak kabul edilen dilin
olustugu toplumun kiiltiirel 6zelliklerini tasidigi, bu ozelliklerin toplumla birlikte
degistigi ve bu degisimin edebi eserlere yansidig1 ifade edilmistir. Bu nedenle dil ve

edebiyat dgretiminin birlikte yapilmasi gerektigi programda belirtilmistir.

2015 TDE ders programinin sadece tiir merkezli bir yaklagimla hazirlanmasina
degil ayn1 zamanda beceri merkezli bir yaklasimla hazirlanmasina da dikkat edilmistir.
Bunun temel nedeni 6grencilerin okuma, yazma ve sozlii iletisim becerilerinin edebi
iirlinler vasitasiyla gelistirilmesinin temel amag¢ olarak belirlenmis olmasidir. Okuma
metinlerini anlamaya ve degerlendirmeye yonelik caligmalar yapilirken metinlerin
gelenek igindeki yerlerini belirlemekte edebiyat tarihinden yararlanilmaktadir.
Bununla birlikte tiirlerin tarihi gelisimi verilirken edebiyat geleneginin yansitilmasi
yolu benimsenmistir. Metin tiirlerinin donem veya anlayis degistikce farklilasan
yanlarinin tespit edilebilmesi i¢in okuma g¢alismalarinda tiirlerin farkli donemlerdeki
karakteristik Ozelliklerinin  yansitildigt  Orneklerin  secilmesine dikkat edilerek
ogrencilerin farkl yiizyillarda eser veren yazar ve sairleri karsilastirma imkani bulmasi
amaglanmistir.  Boylelikle ogrencilerin  farkli donemlerde yazilmis ayni tiirdeki
eserlerin yap1 unsurlarint degerlendirebilmeleri, benzer ve farkli yonlerinin farkina
varabilmeleri amaclanmistir.  Edebi eserler bir dilin en incelikli imkanlar1 iginde

ortaya ¢iktigr icin edebiyat egitiminin sadece edebi donemler, sair ve yazarlar
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hakkinda bilgi, edebiyat kavramlar1 vb. bilgilerin verilmesinden ibaret bir egitim
olarak goriilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir.  Programda &grencilerin dilin
inceliklerini kesfetmeleri, dil bilinci kazanmalar1 ve bunun yaninda dil becerilerini
gelistirmeleri amaglanmistir. Bu bilincin ve becerilerin gelistirilmesinde 6grencilerin
yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve edebiyat bilgilerini uygulayarak
kullanabilmelerine 6nem verilmistir. Programda edebiyat ve dil-anlatim ¢alismalarinin
okuma, yazma, dinleme ve konusma caligmalariyla bir arada ve biitiinliik icinde
yiriitiilmesi seklinde bir yapilandirmaya gidilmistir. Boylece 6grencilerin edindikleri
birikimi kullanarak nitelikli metinler ortaya koymalari istenmektedir. Programin her
tinitesinde ders isleme siireci “Okuma Calismalar1”, “Yazma Calismalar1” ve “Sozlii
Iletisim Calismalar1” basliklar1 altinda planlanmustir. Biitiin bu ¢alismalarin genellikle

ayni tiir etrafinda ve birbirleriyle iliskilendirilerek ytiriitiilmesine 6zen gosterilmistir.

Benimsenen tiir ve beceri merkezli egitim yaklasimi aslinda yapilandirmaci
yaklagimin 2015 TDE ders programina yansimasidir. 2004 Tiirk¢e ders programindan
sonra hazirlanan biitlin programlar yapilandirmac1 yaklasgima uygun sekilde
tasarlanmistir. Ogrencinin merkeze alindigi bu yaklasimda bilgilerin ezberlenmesi
degil uygulayarak 6grenilmesi esastir. Bu program i¢inde de 6gretmenler 68renciler

i¢in rehber roliindedir.

2015 TDE dersi programinda amaglar 9 madde halinde belirtilmistir. Dil
becerilerine yonelik amaglar okuma, yazma ve sozlii iletisim alanlartyla ilgili olarak
ifade edilmistir. Bu programda “edebi metinler araciligiyla Ogrencilerin Tiirk
edebiyatinin ve Kkiiltiiriiniin temel niteliklerini, 6nemli sanatgilarini ve eserlerini
tanmimalarini; Tirk dilinin inceliklerini kesfetmelerini, anlama, anlatma ve elestirel
diisinme becerileri ile estetik zevk diizeylerini gelistirmeleri” (MEB, 2015: 3)
amaglanmaktadir. Ogrenciler ortadgretime basladiklarinda bu amaclara yénelik
hazirlanan bir programla ve yeni konularla ilk kez karsilasacaklardir. Bu nedenle 2015
programinda 6grencilerin TDE konulartyla tanismalart i¢in “Tiirk Dili ve Edebiyatina
Girig” kazanimlar1 eklenmistir ancak 2017 Programi’nda bu boliim ¢ikarilmistir. 2015

programinda yer alan giris kazanimlar1 sunlardir:

1.Dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi degerlendirir.
2.Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini belirler ve ayirt edici 6zelliklerini degerlendirir.
3.Tiirkgenin tarihi gelisimini donemlere ayirir.

4.Dildeki cografi, siyasi ve kiiltiirel 6zelliklerden kaynaklanan farkliliklar belirler.
5.Bilim ve sanat1 dogasi, amag ve yontemleri bakimindan karsilagtirir.
6.Edebiyatin giizel sanatlar igerisindeki yerini degerlendirir (MEB, 2015: 25).
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Programda 9.smif “Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Giris” {initesinde belirlenen
kazanimlara yonelik metinlerin okutulmasi tavsiye edilmektedir. Bu metinlerin bilgi
iceren kisa metinler olmasi dnerilmektedir. Ayrica revize edilen programda, programin

amagclar1 6 maddede belirtilmistir (2017).

Programda o6grencilerin dersle ulasmalar1 beklenen beceriler “Kazanimlar”
bashig altinda; dersin icerigi ve nasil yapilandirildigi “Uniteler” bashg: altinda yer
almistir (MEB, 2015). Programdaki kazanimlar “Tirk Dili ve Edebiyatina Giris”,
“Okuma”, “Yazma” ve “Sozlii Iletisim” alanlar1 olmak iizere dort temel alanda
diizenlenmistir. Ayrica kazanimlarin kapsam bakimindan birbirinden ayrilacak sekilde
yazilmasina ve kapsam ve simirhiliklarinin belirgin olmasina 6zen gosterilmistir.
Bununla birlikte biitiin metin tiirleri i¢in gegerli kazanimlar 6nce, bazi metin tiirleri
icin gecerli olanlar sonra verilmistir. Alanlara gore kazanim sayilari Tablo 2’ de

gosterildigi gibidir.

Tablo 2.
Programdaki Kazanimlarin Dagilimi
EAZANIMLAR KAZANIM SAYISI
Tirk Dili ve Edebiyatma Girig 9
Okuma Metni Anlama ve Coziimleme 27
Elestirel Okuma 13
Yazma 21
Sozlii Tletisim Konusma 17
Dinleme 9
Toplam 06

Kaynak: (MEB, 2015: 6)

Programda okuma, yazma ve sozlii iletisim ¢aligsmalarinin genellikle ayni tiir
etrafinda ve iligkilendirilerek islenecek sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Boylelikle
O0grenme alanlar1 arasinda biitiinlik olusturulmasi amacglanmistir. Ortadgretim
programinda okuma kazanimlari,

“Metni Anlama ve Coziimleme” ile “Elestirel Okuma” seklinde iki bashk altinda

gruplandirilmistir. “Metni Anlama ve Coziimleme” agamasinda; metnin temasinin, konusunun,

acik ve Ortiik iletilerinin, tiir 6zelliklerinin, anlatim bigim ve teknikleri ile tislup 6zelliklerinin

incelenmesine yonelik kazanimlar verilmistir. “Elestirel Okuma” kazamimlar ile ¢dziimlenen
metnin edebi ve fikii agidan degerlendirilmesi amaglanmigtir (MEB, 2015: 7).
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Programda sadece beceri alanlar1 arasindaki iligki gozetilmemis bunun
yaninda 12 yillik zorunlu egitim kapsaminda kademeli sekilde diizenlenen oOrgiin
egitimin son kademesi olan ortadgretim ile Oonceki kademler arasindaki iliskiler ve
biitiinlik de gozetilmistir. Tablo 3 ve Tablo 4’te ortaokul ve ortadgretim okuma alani
kazanimlarindan birkag¢1 yer almaktadir. Kazanimlarla ilgili agiklamalara bakildiginda
ortadgretim kazanimlarinin igerik agisindan daha genis kapsamli diizenlendigi ancak

ortaokul kazanimlariyla uyumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.
Ortaokul ve Ortaggretim Okuma Kazanimlarindan Bazilarinin Karsilastiriimasi-1
Ortaokul

Ortadgretim

Kazammm 2.1 Metnin baglamindan hareketle kelime 1.Metinde gecen kelime ve kelime gruplarimn

ve kelime gruplarimin anlamlarini gikarir.

2.2 Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

anlamlarini belirler.

11 Metnin dil bilgisi 6zelliklerini belirler.

Aciklama

[!] Okudugumetni anlama ve ¢oztimlemeye
yonelik kazammlann gergeklestirilmesinde
okuma metinlerinden hareket edilir.

2. 1. Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu
kontrol etmek amacryla sozlitk kullanmaya
yonlendirilir. Ogretmen tarafindan sunulan
orneklerin yanmda & grencilerin anlamma
bilmedigi kelime ve kelime gruplaryla
ilgili alismalara da yer verilir. Orneklerden
hareketle 6grencilerin “ger¢cek mecaz.
anlam ile terim anlami™ ni kavramalari
saglanir.

2. 2. Okunanlarda ¢agrisima agik konunun
anlasilmasma yardimei olan ve hatirlamay:

kolaylagtiran kelimelere dikkat edilir.

1.Ogrencilerin  bilmedigi kelime wve kelime
gruplarmm anlamim metnin baglamindan hareketle
tahmin etmesi veya kaynaklardan vyararlanarak
dgrenmesi saglanir.

11 Metindeki dil bilgisi 6zelliklerinin (sekil bilgisi,
kelimede anlam, kelime tiirleri, ciimle tiirleri,
ciimlenin &geleri), anlammm olusumuna katkis:

degerlendirilir.

Kaynak: Tablo, 2005 Tirk¢e ders program ve 2015 TDE ders programindaki kazanimlardan
yararlanilarak olusturulmustur (2006; 2015).

Programdaki okuma kazanimlar1 karsilastirildiginda ortaokul kazanimlarinin
daha basit ve genel diizenlenmis oldugu goriiliir. Ortadgretim okuma kazanimlariysa
icerik olarak daha genis kapsamlidir. 2015 ortadgretim programinda okuma, yazma,
sOzlii anlatim ve dil bilgisi kazanimlarinin birbirleriyle baglantili olarak islenmesine
onem verilmektedir. Programda kazanimlarla ilgili agiklamalar boliimiinde bununla

ilgili uyarilar yapilmstir.
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Ortaokul ve Ortaggretim Okuma Kazanimlarindan Bazilarinin Karsilastirilmasi-2

Ortaokul

Ortadgretim

Kazamm 25.-8iir dilinin farkliligini ayirt 13 Siirde ahengi saglayan unsurlarn belirler wve
eder. bunlarmn giire katkisini degerlendirir.

14 _Siirin nazun bicimini ve nazun tirindi belirler.
26.siirin kendisinde uyandwrdigl |5 giivin  gekil &zelliklerinin icerikle iliskisini
duygular: ifade eder. belirler.

16.S1irdeki mazmun. imge ve edebi sanatlarin

iglevlerini belirler.

17.81rde sdyleyici ile hitap edilen kisivarlik

arasmdaki iligkiyi belirler.

Aciklama $iirde ses akigimn saglayan 13 . $iirde ahenk unsurlan (6lgii. kafiyve, redif,

kafiye. redif gibi ahenk unsurlan
fark edilir.

terimleri kullamilmaz_ bunlarin

Kafiye wve redif
cesitlerine deginilmez. Siirin
duygu. diisiince wve hayalleri
ifade eden derin bir anlatim

oldugu kavranir.

asonans, aliterasyon. nakarat. kelime wve kelime
grubu tekrari, ses akisi vb.) belirlenir ve bu
unsurlarin giirin icerigivle iliskisi degerlendirilir.
belirlenirken nazun

14 Siirin  nazim  bigimi

birimi. kafiye diizeni. &leii vb. sckline ait

dzelliklerin: nazum tiwii belirlenitken icerigin

(konu. tema vb.) esas alindig vurgulamr.

Kendi anlamlar diginda

L 15.Baz1 siirlerde nazim birimi. &leil ve kafiye
kullamlarak giirde gagrisimlara
. . . secimi, kelimelerin  diizenlenisi. dizelerin
vol agan kelimeler belirlenir. 7 !

uzmlugu-kisaligs vb. araciligiyla icerigin gdrsel
olarak siirin gekline yansitildig: belirtilir.
17.S6yleyicinin siirde konusan: sairin sesini ve

soyleyigini  emanet ettigi kisi/varlik  oldugu

aciklamir: sdyleyici  ile siirin  hitap ettigi

kigifvarlik arasimdalkdi iligki degerlendirilir.

Kaynak: Tablo, 2005 Tirk¢e ders programi
yararlanilarak olusturulmustur (2006; 2015).

ve 2015 TDE ders programindaki kazanimlardan

Tablo 4’ te yer alan siire yonelik kazanimlarin ortaokul programinda
sezdirmeye yonelik diizenlendigi goriilmektedir. Ortadgretim programindaysa konuyla
ilgili bilgilerin ayrintili olarak kavratilmasi amaglanmaktadir. Bununla birlikte yazma
Ogretim alaninda 6grencinin okuma 6gretim alaninda 6grendigi bilgileri drneklerden

istifade ederek uygulamasi beklenmektedir.

Ortadgretim programindaki diger 6grenme alanlariyla ilgili kazanimlar da

okuma Ogrenme alanmiyla ilgili Orneklerde oldugu gibi ortaokul programini

tamamlayict ve gelistirici nitelikte diizenlenmistir. Ortadgretim programindaki
kazanimlar 6grenci seviyelerine uygun olarak daha karmasik ve ayrintili bir sekilde

diizenlenmistir.
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Ortadgretimdeki dil ve edebiyat 6gretimi, 6grencilerin dnceki kademelerde
edindikleri becerilerin istiine bina edilir. “Bu bakimdan 6grencilerin onceki egitim
kademelerinde kazandiklar1 dil becerileri ve estetik zevk diizeylerini, edebiyatin temel
kavram ve eserlerini tantyarak gelistirmeleri amaglanmistir.” (MEB, 2015: 6). Bunun
yaninda ortadgretim iist kademe oldugu igin ortadgretim programinda yer alan

kazanim ve konulardan bazilarinin ortaokul programinda yer almadig: goriilmektedir.

Biitiinlik igerisinde diizenlenen sisteme gore Ogrencilerin ortaokulda
seviyeleri yoniinde bir egitim aldiklar1 ve bu egitim sonucunda hedeflenen
kazanimlara ulasarak ortadgretime gectikleri varsayilmaktadir. Ortaokuldan mezun
olarak ortadgretime baslayan Ogrencilerin daha yogun, karmasik ve zor bir egitim
kademesine adim attiklar1 sOylenebilir. Bu nedenle ortadgretim programinda
ogrencilerin derse uyumunu saglamak icin giris kazanimlar1 eklendigi gibi 9.sinif
initesine yeni bir 6gretim alani eklenerek konu bakimindan yiikli bir edebiyat
programiyla karsilasan 6grencilerin zorlanmadan gecisleri saglanmak istenmistir. 2015
programindaki “Tirk Dili ve Edebiyatina Giris” 6grenme alaninda edebiyatla ilgili
temel kavram ve bilgiler tanitilmaktadir. Bu sekilde edebi metinler, edebi tiirler,
edebiyat tarihi, bir¢ok yazar ve bu yazarlarin eserleriyle ilk kez karsilasacak
ogrencilerin derse uyumlarinin saglanmasi amaglanmistir.  Giris  bolimiinde
Ogrencilerin diger bilim ve sanat dallar1 hakkinda fikir edinmeleri saglanmaya
calisilirken dil ve kiiltiir iligkisi dogrultusunda edebi metinlerin niteliklerinin ve
bunlarla ilgili diger bazi konularin tanitilmasi da amacglanmistir. Bu sekilde
ogrencilerin edebiyat ve edebi metinler hakkinda 6n bilgi edinmeleri ve daha sonra

isleyecekleri linitelere hazirlanmalar1 saglanmaya caligilmistir.

“Okuma”, “Yazma” ve “Sozlii Iletisim” kazammlar1 6grencilerin; oncelikle
her metnin sistematik bir yapiya dayandigim1 kavramalarmi saglayacak sekilde
olusturulmustur. Ogrencinin; metnin yapisimin yazildigi dile gére kuruldugunu ve
sekillendigini, dilin kullanim tercihlerine bagli olarak neyin, nig¢in ve nasil
sunuldugunu kavrayacak diizeye gelmesi istenmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
kendi sozlii veya yazili metinlerini olusturabilecek becerileri kazanmasi
hedeflenmistir. Kazanimlar, bu yoniiyle birbirini destekleyecek nitelikte
diizenlenmistir. Metin tiirlerine iliskin bilgiler ve gelisim evrelerine “Okuma”
kazanimlari i¢cinde, benzer metinlerin s6zlii ve yazili ortamlarda nasil iiretilecegineyse

“Yazma” ve “Sozlii Iletisim” kazanimlari iginde yer verilmistir.
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Okuma kazanimlar1 iki bashk altinda toplanmistir. “Metni Anlama ve
Cozlimleme” bashiginin altinda metnin yap1 ve igerik O6zelliklerinin incelenmesiyle
ilgili kazanimlar yer alirken “Elestirel Okuma” basligi altinda metnin, edebi ve fikri
acidan degerlendirilmesine yonelik kazanimlar verilmistir. Yazma kazanimlar1 planh
sekilde ve metnin temel asamalarin farkinda olarak yazmayi1 6gretmeye yoneliktir.
Yazmanin alt basamaklariin 6grenciler tarafindan 6grenilmesine yonelik kazanimlar
da programda yer almistir. Kazanimlarin 6gretilmesi ve pekistirilmesinde sinif ici
uygulamalar onceliklidir. Sozlii iletisim kazanimlariyla dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. ~ Dinleme; “Dinledigini Anlama” ve

“Elestirel Dinleme” olarak ele alinmustir.

Ogretim programinda Ogrencilerin bilgi edinmeleri yaninda yasamlarinda
ihtiya¢ duyacaklar1 becerileri edinmeleri hedeflenir. Bu becerilerin edinilmesinde
uygulama 6nemli bir yere sahiptir. Bunun i¢in programda kazanimlar ve becerilerin
nasil bir isleyisle verilecegi tinitelendirilerek izah edilmistir. Derslerin tinitelere uygun
sekilde yiriitiilmesi istenirken tnitelerin beceri alanlarina goére diizenlendigi
belirtilmistir. Her initenin dil bilgisi 6gretimi, kitap okuma ve degerlendirme

caligmalarina gore islenmesi beklenmektedir.

Programda iiniteler, uygulamaya yonelik haftalik ve yillik dagilima gore
tablolar halinde gosterilmistir. Bilgilerin verilmesi ve uygulama bir arada verilmistir.
Ayrica tablolarda beceri alanlarina ait konular da birlikte sunulmustur. Unitelerin
diizenlenmesinde iinite igerigine gore farkli caligmalar bagimsiz olarak
yapilandirilmistir.  Bazi iinitelerde siire ve tiire uygun sekilde sozli iletisim
calismalarma yer verilmemistir. Unite tablolarinda fabl, destan, hikaye, senaryo gibi
28 farkl: tiire dair bilgi ve uygulamalara yer verilmistir. Hikaye, roman, siir ve tiyatro

tiirleri, her siif diizeyinde ele alinmustir.

Unitelerde siralanan calismalarla okuma, yazma ve sozlii iletisim
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bununla birlikte {initelerin olusturulmasinda
metin tiirlerinin belirlenmesiyle ilgili ayrintili kistaslar belirtilmistir. Caligmalarda
izlenecek siire¢ ve bu siire¢ esnasinda yapilacak uygulamalara yonelik agiklamalar

ilgili boliimlerin altinda belirtilmistir.

Siir, hikdye, roman ve tiyatro tiirlerinin her smifta tekrarlanmasi ve

Ogrencilerin edebiyatin temel tiirleriyle ilgili ¢ok sayida ve gesitli Orneklerle



63

karsilagsmalar1 hedeflenmistir. Temel tiirlerden hikaye ve siir tiirleriyle ilgili {initeler
birinci donem, roman ve tiyatro tiirleriyle ilgili liniteler ikinci donem islenecek sekilde

diizenlenmistir.

Programda bilgi verilen diger hususlar; islenecek konular ve konularin
(liniteler, beceri alanlar1 ve sinif diizeylerine gore) dagilimi, konularin nasil islenecegi,
ders isleme siireci, beceri alanlarina gore (okuma-yazma- sozlii iletisim- dil bilgisi)
caligmalarin nasil yapilacagi, 6lgme degerlendirme, 6gretmenlerin siire¢ igindeki rolii,
kazanimlar ve kazanimlarin (iiniteler, beceri alanlari ve sinif diizeylerine gore)

dagilimidir.

Her ne kadar kapsamli bir sekilde hazirlanmis olsa da 2015 programi,
MEB’in 6gretmenlerden aldigi goriisler dogrultusunda ve 2015-2016 egitim 0gretim
doneminde gerceklesen uygulamalarda goriilen ihtiyaglar yoniinde 2017’de revize
edilmigtir.  Ilgili kurul kararinda 17.07.2017 tarih ve 67 sayilh kurul karariyla
ortadgretim TDE dersi (9, 10, 11 ve 12. simiflar) programinin 29.07.2015 tarihli ve 63
sayili kararla kabul edilmis olan ortaggretim TDE dersi (9, 10, 11 ve 12. siniflar)
O0gretim programinin yerine gecmesi ve 2018/ 2019 egitim 6gretim yilinda itibaren
tim sinif diizeylerinde okutulmasi kararlastinlmistir (MEB, 2018a). Programin
uygulanmasiyla ilgili 6nemli bir husus da programin tiim smif diizeylerine
uygulanacak olmasidir.  Oysaki programin ilk seklinde programin uygulamasinda

kademeli gegis yapilmasi kararlastirilmistir (MEB, 2015).

Sonug olarak 12 yillik zorunlu egitim sisteminde egitim kademeleri biitlinliik
icerisinde diizenlenmistir. Bu nedenle yapilan programlarin uyum iginde olmasi
gerekmektedir. Haliyle onceki kademeleri tamamlayan &grencilerin bir sonraki

asamaya hazir olduklar1 varsayilir.

2.7. Hazirbulunusluk

Yildirnm (2015: 21) gelisimi “organizmanin déllenmeden itibaren biiylime,
olgunlagsma ve O0grenmenin etkilesimiyle bedensel, zihinsel, dil, duygusal ve sosyal
yonden belli kosullar1 olan en son asamasina ulasincaya kadar siirekli ilerleme
kaydeden degisimdir.” seklinde tanimlar. Bu da gelisimin 6liime kadar bitmeyen bir

stire¢ i¢inde ¢cok yonlii bilisim, eylem ve duyusla gerceklestiginin ifadesidir.
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Gelisimin gergeklesmesinde egitimin 6nemi biiyiiktiir. Senemoglu (2018: 92)
“...egitim genel anlamda, istendik davranig degistirme ya da olusturma siirecidir.” der
ve bu davranis degisiminin bireyin kendi yasantis1 yoluyla meydana getirilmesi
gerektigini sOyler. Bu bakimdan o6grenme icin “bireyin kendi yasantis1i yoluyla
davranisinda meydana gelen degisme” denilebilir. Driscoll’a gére 6grenme, “deneyim

ve diinya ile etkilesim sonucu olusan performans veya performans potansiyelindeki

siirekli degisimdir.” (2017: 1)

Ogrenme icin oncelikle diinyaya gelen gocugun gesitli alanlarda gerekli
biiylime, olgunlasma ve yeterlilige sahip olmasi gerekir. Gelisim psikolojide fiziksel,
duyussal, sosyal, zihinsel ve diger alanlara ayrilarak incelenir. Her alan kendi gelisim
gorev ve asamalar1 dogrultusunda degerlendirilir. Bu alanlarin her birinin kendine
gore gelisim prensipleri vardir ve her alandaki gelisme diger alanlardaki gelismeyi de
etkileyebilmektedir. Bu anlamda 6grenme ve gelisim i¢in ¢ocugun her alanin

gerektirdigi gorev ve prensipler dogrultusunda ilerlemesi ve degismesi gerekmektedir.

Fiziksel gelisim, dollenmis yumurtanin tasidig1 genlerin sagladig1 imkan veya
engeller dogrultusunda gerceklesir. Gelisim bebegin diinyaya geldigi andan itibaren
Oliinceye kadar devam eder. Her insanin gegirdigi bu siire¢ bilim insanlar1 tarafindan
donemler halinde ele alinmigtir. Bu dénemlerin her birinde gelisimin saglikli sekilde
gerceklesmesi bazi gorevlerin yerine getirilmesiyle meydana gelir. Ornegin 0-2 yas
araligindaki bir bebegin yiirime eylemini gerceklestirebilmesi i¢in bas ve boyun
kaslarinin gelismesi, kol ve bacaklarin uzamasi, gerekli kaslarin kuvvetlenmesi ve
yiirliyebilmek i¢in viicudun uygun bir dengeye kavusmasi gerekir. Bunun yaninda
bebegin ¢esitli hareketleri yapip tekrarlamasi ve bu tekrarlar sonucu edindigi
O0grenmeyle yliriimesi miimkiin olur. Bu ornekte oldugu gibi fiziksel gelisimin
gerceklesmesinde icten diga, bastan ayaga, basitten karmasiga dogru ilerleyen bir

gelisim sirasi takip edilir. Yani gelisme bazi prensipler dogrultusunda gerceklesir.

Gelisim gorevleri ve prensipleri gibi diger gelisim alanlarimin da kendine
Ozgii gorevleri vardir ve bu gorevler o alanin prensipleri dogrultusunda gergeklesir.
Biligsel alanla ilgili gorevler ve gelisim bu ¢aligmanin konusuyla diger alanlara gore
daha fazla ilgilidir. Bilissel gelisim akil yiiriitme, bellek, dil gelisimi gibi konulardaki

degismeleri kapsar. Degisme, “organizmanin bir durumdan digerine gecisi” dir
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(Yildirim, 2015: 21). Bu siirecte biiyiime, olgunlasma, hazirbulunusluk, 6grenme ve

gelisim iliskili sekilde ilerler.

Biiyiime viicudun veya viicudun herhangi bir organinin boy, kilo ve hacim
olarak artmasidir (Yildirim, 2015). Olgunlagma ise “biiyiime siiresinde kisinin genetik
yapisinin  yonlendirmesiyle olusan biyolojik boyuttaki gozlenir, fonksiyonel
degisikliklerdir. Diger bir deyisle biiyliyen organizmanin kendinden beklenilen
islevleri yerine getirebilecek fizyolojik giice ulasmasidir.” (Aydm, B. , 2002: 30).
Hazirbulunusluk ise gelisimin gergeklesmesi icin gerekli siirecin diger bir pargasidir.

Bu parc¢a hakkinda ileride ayrintili bilgi verilecektir.

Biligsel gelisim hakkinda gelisim  psikologlar1  ¢esitli  kuramlar
gelistirmiglerdir. Bunlardan Piaget’nin “Bilissel Gelisim Kurami1” en bilinenidir.

Piaget’nin gelisim kuramina gore bilissel gelisim dort donemden olusur:

1. Duyu- Motor Donem
2. Islem Oncesi Dénem
3. Somut Islemsel Dénem
4. Soyut Islemsel Dénem
Biligsel gelisim donemleri birbirini takip ederler. Bir 6nceki donem bir
sonraki donemin gorevlerinin yerine getirilmesi agisindan kritik 6neme sahiptir. Yani
O0grenmenin ve gelismenin gerceklesebilmesi igin bilissel agidan bireyin yeterli sartlart
karsilamas1 gerekir. Bu sartlarin karsilanmasinda 6nceki donemin gorevlerinin yerine
getirilmis olmas1 gerekir. Bu donemlerde meydana gelen gelisim gorevleri kisaca su

sekilde hatirlanabilir:
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Tablo 5.
Piaget’nin Bilissel Gelisim Dénemleri ve Temel Ozellikleri
Dénemler Ortalama yaslar Temel Ozellikler
Duyusal-Hareket 0-2 vas Kendisini nesnelerden ayirt eder
Donemi Amagcli davranmislar yapmavya baglar
Dongisel tepkiler ortaya kovyar
Taklit ve oyunlar yapar
Islem Oncesi 2-7 vas Dili kullanmayi, nesneleri imgeler wve soézciiklerle
Donem belirtmeyi 6grenir.
(2-4 vas) Nesneleri tek bir 6zellige gore siralar
Diigiinceler ve konugmalar ben-merkezlidir.
(4-7 vas) Konusmalarda animizm ve monolog tarz: goralar.
Siralama ve sayi1 uygunlugunu kavrayamaz.
Somut  islemsel 7-14 yas Nesne ve olaylara iliskin mantikli olarak diistinfir.
Dénem Savi(e vas) , kiitle( 7 yas) ve agirhik( 9 vag) korunumu
kavramlarini edinir.
Nesneleri farkli 6zelliklerine gore simiflar ve onlar: bir
dzellige gore siraya koyabilir.
Geriye donebilirlik ve merkezivetsizlik gelisir.
Soyut  Islemsel 11 vag ustd Soyut diginme gelisir.
Donem Degiskenleri birlestirip ayirabilir.

WVarsayumnsal. gelecege yonelik ve ideolojik sorunlarla
ilgilenir.

Ergenlik ben- merkezciligi gérulur.

Kaynak: (Kii¢iikkaragoz, 2002: 84)

Ogrenmenin gerceklesmesinde duyusal-hareket dénemde bebegin bilisinde
baslayan 6grenme ve gelismeler daha sonraki asamalarda 6grenmede somut ve soyut
islemler yapabilmesinin ilk asamasini olusturur. Buna bagli olarak duyusal-hareket
doneminde bebegin zihninde ilk Ornekler (prototipler) olusur. Bir durumla, olayla,
nesneyle ilk kez karsiladiginda meydana gelen bu ilk 6rnekler ilgili durum veya
nesneyle ilgili yeni islemler yapilmasi gereken durumlarda harekete gecer. Ogrenme
esnasinda bu ilk oOrnekler sayesinde beyinde islemler yapilir ve mevcut durumla
iliskilendirilir. Ogrenmede ilk 6rneklerin olustuktan sonra karsilasilan yeni nesne, olay
ve durumlarla bu ilk ornekler karsilastirilir. Karsilastirma sonucunda farkliliklarin
algilanmasiyla beyinde yeni 6grenmeler gerceklesir ve yeni resimler olusur. Objeler
arasindaki iligskinin fark edilisine dair biligsel gelisimle ilgili bu model
“constructivism-yapicilik” olarak adlandirilir. Dig diinyaya ait bilgiler zihinsel

eylemler dogrultusunda igsellestirilir (Balat, 2003).
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Psikoloji bilimine gore islem, igsellestirilmis bir eylemdir (Balat, 2003). Bu
eylem ¢ocugun cevresiyle arasinda gegen bir etkilesim sonucunda, gocugun nesnelere
kendine 6zgii bir yapiy1 ya da g¢ergeveyi uygulamasiyla nesnelerin ¢gocugun zihninde
onceki halinden daha baska bir seye doniismesidir. Buna gore islemler “zihnin
yarattig1 ya da kurdugu etkin semalar1” olusturur. Bu semalar sayesinde ¢ocuk esyalari
belli bir diziye sokabilir. Cocugun bunu yapmaya basladigi donem islemsel diisiinme

donemidir.

Islemsel diisiince donemi somut islemler dénemi ve soyut islemler dénemi
olmak iizere ikiye ayrilir. Somut islemler doneminde ¢ocuk nesne ve olaylara iliskin
mantikli distlinebilirken soyut islemler doneminde c¢ocuk kendi big¢imsel diisiince
orneklerini gerceklestirir. Mantiksal, akilc1 ve soyut diisiince bigimlerine ulasabilir.
Sembolik anlamlar, mecazi anlamlar ve benzetmeler yapabilirler. Somut islemler
donemindeki bir ¢ocuga eteklerim zil ¢aliyor denildiginde bu cocuk iizerinizde etek
var m1 diye bakar ve etegin iistiindeki zilleri arastirir. Soyut islemler dénemindeki

cocuksa bu ciimleden kast edilenin mutluluk- seving oldugunu algilayabilir.

Piaget’nin biligsel gelisim donemleri incelendiginde ¢ocuklarin basamak
basamak Ogrenmede neleri nasil gergeklestirdigi ve hangi bilissel gorevlerin hangi
yeterliliklerden sonra olustugu net bir sekilde goriiliir. Piaget biligsel gelisimin
olugmasini bir siire¢ olarak gormiistiir. Bu siireg, Sekil 1°de gdsterildigi tizere birbirini

izleyen 6grenme basamaklari seklinde isler.
DENGE
DENGESIZLIK

UYUM SAGLAMA

YENIDEN DENGE ( OGRENME)

Sekil 1. Piaget’ye Gore Biligsel Gelisimin Olusma Siireci

Biligsel agidan 6grenme, bireyin zihinsel yapilarindaki degismeyle gerceklesir
(Senemoglu, 2018). Yeni 0grenme icin evvelki dgrenmelerin gerceklesmis olmasi

gerekir ve onceki 6grenmenin gesitli etkenler dogrultusunda (kiiltiir, aile gevre, ...)
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hangi kalitede veya hangi basar1 oraninda gergeklesmis olmasinin yeni 6grenmelerin

gerceklesmesinde onemli bir rolii vardir.

Biligsel gelisime bebegin diinyaya geldikten sonraki algi ve hareket
yeteneklerinin katkist vardir. Bebekler gérme, isitme, dokunma, koklama ve tat alma
duyularim1 kullanarak diinya hakkinda bilgi edinmeye baglarlar. Algilar1 ve hareketleri
sayesinde yeni seyleri isleme ve kesfetme imkani bulurlar. Piaget’ye gore diinyay1
anlama ¢abasindaki ¢cocuk deneyler yapan bir bilim adami gibidir. Bu kiigiik bilim
adamlar1 yaptiklar1 kiigiik deneyler sonucunda diinya ve kendilerine yonelik bilgiler
edinirler. Piaget bunlara semalar ya da sema demistir. Yeni bir nesne veya olayla
karsilasan ¢ocuk, onu bir onceki semaya gore anlamaya calisir. Piaget buna da
“0ztimseme” der. Cocuk yeni olan1 daha Onceki semaya gore 6ziimsemeye ¢alistig
sirada eski olan yeni olani anlamak i¢in yeterli olmayabilir. Bu durumda kiigiik bilim
adami semay1 degistirir ve yeni bir sema olusturarak 6grenmeye devam eder. Piaget
semanin bu sekilde degistirilmesine de “uyum saglama” (uyma) der. Piaget’ye gore
yeni olan her sey biligsel dengeyi bozar, 6ziimleme ve uyum siireci ile denge yeniden
kurulur. Boylece siire¢ sonunda davraniglar yeniden diizenlenmis olur. Piaget biligsel
gelisimin bebek dogduktan sonra bu denemeler sonucunda gelistigini kabul eder

(Kiigiikkaragoz, 2002).

Piaget gibi Vygotsky ve Bruner’in bilissel gelisim kuramlart da ¢okca kabul
gormiistiir. Vygotsky, kuraminda sosyal c¢evrenin biligsel gelisim iizerindeki 6nemi
tizerinde durmustur. Ona gore cocuklar, ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal
diinyalarindan 0grenmeye baslamaktadir. Cocuklarin  kazandiklar1  biligsel
kazanimlarin (kavramlar, fikirler, olgular, beceriler, tutumlar) kaynagi cevredir.
Cocugun i¢inde yasadigi ¢evre cocugun 0grenmesinde etkili olan uyaricilarin tiiriini
belirler. Bu anlamda Vygotsky’ye gore cocugun biligsel gelisimi lizerinde insanlar ve
kiiltiirlin etkisi diger siireglerden once gelir. Ona gore biitiin kisisel psikolojik siirecler,
kiiltiir tarafindan bicimlendirilmis sosyal siire¢cler olarak baslar. Bunun yaninda
cocugun bilgiyi kazanmasma ve igsellestirmesine yetiskinler de yardimci olabilir.
Yetiskinler, cocugun kendi basina ve bagimsiz bir sekilde saglayabilecegi gelisim
diizeyiyle yetiskin rehberliginde c¢alistiginda gosterebilecegi potansiyel gelisim
seviyesini belirleyerek yardimci olabilir. Bunun disinda kalan alaniysa Vgotsky
“geligmeye acik alan” olarak ifade etmistir. Bu kavram onun gelisim ve dgrenmeye

kazandirdig1 en 6nemli kavramdir (Senemoglu, 2018).
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Bruner’in kuramindaysa Piaget’nin biligsel gelisim donemlerine benzer bir
dénemlendirme vardir. Bruner bilissel gelisimi eylemsel dénem (0-3 yas), imgesel
donem ve sembolik donem olarak {i¢ doneme ayirmistir. Eylemsel donemde ¢ocuk
cevreyi eylemlerle anlar. Sozciikleri de onlarla iliskili eylemlerle dgrenir. Imgesel
donemdeyse bilgi imgelerle tasinmaktadir. Bu donemde gorsel bellek gelismistir.
Cocuk herhangi bir seyi nasil algilarsa zihninde o sekilde canlandirir. Sembolik
donemde mantikli islemleri kullanmaya baglar ve dil, matematik, miizik gibi alanlarin
sembollerini kullanarak iletisim kurabilir (Yildirim, 2015: 83). Sembolik donemde
cocuk artik etkinlik veya alginin anlamini agiklayan sembolleri kullanir (Senemoglu,

2018).
Vygotsky’nin ve Bruner’in egitime yonelik goriisleriyse su sekildedir:

1. Cocuklar yetigkinler gibi diisiinemezler. Bu nedenle egitimciler cocugun
biligsel gelisim diizeylerinden haberdar olmali ve onlarla empati
kurabilmek i¢in bilissel siirecleri anlamalidirlar.

2. Cocuklarin  o6grenmesini saglamak i¢in Ozellikle okuldoncesi ve
ilkgretimde somut nesneler, materyaller ve olaylarla c¢alismalar
saglanmalidir.  Sozciikler ve diger semboller ¢ocuklarin anlamalarim
saglamada ¢ok az etkilidir. Piaget ve Bruner ¢ocugun daha ¢ok kendi
buluslariyla 6grenmesini Onermektedirler, Vygotsky ise yetiskinlerin ve
daha gelismis ¢ocuklarin roliinii vurgulamistir.

3. Ogretim, biligsel siireclerin asamalaria uygun olarak gerceklestirilmelidir.
Bu asamalilik 6gretim donemleri icin oldugu gibi kiigiik bir iinite icin de
gegcerlidir.

4. Ogrenmede imgesel temsilin bilgili bir yetiskinle saglanmasi gerekir.
(Vygotsky’nin belirleme ve rehberlik konusundaki diisiinceleri bu
gerekliligi agiklamaktadir.)

Ogretimin son asamasinda artik sembolik temsili saglayan etkinliklere yer
verilebilir. Eylemsel ve imgesel temsilleri kazanan ¢ocuk, sozciikleri ve sembolleri

artik rahatlikla kullanabilir. Bu dénemde,

1. Ogrenmede yakindan uzaga ilkesi kullanilmalidir.
2. Piaget ve Bruner’e gore ¢ocugun kazanacagi eski ve yeni yasantilar
arasinda uyum olmalidir. Bagka deyisle yeni 6grenmeler ¢ocugun sahip

oldugu bilissel yapilarla 6grenilebilecek nitelikte olmalidir.
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3. Cocuklarin kendi hizlariyla 6grenmelerine 6nem verilmelidir.

4, Egitimciler 6grenmenin sosyal yanini énemsemelidir. Ogrencinin sosyal
etkilesimleri ona sosyal, duygusal ve biligsel Ozellikler kazandirir
(Senemoglu, 2018).

Bilissel gelisim ve dil gelisimi birlikte disiiniilmelidir. Diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi dil gelisiminde de aynmi yastaki ¢ocuklar benzer ozellikler
gosterir.  Bu nedenle dil gelisiminin biligsel gelisimle birlikte meydana geldigi
diisiiniilmektedir (Kiiclikkaragdz, 2002).

Dil, sosyal bir varlik olan insanin iletisim kurmasini saglayan bir ara¢ oldugu
igin insanlarin diger insanlarla etkilesime ge¢mesinde ve sosyallesmesinde dilin 6nemi
biiyliktiir. Diinya tizerinde hélen konusulan ve 6li dil olarak kabul edilen 7000
civarinda dil oldugu diistiniilmektedir. Bu da dilin 6nemi ve gerekliligini
gostermektedir. Diinyaya gelen insanlarin sosyal birer varlik olarak diger insanlarla
iletisim ihtiyaglarin1 giderebilmeleri i¢in dile ihtiyaglari vardir. Bu nedenle insanlar
diinyadaki seriivenleri esnasinda ailesi ve c¢evresinden etkilenerek en az bir dil
O0grenmektedir.

Dilin 6grenilmesi ¢ocugun ¢evresinde konusulan dilin seslerini duymasi,
yenilemesi, ses dizgisini zihninde yerlestirmesi, anlama ve anlatma eylemlerini
gerceklestirmesiyle gergeklesir. Dilin 6grenilmesi hakkinda gelisim psikologlari
ayrintilt sekilde diisinmiis, cesitli calismalar gergeklestirmis ve dil gelisimi hakkinda
cesitli yargilara varmiglardir.

Piaget’ye gore dil ve diislince birbiriyle yakindan baglantilidir.
Davranisgilara goreyse c¢ocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi 6grendikleri gibi
ogrenirler. Chomsky ve Lenneberg gibi dil gelisimini biyolojik temellere
dayandiranlar cevresel faktorlerin dil gelisimi {iizerindeki etkisini de gbéz ardi
etmemekle birlikte insanlarin dogustan dil Ogrenebilmelerini saglayan oOzel bir
mekanizmaya sahip olduklar1 goriigiinii savunurlar. Bu gorlisii savunanlara gore
cocuklar tipk: ylirtimeyi 6grendikleri gibi belli bir olgunluga eristiklerinde konusmay1
da 6grenirler (Kiiciikkaragoz, 2002).

Her ne kadar kolayca Ogrenilebilen bir davramis gibi goriililyor olsa da
gelisim psikologlart dil gelisimini donemlere ayirmiglardir.  Aglama, agulama,
gigildama, mirildanma, civildama, tek sozciik, telgraf konusma, iic ve daha ¢ok sayida
sozclk kullanimi asamalarindan gecen cocuk dil gelisim donemlerini tamamlayarak

konusmay1 dgrenir (Topses, 2009).
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Dil gelisiminin biligsel gelisimle ayn1 donemsel diizlemde gerceklestigi
diisiiniildiiginde cocugun hangi biligsel donemde hangi dil 6zelliklerini gosterdigi

Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6.
Bilissel Dénemlere Gére Dil Ozellikleri
Dénemler Temel Dil Ozellikleri
Duvyussal-Hareket Cocuk bu donemde nesnelere ve olaylarases_hece ya da sozciiklerle
Ddnemi tepki verir. Oykiunerek gegmiste yasanmus olaylar canlandirabilir.
Tek heceli sézciiklerden baslayan anlatim giici sessiz harfleri bile
kullanabilecek diizeye ulasir ve giderek anlamli sézciikler kullanmaya
baslar. Hece ve sodzciiklerin belirgenlesmesiyle birlikte durumunu
anlatan sesleri gitgide aynmlastwrarak kullanmaya baslar. Kendi sesini
veya bagkalannin sesini taklit eder. Bu dénemde genellikle tek heceli
sozeiikler kullanar.
Islem Oncesi Dénem Genellikle ben zamirini kullanir 2- 4 yvas arasinda genel sézciikleri

mutlak anlamlarryla kullanmavya baglarlar. Baska insanlarla iliskiler,
iletigim ve artan sosyallesme dil geligimini arttirir. Buna bagl olarak
edilgenlik ifade eden sdzcikler yerine etkenlik ifade eden sézciiklerin
sayisi hizla artar. Yasla birlikte dil ve zeka gelisimi artar.

Somut Islemsel Dénem  Sozciik ile onun dil digi karsiligs gergek nesneler arasmdaki iliskivi
giderek avut eder. Bu donemin sonlarinda gocuk. gdrsel somut

algilardan daha gok diistinme becerilerini kullanmavya baglar.

Sovyut Islemsel Dénem Simgelestirme wve simgeler aras: iligkileri igeren islemler yiiksek
dizeylereulasir. Cocuk simflama kiimelendirme ve kavramlasgtirma
stireglerine bagli olarak dille dusiince arasindaki iligkileri yiiksek
dizeyde kullanabilir duruma gelir. Kavramsal distince geligir,

simgesel diigiince iist diizeylerde olgunlasma diizeyine ulagir.

Kaynak: Topses’in konuyla ilgili verdigi bilgiler esas alinarak diizenlenmistir (Topses, 2009: 112-115).

Vygotsky Ogrenmenin sosyallesme ile birlikte gergeklestigini savunur. Ona
gore dil, davranislar1 diizenyen ve diisiinceyi organize eden dnemli aragtir. Hazir olus
ve olgunlagsmanin 6grenmede gerekli oldugu konusunda Piaget ile ayni goriiste
degildir. Cocuk kendi kendine veya baskalariyla oynarken veya konusurken biligsel
olarak gelisir (Balat, 2003). Vygotsky cocuklarin kazandigi kavramlarin, fikirlerin,
olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagiin sosyal ¢evre oldugunu savunur. Cocuga
bu acidan saglanan imkanlar bilissel gelisimin kaynagidir. Bruner de Vygotsky gibi
sosyal cevre ve kiiltiiriin biligsel gelisim acisindan 6nemli oldugunu savunur. Bruner,
biligsel gelisim i¢in sistemli bir 6gretici-6grenici etkilesiminin gerekliligini savunur.
Ona gore dil, bilissel gelisimin bir pargasidir ve biligsel gelisim i¢in dil 6nemli bir

anahtardir.  Cocuk dil yoluyla diinyay1r 6grenir, sorunlarini dil yoluyla tartisir
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(Senemoglu, 2018). Bruner’e gore ¢ocuk hazir oldugunda Kkiiltiiriinde edindigi
tecriibelerle bilgiyi edinir. Her yasta bilgiyi bu formlarla edinir (Balat, 2003). Gerek
Piaget gerek Vygotsky gerekse Bruner biligsel gelisim ve dil gelisimi acisindan
hazirbulunusluk tizerinde durmuslardir. Bilissel gelisim konusunda s6z sahibi bu fi¢
kuramin temsilcileri 6grenme konusunda oOnceki Ogrenmelerin etkisini de dile
getirmislerdir. Bu anlamda Giirkan’inda vurguladigi gibi deneyimlerle elde edilen
temel bilgi ve beceriler, ¢ocuklarin daha sonraki &grenmelerinde basarili olma

sanslarini arttirmaktadir (Giirkan, 1993).

2.7.1. Hazirbulunuslugu Etkileyen Faktorler

Hazir bulunugluk yeni bir 6grenme yasantisinin gereklerine uygun, kisisel
yeterlilik ve ozelliklerin tiimidiir (Yildirim, 2015). Diger bir deyisle 6grencinin bazi
ogretim hedeflerine gore var olan kapasitesinin yeterlilik durumudur (Dursunoglu,
2002). Hazirlikli olma, ¢ocugun herhangi bir duygusal karisikliga ugramadan kolayca
ve yeterli olarak d6grenebilmesidir (Thackray, 1971).

Harman ve Celiker’in (2012) hazirbulunusluk ile ilgili goriisleri de oncekileri
destekler sekildedir. Onlar, 6grencinin 6zgegmisi olarak da ifade edilebilen
hazirbulunuslugun 6grencilerin  genel ve 6zel yeteneklerinin; ilgi, tutum ve
giidiilenmigliklerinin; genel saglik durumlarimin, hedef davranmiglarimin, bilgi ve

becerilerinin niteligini i¢erdigini vurgulamiglardir.

Ogrenmede gerekli olan tim oOzelliklerin tamamlanmasi &grenme igin
zorunludur. Basaran (1998), bireyin olgunlasma ve 6grenme ile bir gérevi yapabilecek
diizeye ulagmasi i¢in belirli bir olgunlagsmaya erismesi gerektigini sdyler. Bunun
yaninda bireyin biligsel, duyussal, sosyal ve devinigsel agidan hazir olmasi da gereKir.
Ormegin bir ¢ocuk yazmay1 6grenebilmek icin oncelikle yazma igin gerekli motor
hareketleri yapacak olgunluga erismelidir. Kavram ve soyut ifadelerin dgrenilmesi
icin de soyut zeka gelisiminin baslamis olmasi gereklidir. Egitimde yeni bir davranig
degisikliginin meydana gelebilmesi O0grencinin hazirbulunusluk diizeyine baghdir.
Gerekli biligsel, duyugsal ve devinissel niteliklere sahip olmadan 6grenmenin
gerceklesmesi beklenemez. Ogrenciye bir seyler ezberletilse bile kavrama ve
davranisa doniistiirme miimkiin olmayacaktir. Bu durumda tam anlamiyla 6grenmeden

bahsedilmesi miimkiin degildir.
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Ogrenme bakimindan bireyin belirli islev ve yeterlilikleri gdsterebilmesi ancak
belirli yas dilimlerinde ya da belirli donemlerde fizyolojik, psikolojik veya biligsel
bakindan bazi yeterliliklere sahip olmakla gerceklesebilir. Bu anlamda fiziksel
hazirbulunusluk, biligsel  hazirbulunusluk, okula hazirbulunusluk, mesleki
hazirbulunusluk,  gelisim  alanlarina  yonelik  hazirbulunusluk  tiirlerinden
bahsedilebilecegi gibi herhangi bir konu veya yeterlilik alaniyla ilgili olarak farkli

hazirbulunusluk gesitlerinden bahsedilebilir.
Hazirbulunusluk konusunda dort temel 6ge vardir. Bunlar:

1. Fiziksel faktorler

2. Bilissel faktorler

3. Duygusal faktorler

4. Sosyal ve gevresel faktorler (Esaspehlivan, 2006).

Bilissel hazirbulunusluk, ogrenmeyle ilgili gerekli yetenege ve yeni
ogrenmeyle ilgili 6nceden sahip olunmasi gerekli davraniglara sahip olmay1 kapsar,
biligsel agidan hazir olmay: ifade eder (Tuna ve Kagar, 2005). Biligsel acidan hazir
olma elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesini saglayacak ortamlar olusturularak
saglanabilir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Bilissel hazirbulunuslugu destekleyen
ortamlarda birey soru sorar, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme yapar. Biligsel
gelisim kuramcilart Piaget, Vygotsky ve Bruner de o6grenmenin biligsel boyutu

hakkinda hazirbulunuslugun 6nemini belirtmislerdir.

2.7.2. Piaget’ e Gore Hazirbulunusluk

Piaget 0grenme i¢in fiziksel ve biligsel deneyimden bahseder. Ancak bunu
O0grenmenin agiklanmasinda yeterli olmadigin1 savunur. Piaget liglincli etmen olarak
toplumsal aktarmanin Onemini vurgular fakat aktarilan bilgiyi O6grenmeye
(6ziimsemeye) hazir olmayan c¢ocuk bu bilgiden yararlanamaz. Yani bir ¢ocuk ne
kadar anlatilirsa anlatilsin gerekli biligsel yapilara erisememisse 6grenemez. Cocuk
bilissel yap1 hazir degilken o6ziimSeme yapamaz, uyum saglayamazken O6grenme
olmaz. Cocukta 6grenmenin gerceklesmesi, dogal olarak gelisim sonucu kazanilan
ogrenmedir.  Distan gelen zorlama ve giiclendirmeler ancak zihin yapist bu
dengelemeyi saglayabilecek durumdaysa yani aktarilan bilgiye hazirsa yararlt olabilir
(Giince, 1973). Bununla birlikte Piaget’ye gore ¢ocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir.
Bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir. Degisik yerlerdeki bireylerin diinyay1
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algilayislar1 ve 6grenme seviyeleri birbirinden farklidir. Bu baglamda ¢ocugun 6nceki
O0grenmeleri  sonucunda edindigi hazir bulunma hali yeni Ogrenmelerin
gerceklesmesinde etkilidir. Aktif Ogrenici olan ¢ocuksa hazir oldugu dlgiide

ogrenebilir (Senemoglu, 2018).

2.7.3. Vygotsky’ ye Gore Hazirbulunusluk

Vygotsky ve Bruner’in kuramlarinda kiiltiir ve diger bireylerin 6grenme
tizerinde etkisi hakkinda ve bunlarin hazirbulunusluga katkisi konusunda yakin
goriisleri oldugu goriiliir. Vygotsky sosyal bilginin cocuklarin 6grendigi bilgi
tiirlerinden oldugunu savunur ve ¢cocugun eylemleri lizerinde etkisini vurgular. Buna
gore sosyal bilgiler ve diger bireyler 6grenme agisindan beceri ve yeterlilik kazanmada
bir yere sahiptir (Driscoll, 2017). Vygotsky’ye gore ¢ocuklar ¢evrelerindeki insanlar
ve onlarin ¢evrelerinden 6grenmeye baslarlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin,
fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal g¢evredir. Gelisim igin
sosyal ¢evrenin ¢ocugun giderek karmagik durumlara yonlendirilmesinde etkisi vardir.
Cocuk giderek karmagsik hale gelen bu olaylar1 tam olarak anlayabilmek i¢in
yetigkinlerin ~ destegine ihtiya¢ duyar. Bu durumda yetiskinler, ¢ocuklarin
karsilastiklar1 karmasik siireci basarili sekilde tamamlayabilmeleri i¢in bilissel gelisim
asamalarina uygun sekilde onlara destek olmalidirlar. Ayrica 6grenme agisindan bu
asamalilik 6gretim donemleri i¢in oldugu gibi kii¢lik bir iinite i¢in de s6z konusudur

ve egitim slireci buna gore diizenlenmelidir (Senemoglu, 2018).

2.7.4. Bruner’e Gore Hazirbulunusluk

Bruner’in bilmenin ne demek olduguna dair deneysel ve kavramsal
caligmalarinda iizerinde durdugu kavramlardan biri yeterliliktir. Bruner, insanlarin
diinyay1 anlama bigimlerini sistem dogrultusunda yapilandirdiklarint One siirer.
Bununla birlikte insanlarin ¢evrelerini anlamlandirmaya yonelik ¢alismalarinda
gevrelerine eylemleri, planli motor davranmislari, dili, akli, topluma uygun hale
getirilmis betimlemeleri ve algilar kullanarak tepki verdiklerini ileri siirmiistiir. Bu
yeterlilikler, Bruner’in gelisim donemlerinin temelini olusturmustur. Piaget’den farkli
olarak Bruner hazirbulunusluk konusunda konunun 6gretilecegi 6grencinin hazir olup
olmadigin1 sorar. Bir baska deyisle Bruner, “Konu 06grencinin i¢sel ve bilissel
yapilariyla uyacak sekilde yapilandirilmakta midir?” sorusunu sorar. Bruner ornek

olarak verdigi bir ilkogretim matematik 6gretmeni tarifinde; 6gretmenin, 6grenciye
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konu ve kavramlarla ilgili 6nemsiz sorular sormasinin ya da Ogrencileri 6nemsiz
sorular sormaya yonlendirmesinin kolay oldugunu, imkansiz bir bigimde, zor sorular
sormasinin da kolay oldugunu sdyler. Ona gore isin sirr1 cevaplanabilir ve bir yere
ulastirabilen, orta seviyede sorular sormaktir. Bu hazirbulunusluk goriisii Ausubel’in
goriisiiyle baglantilidir.  Ausubel, bir bilginin ¢ocugun zihnindeki bilgiyle nasil
yapilandirildigin1 ele alir ve konuya iliskin sembolik diisiince yetisiyle baglantili

oldugunu soyler (Driscoll, 2017).

Ausubel; o6grenenlerin, anlami deneyimlerine bagli igsel bilissel islemleri
kullanarak ve aktif bir sekilde yorumlanarak ortaya ¢ikardiklarimi soyler. Ausubel
bundan yola ¢ikarak anlamli 6grenme kuramini 6ne siirmiistiir. Kurami dogrultusunda
Ausubel, anlaml1 6grenmeyle bilginin 6grenene eksik bir arag/amag sunularak iliskiyi
kesfetmeleri beklenen “kesfederek 6grenme” ile harfi harfine ezberlemeye dayali zaten
bilinen ve ezberlenmis olan bilginin esas oldugu “ezbere dayali O6grenmeyi”
karsilastirmistir. Ausubel, bilginin ezbere dayali mi yoksa kesfe dayali mi ortaya
ciktiginin fark edilmesinin 6nemli oldugunu soyler. Ausubel, anlamli 6grenmenin son
ve Oonemli olan kosuluyla ogrenenlerin hali hazirda ne bildikleri ve bu bilgilerin
ogrenmeleri istenilen seylerle nasil bir iliski i¢inde oldugunu ele alir. Ausubel,
“mevcut biligsel yap1, yani bireysel kendi diizenlemesi, kararlilik ve bilginin acikligi,
O6grenmeyi ve anlamli yeni materyallerin akilda tutulmasini etkileyen asil faktorlerdir.”
der (2017, s. 131). Bu bakis Ausubel’in 6n bilgilere verdigi 6nemi belirtir. Ausubel,
hazirlig1 daha 6nce kazanilan konu bilgisinin bir islevi olarak vurgulamistir. Ausubel’e
gore 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktoriin 6grenenin hali hazirda bildikleri yani
hazir olusu oldugu sdylenebilir. Hazirlik hem 6grenenin biligsel yapisindaki anlaml
icerigi hem de onun orgiitsel 6zelliklerini baglar. Kapsamli genis bilgilerin sonraki

ogrenmeleri kolaylastirdigi fikri her zaman ispatlanmistir (Driscoll, 2017).

Thorndike’a gore Ogrenmeyle ilgili ili¢ temel kanun vardir. Bunlar;
hazirbulunusluk, tekrar, etki kanunlaridir. Thorndike’in hazirbulunusluk kanunu iig

madde halinde kisaca soyle agiklanabilir:

a. Bir kisi etkinlik gostermeye hazir ise, etkinligi yapmasi da mutluluk verir.

b. Bir kisi, etkinligi gostermeye hazir fakat etkinligi yapmasina izin verilmezse, bu durum
bireyde kizginlik yaratir.

c. Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa kizginlik duyar
(Senemoglu, 2018).
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Thorndike hedef davraniglar1 belirlerken 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
Ozellikle dikkate alinmasi gerektigini vurgular ve digsal uyariciya karst yapilan
tepkilerin digsal uyaricilar kadar insanin sahip oldugu kosullara bagli oldugunu kabul
eder. Thorndike, bireyin bir seyi yapmaya hazir olmasi durumunda yapmaktan haz
duydugunu belirtirken ogrenciye kazandirilmasi planlanan hedef davranislarin
Ogrencinin ilgisi, tutumu, 6grenme 6zge¢misi, kalitimsal 6zellikleriyle uygun olmasi
durumunda 6grencinin davranisi gostermekten haz alacagi, tatmin olacagi goriisiini

savunur (Senemoglu, 2018).

Ergiin, Thorndike’in egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi konusundaki

goriislerini su sekilde siralar:

a. Ogrencilerin hazir olus diizeyleri tespit edilmelidir.

b. Ogrenme kiigiik birimler halinde olustugundan, 6grenme adim adim saglanmalidir.

c. Opretme-6grenme siirecinde, hedef davramsa yéneltecek uyaricilarin dikkat gekici
nitelikte olmas1 gerekir:

d. Dogru tepkiler hemen pekistirilmeli, yanlslar tekrar edilmeden diizeltilmelidir. Bu
nedenle 6grenciye geribildirim (doniit) verebilmek i¢in diizenli olarak sinav yapmak gerekir.
e. Ogretme-6grenme ortaninin ger¢ek yasamin bir temsilcisi olmasina dzen gosterilmelidir.
f. Ogretme-6grenme ortaminda 6gretmen degil, dgrenci etkin olmali; yaparak yasayarak
dgrenmelidir (Akt: Unal, 2005: 10).

Driscoll (2017) hazirbulunuslugu, 6grenenlerin soyutlama becerisine ne dl¢iide
sahip oldugunu belirleyen bir biligsel olgunluk olarak gérmektedir. Driscoll hazirligi,

daha once kazanilan bilginin bir islevi olarak vurgulamigtir.

Bilissel kuramcilar, gézlenebilen davranislar yaninda 6grenenin kafasinda olup
bitenlerle de ilgilenmislerdir ve ilgi sonucunda 6grenenin kafasinin iginde gergeklesen
stireci aciklamaya calismislardir. Hazirbulunusluk acisindan dikkate alinmasi gereken
kuramlardan bir digeri olan “Bilgiyi Isleme Kurami” da bu kuramlardan biridir.

Bilgiyi isleme kuraminda dort temel soru iizerinde durulmaktadir. Bunlar:

1. Yeni bilgi nasil alinir?

2. Alinan yeni bilgi nasil islenir?

3. Bilgi nasil depolanir?

4. Depolanan bilgi nasil geri getirilip depolanir?

Bu sorular1 agiklamada bilginin islendigi siire¢ ve yer, bir bilgisayarin veya bir
fabrikanin isleyisine benzetilmistir. Buna gore disardan alinan bilgiler, insanin
kafasinda duyusal bellek de denilen kisa siireli bellek de bazi islemler gordiikten sonra

uzun siireli bellekte depolanir ve gerektiginde yine kisa siireli bellege ¢cagrilir. Bu bilgi
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geri ¢agrilip kisa siireli bellekte kullanildiktan ve belki de yeni 6grenmelerle yeniden
sekillendikten sonra tekrar uzun siireli bellekte depolanir. Kisaca anlatilan siireg
acisindan karsimiza bazi1 kavramlar ¢ikar. Bunlar; algi, bilgi, kisa siireli bellek, uzun

stireli bellek, sema gibi kavramlardir.

Piaget’nin “Biligsel Gelisim Kurami”nda da karsimiza ¢ikan sema 6grenmenin
gerceklesmesinde dnemli bir yere sahiptir. Bilgiyi Isleme Kurami’na gore yeni bilgi
iyi gelismis uygun sema igine yerlestirildiginde hatirlanmas1 daha kolaydir.
Ogrencinin kafasinda bircok sema vardir ve bu semalar1 sinifta kullanmaktadirlar.
Ogrencinin dgrendigi konu dogrultusunda bu konuyla ilgili semalar harekete gegerek
ogrencinin dogru davranist gerceklestirmesini saglar. Ornegin yazi yazan bir
ogrencinin dogru sekilde yazmasi i¢in dil bilgisine ait semalar harekete gecer ve
ogrenci bu davranig1 dogru sekilde yerine getirebilir. Bu anlamda grencinin sahip
oldugu semalarin yapisi ve orgiitlenmesi yeni 6grenmeleri biiyiik Ol¢lide etkiler. Bu
durumda 6grencinin 6nceki 6grenme yasantilar1 onun yeni 6grenmelerinin ¢ergevesini
biiylik 6lciide etkiler. Bir 6grenci ne kadar ¢ok yasanti kazanirsa o kadar ¢ok sema
gelistirir. Bu da 6grenciye 6grenme bakimindan biiyiik bir avantaj saglar ve dgrenci
ogrenme agisindan bir iistiinliige sahip olur. O halde Bilgiyi Isleme Kurami’na gore
Ogrencinin On Ogrenmeleri, yeni 6grenmeler icin hazirlayict ya da onlar1 olanakl

kilicidir.

Sema kadar 6nemli diger bir 6zellik de “otomatiklesme”dir. Ogrenme
esnasinda ogrenenin kisa siireli belleginin gereginden fazla yiiklenmesini 6nlemek
acisindan 6grenciye otomatiklesmeyi kazandirmak gerekir. Otomatiklesen bellek, bilgi
ya da islemlerin ¢ok fazla tekrar edilerek yetkin bir sekilde 6grenilmesi sonucu olusur
ve otomatiklik meydana geldiginden bilgi ya da islem c¢ok az zihinsel c¢abayla
gosterilebilir. Ornegin ¢ocuk yazi yazmayr Ogrendikten sonra zihinsel caba
gostermeksizin etkinlikleri rahatlikla yapabilir. Otomatiklesen bir zihin i¢in islemlerin
yapilmas1 hizli, ¢caba gerektirmeyen ya da az cabayla yapilabilen, islem yapilirken
bilingli olarak kontrol gerektirmeyen ve bagimsiz olarak gosterilebilen eylemler olarak

kendini gosterir (Senemoglu, 2018).

Bilgiyi Islem Kurami’yla ilgili ortaya konulan bu isleyis o6zellikleri
hazirbulunuslugun diger bir ifadesi sayilabilir. Onceki 6grenmeler sayesinde kazanilan
semalar ve bu semalarin kullanilmasiyla hiz kazanilan ve yeni 6grenmeler esnasinda

kisa siireli bellek iizerindeki is yiikiinii azaltan otomatiklesmenin katkisiyla 6grenen
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yeni 6grenmelere hazir héale gelir. Daha yeterli ve daha kaliteli bir 6grenme i¢in imkan

sahibi olmus olur.

Biligsel faktorler ve sosyal cevresel faktorler yaninda ge¢miste Ogrenilmis
bilgilerin yeterliligi ve kalitesi de hazirbulunusluk acisindan 6nemlidir. Kapsamli bir
sekilde 6grenmenin gerceklesmis olmasinin daha sonraki 6grenmeleri kolaylastirdigi
kanitlanmistir. Bu anlamda hazirlik, hem Ogrenenin biligsel yapisindaki anlamli
icerige hem de onun oOrglitsel 6zelligine baghdir. Biligsel yapida, bir konudaki bilgileri
kotii orgiitlenmis olan dgrenenlere, 6grenilecek kavramlar arasindaki farkliliklari ve

benzerlikleri belirginlestiren gereclerle yardim edilmesi gerekmektedir.

Giirkan (1993) da erken yaslarda zengin deneyimlerle elde edilen temel bilgi
ve becerilerin ¢ocuklarin daha sonraki Ogrenmelerinde basarili olma sanslarini
arttiracagim  sdylemektedir.  Insanm gelisiminde bazi donemler vardir ve bu

donemlerin nasil gegirildigi sonraki donemlerin de nasil gegecegini etkiler.

Cocuklarin onceki 6grenmelerindeki basarist 6grencinin bu konuda kendine
giivenmesi ve yeni 0grenmelere motive olmasi agisindan da 6nem tasir. Cocuklarin
motivasyonu, o6grenmeye ilgi duymasi, dikkatini siirdiirebilme ¢abasinda istekli

olmasi, odaklanmasi ve kararli olmasi 6grenmeyi kolaylastiran etmenlerdendir.

Harman ve Celiker’in (2012) yaptiklar1 derlemede belirtildigi tizere
hazirbulunugluk  diizeyi yiiksek olanlar konular1 daha c¢abuk kavrayip
yorumlayabilirler. Bunun yaninda konuyu ve konu ile ilgili kavramlart 6grendikleri
icin ddevlerini de kolaylikla yapabilirler. Bir onceki konuyu iyi 6grendikleri i¢in

sonraki konuyu 6grenmeleri de daha hizli hale gelebilir.

Ogrenmeye hazir olusla ilgili ilk ciddi calismalar1 yapan George Stanley Hall
cocugun belirli bir egitime, 6rnegin ilkokul birinci sinifa, baglamadan 6nce neleri
bilmesi ve yapabilmesi gerektigi sorusu lizerinde durmustur. Ona goére ¢ocuk, bir seyi
ancak daha once kazandigi seylerle iliskili oldugu veya iligskiye gegirebildigi oranda
ogrenebilir (Akt.: Esaspehlivan, 2006). Bu nedenle sonraki ogretim faaliyetlerini

diizenlenirken ders, konu ve kazanimlar bakimindan iliskilendirmek faydali olacaktir.

Hazirbulunuslugun olmadigi veya yeterli diizeyde olmadigi durumlarla ilgili
cesitli arastirmalar yapilmistir. Hazirbulunusluk agisindan konuyu ele alan
aragtirmalar, okul oncesi kurumda egitim gorerek ilkokula baglayan c¢ocuklarin bu

egitimi gormeyenlere oranla daha katilimci, girisken ve uyumlu olduklarini
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gostermektedir. Bundan dolay1 okul ¢agina kadar olan ¢ocuklarin bedensel, sosyal,
biligsel ve duygusal gelisimlerini saglamada okul dncesi kurumlarin 6nemli katkisi

ozellikle ¢ocuk ilkogretime basladigi zaman kendini gostermektedir (Esaspehlivan,
2006).

Good ve arkadaglar1 tarafindan yapilan arastirmaya gore okul oncesi donemde
yeteri kadar okuma yazmaya yonelik hazirlik becerileri gelistirilmeyen ve yeteri kadar
yonlendirilmeyen  ¢ocuklar, gelecekteki akademik yasantilarinda basarisiz
olmaktadirlar (Akt.: Boz, 2004).

Yapilan diger birgok arastirmada, okul Oncesi donemde okuma yazma
becerilerinin gelismesine ve okul yasantisinin gelismesine firsat verilmemis ¢ocuklarin
formal okul yasantisinda okul programini takip etmekte zorlandiklari saptanmustir.
Bunun tam tersine ana dili etkinlikleri gorsel isitsel algiy1 gelistirici etkinlikler, dikkati
odaklama, siirdirme c¢alismalar1 ve bellekle ilgili faaliyetler yaninda fonolojik
duyarliligr arttirict  harfleri tamimaya yonelik caligmalar da ¢ocugun okula

hazirbulunuslugu arttirmaktadir (Boz, 2004).

TEDMEM (2016) raporunda akademik basari basliginda elde edilen
bulgulardan biri &grenci basarisin1  belirleyen faktdrlere iliskindir. Ogretmen
gorlislerinin - de degerlendirildigi bu arastirmaya gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin hemen hemen tamami (%91) 6grenci basarisint belirleyen en 6nemli

faktoriin 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi oldugu goriisiindedir.

Hazirbulunuslugun sonraki 6grenmeler iizerinde olumlu olumsuz etkisi
bahsedilen ¢aligmalarla da ortaya konmusken yeni bir 6grenme faaliyetine baglamadan
once ve yeni bir Ogretim siireci planlanmadan Once hazirbulunusluk seviyesinin
Olciilmesi faydali olacaktir. Hall ¢ocugun belirli bir egitime baglamadan dnce neleri
bilmesi ve yapabilmesi gerektigi iizerine arastirmalar yapmustir.  Arastirmalar
sonucunda Hall, ¢cocugun daha 6nce kazandigi deyimlerle iliskili oldugu ya da iliskiye
gecgebildigi oranda 6grenebildigi kanisini ¢ikarmistir. O halde, egitim ve &gretimin
herhangi bir agsamasina baglarken ¢ocugun neleri 6grenmek zorunda olduguna degil
daha 6nce neleri kazanmis olduguna bakilmalidir (Strom, 1969). Harman ve Celiker
(2012) de konunun baslangicinda 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin ve bireysel
Ozelliklerinin tespit edilmesi gerektigi goriisiindedirler. Boylelikle hazirbulunusluk

seviyeleri tespit edilen Ogrencilere uygulanacak ogretim faaliyetlerinde Onceki
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bilgilerin yeniden 6gretilmesiyle mi yoksa 6gretimde yeni konularin 6gretimiyle mi
ilerleneceginin belirlenmesi saglanmis olacaktir. Ayrica hazirbulunusluk diizeyinin
tespit edilmesiyle ilk glinden baslanarak bireyin okula yonelik bireysel ve karakteristik
ozelliklerine uygun rehberlik hizmeti almasi saglanabilir. Bireyin ihtiyaglarinin
belirlenmesiyle bu ihtiyaclarin karsilanmasi yoniinde plan ve hazirlik yapilmasina
imkan sunulmus olur. Ogretimin bir davranis degistirme siireci oldugu gdz 6niinde
bulundurulursa siirecin basi ile sonu arasindaki farkin nicel ve nitel olarak
dlciilebilmesi faydali olacaktir. Ogretime nereden baslanacag: bilinecedi gibi dgretim
sonucunda meydana gelen gelisme de boylelikle izlenebilir. Bu nedenlerden dolay1

hazirbulunusluk seviyesinin tespit edilmesi 6nemlidir.

Ulkemizde uygulanmaya devam eden 12 yillik zorunlu egitim sistemi ve bu
sistem dogrultusunda yapilan kademeli egitim nedeniyle &grenciler birbirini takip
eden, birbiriyle iliskili hedefler dogrultusunda bir egitim siireci ge¢irmektedirler. Bu
stire¢ igerisinde Ogrenciler bazi hedef ve kazanimlari edindikten sonra bir sonraki
kademede edinmis olduklar1 kazanimlar dogrultusunda o6grenimlerine devam
etmektedirler. O halde o&grencilerin yeni kademede Ogrenime basladiklarinda

alacaklar1 egitime ne kadar hazir olduklariin tespit edilmesi gerekir.

Ogrencilerin ilkokul ve ortaokulda gérdiikleri Tiirkge dersi ele alinacak olursa
ortadgretim kademesine gegtiklerinde bu dersle iliskili bir 6gretim siirecini kapsayan
TDE dersine yonelik bir hazirbulunusluk seviyesine ulasmis olmalar1 beklenir. Cilinkii
ogrenme icin 6grencilerin hem eski bilgilerinin yeterli olmas1 hem de yeni uyarici,
durum veya olaylarla karsilastirilmalar1 gerekir. O halde TDE dersini ilk kez gérmeye
baslayan ¢cocugun Tiirk¢e dersi kazanimlarin1 ve ders konusuyla ilgili bilgileri yeterli
diizeyde elde etmis olmasi gerekir ki TDE dersinde hedeflenen 0Ogrenme
gerceklesebilsin. Bahsedilen ¢alismalar ve konuyla ilgili uzmanlarin goriisleri dikkate
alinacak olursa yeterli derecede hazirbulunusluk seviyesine erisememis bir 6grencinin
yeni dgrenmeleri gergeklestirmesinin zor olacagi ve bunun yaninda &grencinin TDE
dersine iliskin tutumunun da bu durumdan olumsuz bir sekilde etkilenecegi
sOylenebilir. Tiirkce dersi kazanimlarint ve konu bilgisini yeterli seviye de
edinememis 6grencinin TDE dersinde sikilmasi da muhtemeldir. Nitekim 6grenenler
konu hakkinda hicbir sey bilmedikleri durumlarda veya asir1 derece zorlandiklarinda
ogrenmekten zevk almaz, sikilir ve genellikle 6grenmekten vazgegerler. Bu nedenle

Ogretim programlar1 yapilirken, Ogretmenler tarafindan ders planlanirken ve ders
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materyalleri hazirlanirken 6gretim ilkeleri g6z Oniinde bulundurulur. Genel olarak
Ogretimin temel ilkelerinden yararlanilarak yakindan uzaga, kolaydan zora, basitten
karmasiga ve bilinenden bilinmeyene dogru bir 6grenme siireci planlanir. Bu ilkeler
Ogrencinin yeni Ogrenmeleri gerceklestirmesini kolaylastirirken Ogrencinin zaten
bildigi, basit buldugu ve 6grendigi i¢cin ayn1 derecede tekrarlamasinin fayda vermedigi

durumlardan da uzak durulmus olur.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri géz oéniinde bulundurularak yapilan
ogretim faaliyetlerinde 6grencilerin gerekli yeterlilik diizeyine ulasmamis olmasindan
kaynaklanan 6grenme zorluklar1 yasanmayacaktir. Boylece dgrenciler, 6grenmeyi zor
ve karmagsik gordiikleri igin c¢abalamaktan vazgegmeyeceklerdir. Haliyle Tirkce
dersiyle TDE dersi arasinda bu dengenin kazanimlar, konular ve hedefler agisindan

dengeli olmas1 6grencilerin TDE dersinde daha basarili olmalarini saglayacaktir.

Tim ogrenmelerin  bitigiklige bagli oldugunu savunan Gutrie, beceri
gelistirmek i¢in bir¢ok etkinlik yapilmasi ve bir etkinlik i¢in bir¢ok hareket yapilmasi
gerektigini savunur (Senemoglu, 2018). Onun bu goriisti aslinda 6grenilecek alanla
ilgili yeni becerinin gelismesi i¢in bir¢ok kazanima ve bu kazanimlar arasinda ilgi
kurulabilmesine ihtiya¢ oldugunu gésterir. Ornegin bir 6grencinin siir yazabilmesi
icin once konusmay1 6grenmesi, sonra okuma yazmay1 0grenmesi daha sonra da siir
tirii ve ozellikleri hakkinda gerekli bilgileri 6grenmesi gerekir. Ancak ondan sonra
uygulama yani yazma asamasina gegilebilir. O halde siir yazmay1 6grenmek igin
oncelikle belli bir biitiinliik dogrultusunda 6n bilgi ve yeteneklere sahip olmak gerekir
ki bu yeteneklere sahip olmak bilissel hazirbulunuslukla ilgilidir. Bu 6rnegin disinda
diger konu alan ve durumlar iginde genelleme yapilabilir. Ornegin bir 6grencinin
okudugu bir metni yorumlayabilmesi i¢in Oncelikle metnin igerigini anlayabilecegi
sozcik ve kavramlari bilmesi gerekir. Diger bir 6rnek verilecek olursa 6grencilerin
ogretici konulu siirleri tiiriin 6zelliklerine goére inceleyebilmeleri dncelikle konulari
bakimindan didaktik siir kavraminin anlamini 6grenmis olmalarini gerektirir. Ciinkii
didaktik siirin tam olarak ne oldugunu bilmeyen dgrenciler, didaktik siirin 6zelliklerini
anlayamayacak veya Oziimseyemeyecek ve yahut 6grenemeyeceklerdir. Bir konuyla
ilgili 6grencilere verilen herhangi bir testin ¢oziilmesi de buna benzer. Ogrencilerin
konu veya konular hakkinda neler bildigini anlamaya yonelik bir testin
cevaplandirilabilmesi 6grencilerin bu testin icerdigi sorular1 ¢ozmeye yonelik bilgi ve

yetenege sahip olmasini gerektirir.
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Tirkge dersi bu anlamda ilkokuldan ortaokulun bitimine kadar uygulanan
programlarla ve hedeflenen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasiyla TDE dersi icin
hazirhik niteligi tasimaktadir. Bu nedenle Tirkge dersi programinda yer alan
kazanimlar, bu kazanimlarin 6gretilmesiyle ilgili uygulamalar, uygulamalar sonucunda
o0grenmenin gerg¢eklesmesi ve gerceklesme derecesi TDE dersine ait kazanimlarin
ogrenilmesi ve dersin hedeflerine ulagilmasinda 6nemlidir.  Ogrenilecek olanlar
Ogrenilenlerin iizerine kurulursa; 6grenme kolaylasir. Ancak oncelikle uygun yontem
ve teknikler kullanilarak bu seviyeye ne kadar ulasildigi veya ulagiimadiginin tespit

edilmesi gerekir.

Tirkce ve TDE dersleri arasindaki ilginin 6grencilerin  hazirbulunusluk
diizeyleriyle ilgisini gostermek amaciyla Ek-8, Ek-9 ve Ek-10’da 2005 Tirkce
programi ve 2015 TDE programinda yer alan kazanimlar 5, 6, 7, 8 ve 9. simiflar
diizeyinde tablo halinde gosterilmistir. Tablolara bakildiginda hazirbulunusluk
acisindan kademeler arasindaki iliski okuma kazanimiyla ilgili 6rnekler tlizerinden

goriilebilecektir.
2.8. Ilgili Arastirmalar

2.8.1. Egitim Sistemi, Ogretim Programlari, Dil ve Edebiyat Ogretimi ile

flgili Arastirmalar

Egitim sistemi, 0gretim programlari, dil ve edebiyat 6gretimine yonelik ¢esitli

alanlarda yapilan ¢aligmalardan birkagiyla ¢alismalarin igerigi kisaca sunlardir:

Erol ve Demir (2017) tarafindan meydana getirilen “Ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretiminde Karsilagilan Baslica Sorunlar” adli ¢alismada cesitli
yaklagimlarla gergeklestirilen dil ve edebiyat egitiminde karsilasilan sorunlar
arastirilmistir. Dil ve edebiyat gretiminin nasil yapilmasi gerektigine yonelik bir
temel olusturulma gabasiyla yapilan ¢alismada dil ve edebiyat 6gretimini etkileyen
sorunlar1 ii¢ baglik altinda incelemislerdir. Sorunlardan birincisi “siirekliligi ve
kullanilabilirligi gliclii olmayan programlardan gelen nedenler”, ikincisi “yetersiz
yetismiglik diizeyi itibariyle 6gretmenden, ogretim ilke ve yontemlerinden gelen
nedenler”, tgiinciisii “Ogretimin gerceklestigi ortam; yani arag-gereg, sinifsal hatta
sosyal, siyasal, kiiltiirel ve iktisadi kosullarin olusturdugu ortamdan gelen nedenler”
olarak belirtilmistir. Caligmada ayrica sorunlarla ilgili sorumluluk ve goérevin agirlikl

olarak oOgretmenlere yiiklenildigine deginilmistir. Calismada TDE 06gretiminde
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kazanimlarla ilgili sorunlarin tespitine ¢alisilmistir. Calismada deginilen sorunlardan
biri de ders kitaplariyla ilgilidir. Calismanin sonu¢ kisminda tespit edilen cesitli
sorunlarin giderilmesine yonelik kismen onerilerde bulunulmustur ancak ¢alisma daha

cok coziime yonelik degil sorunun ortaya konulmasina yoneliktir.

Ozgiil (2017) tarafindan yapilan “Revize Edilen Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders
Programmin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Goriisleri Dogrultusunda
Incelenmesi” baslikl1 miilakat ¢calismasinda TDE dersine giren dgretmenlerin 2017 de
revize edilen TDE ders programi hakkindaki goriislerinin alinmasi amacglanmistir.
Miilakat bu amaca uygun olarak nitel bir arastirma deseni kullanilarak uygun
ornekleme yoluyla secilen 5 6gretmenle goriismeler gergeklestirilerek yapilmistir.
Gorlismeler sirasinda Ogretmenlerin yeni egitim programina iliskin goriislerinin
belirlenebilmesi i¢in gelistirilen ac¢ik u¢lu sorular kullanilmistir. Calisma sonuglarina
gore Ogretmenlerin 2017 programinda degisiklik yapilmasinin  gerekliligini
vurguladiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin tamami &nemli degisiklikler yapildig
kanaatindedir. Higbir 6gretmen dil bilgisinin programdan ¢ikarilmasin1 olumlu
degisiklik olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler, konularla ilgili bilgilerin ders
kitaplarina eklenmesini olumlu ve 6grenci acisindan ders kitabin1 kullanmaya tegvik
edici bir gelisme olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler ezbere dayali bilgilerin
programdan c¢ikarilmasini olumlu karsilamiglardir. Ayrica 6gretmenlerin program
degisikliklerinin tek basina yeterli olmadigi, sinav sisteminde de degisiklikler
yapilmadig1 siirece umulanin gergeklestirilemeyecegi goriisiinde olduklar1 tespit

edilmistir.

Kirtil (2012), “ilkdgretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Dilbilgisi Ogretim
Yontemlerinin ve Dilbilgisi Alistirmalarinin 2005 Programi Agisindan Incelenmesi”
adli calismasinda ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplarinda dilbilgisi etkinliklerinin nasil
ele alindigini, hangi modellere dayandirildigini incelemistir. Karsilastirmali bir

caligmadir.

Girgin’in (2011) “Cumhuriyet Doénemi (1929-1930, 1949,1981) Ortaokul
Tiirkce Ogretimi Programlarinin Igerik, Genel ve Ozel Amaglariyla Karsilastirmali
Gelisim Diizeyi” adli arastirmasinda Tiirkge ders programlarinda yapilan
degisikliklerin anlagilmas1 amaciyla disiplinler arasi bir yaklagim kullanarak inceleme

yapmaya calismistir. Calismada 1929, 1930, 1949, 1981 ortaokul Tiirk¢e 6gretim
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programlar1 igerik, uygulanis, karsilasilan giigliikler ve saglikli bir ana dil egitimine
cevap verebilirlik diizeyleri bakimindan incelenmistir. Calismada yatay kismen de
dikey karsilastirma yaklagimi kullanilmistir. Calisma sonucunda Girgin, Tiirkge ders
programlarinin giiniin gerekleri dogrultusunda siirekli gelistigini bu gelismelerin
giinlin gereklilikleri ve programdaki yanlisliklarin diizeltilmesi adina uygun gelismeler

oldugu sonucuna varmistir.

Isiksalan (2011) tarafindan yapilan “2005 Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim
Programinin Degerlendirilmesi: Eskisehir Ornegi” baslikl1 arastirmasindaysa 180 TDE
dersi 6gretmenine anket uygulanmistir. Anket sonucunda elde edilen verilerden biri
O0gretmenlerin yeni program hakkinda yeterince aydinlatilmadiklarini diistindiikleri
yoniindedir. Programlarin egitim 6gretimin sistemli bir sekilde yliriitiilmesinde en
onemli etkenlerden biri olmasi bu programlari uygulayan dgretmenlere yeteri kadar
bilgi verilmesini de gerekli kilmaktadir. Maalesef 2005’ten giiniimiize bu konuda
yeterli gelisme saglanmadigr goriilmektedir. Isiksalan’in ¢aligmasinda degindigi diger
bir tespitse dgretmenlerin programa uygun ayrintili bir edebiyat rehberlik kitabina

gereksinim duyduklaridir.

Incebacak’in (2010), “Ortadgretim 1992 ve 2005 Egitim Programlarinda Ses
Bilgisi Ogretiminin Incelenip Karsilastirilmasi” adli arastirmasinda genel tarama
modeli esas alinarak yapilmistir. Caligmada ses bilgisine ait kuramsal bilgilere yer
verilmis ve 1992 TDE dersi ve 2005 Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinda ses
bilgisi konusu karsilastirilarak ele almistir. Arastirmada davranis¢i kurama gore
olusturulan 1992 TDE programu ile yapilandirmaci kurama gore olusturulan 2005 Dil

ve Anlatim programlarinda ses bilgisi 6gretimi karsilastirilmistir.

Tezgor (2010), “Tirk Siirinin Cumhuriyetten Giiniimiize Kadar Gegirdigi
Bigim ve Igerik Degisimlerinin Tiirkce Ders Kitaplarindaki Yansimasina Elestirel Bir
Bakis” baslikli ¢alismasinda, Cumhuriyet’ten giinlimiize kadarki siiregte Tiirk siirinin
gecirdigi bigim ve igerik degisikliklerinin, MEB’in bastig1 ya da basimina izin verdigi

ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarina es ve art zamanli yansimasi ortaya konulmustur.

Alver (2009), “Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk Dil Politikas1” arastirmasinda,
ortak bir Avrupa kimligi yaratmay1 hedefleyen AB’nin hayata gecirdigi en 6nemli
politikalardan biri olan ¢ok dillilik politikasin1 ve bu politika yoniinde yapmis oldugu

caligsmalar1 incelemistir. Calismada Tiirkiye’nin biitlinlesme siirecinde dil konusunda
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gerceklestirdigi ve gergeklestirmek zorunda oldugu dile yonelik istekleri belirlenmeye
calisgilmis ve bahsedilen dil politikasi konusunda oneriler sunulmustur. Calisma
Tiirkce Ogretiminin bu siiregten nasil etkilendigi ve etkilenecegini ortayr koymasi

acgisindan onemlidir.

Karaboga (2009), “Yeni Tiirkge Ogretim Programima Gore Hazirlanan 6. ve 7.
Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Niteligi” baslikli ¢calismasinda programa
gore hazirlanan Tirk¢e ders kitaplarindaki (6 ve 7. smif) metinlerin anlagilirhik
diizeylerinin saptanmasi ve metinlerin 6zelliklerinin ortaya konulmasi amag¢lanmustir.
Karma yontem kullanilarak yapilan c¢alismada metinlerin anlasilirlik diizeylerinin

saptanmasinda Sonmez Modeli kullanilmistir.

Kiligoglu (2009) tarafindan yapilan “2005 Tiirkge Ders Programinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi: Trabzon Ili Ornegi” arastirmasinda 2005 Tiirkge
ders programi Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Calismada 6gretmen
goriislerini almak i¢in arastirmacinin gelistirdigi “10 soruluk 6lgek” kullanilmistir.
Orneklem grubunu Trabzon ilinde gérev yapan 20 6gretmenin olusturdugu calismada,
miilakat sonucunda elde edilen veriler ylizde ve frekans hesaplar1 kullanilarak
yorumlanmis ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda programin sorunlar1 ve eksikleri
belirtilerek ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Calismada 2005 Tiirkge programinda yer
alan temel dil beceriyle ilgili kazanimlarin 6gretmenlerce anlasildigi belirtilmistir.
Calisamaya katilan 6gretmenler, 6grenci ihtiyaclari ve hazirbulunusluk diizeylerinin

programda gerektigi kadar goz oniinde bulundurulmadigini ifade etmislerdir.

Ozgiilen (2009) “Yazma Egitiminde Hedeflerin Gergeklesmesiyle Ilgili 1982
ve 2005 Tiirkge Programlarmin Karsilastirilmas: (Bolu 1li Ornegi)” baslikl
calismasinda, yazma egitiminde hedeflerin gerceklesmesiyle ilgili erisim diizeyleri

yoniiyle 1982 ve 2005 Tiirk¢e programlar karsilagtirilmistir.

Caylar (2008) “1981 ve 2005 Tiirkge Ogretim Programlarinin (6-8. siiflar)
Karsilagtirmali Bir Degerlendirmesi” adli arastirmasinda, Cumhuriyetin ildnindan
sonra elli yillik siire¢ icerisinde siireli yayinlarda yer alan Tiirkce egitimi ile ilgili yiiz
otuz tane yazinin sistematik tasnifini yapmistir. Ayrica bu yazilarin igerdigi temel

diisiince ve goriisleri belirtmistir.

I. Erdem’in (2007) “Ilkogretim 11. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlar

Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda 6gretmen goriislerinden hareketle dil bilgisi
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Ogretiminin sorunlar1 iizerinde durulmustur. Calismada tespit edilen sorunlara ¢6zim
onerileri getirilmistir. Ogretmenler igin gelistirilen anket formunun Ankara’ya bagl
sekiz ilgede 257 Ogretmene uygulanmasiyla elde edilen verilerle &gretmenlerin
goriisleri tespit edilmistir. Iki boliimden olusan anket formuyla &gretmenlerin
demografik ve akademik durumlar1 tespit edilmeye calisilmistir. Calisma sonuglarina
gore Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdigi
goriisiinde olduklar1 ve dil bilgisi Ogretiminde Ogretmenlerin ¢ogunlukla ders
kitaplarimi kullanma egiliminde olduklari goriilmiistiir. Calismada ulasilan diger bir
sonug da 6gretmenlerin dil bilgisi konularini dgretirken en ¢ok fiil catilari, fiilimsiler
ve birlesik climleler ile ilgili kurallarda zorlandiklari; en az da inlii uyumlar ve
tinsiizlerle ilgili kurallarin  6gretiminde  zorlandiklaridir.  Arastirma  ayrica
ogretmenlerin kendilerine rehberlik edecek kaynaklara ulasamadiklarini da ortaya
cikarmistir. Calismada dil bilgisi 6gretiminde genelin uzlastigi terimlerin kullanilmasi
sunulan oOnerilerden biridir. Ayni sekilde imla konusunda da yasanan sorunlarin
uygulamada birlik olmamasindan kaynaklandigi goriisii dile getirilmis ve imla

kurallarinin uygulanmasinda da bir birlige gidilmesi onerilmistir.

Dursunoglu (2006) tarafindan hazirlanan “Cumhuriyetin Ilanindan Giiniimiize
Tiirkce ve Edebiyat Ogretiminin Orta Ogretimdeki Tarihi Gelisimi” adli arastirmada,
Cumhuriyet’in ilanindan bugiine Tiirkge ve edebiyat Ogretiminin tarihi seyri
incelenmistir. Tirkce ve edebiyat Ogretim programlari; egitim tarihi kaynaklari,
MEB’in konuyla ilgili ¢alismalari, aragtirmaci ve yazarlarim konuyla ilgili verdigi

bilgiler dogrultusunda degerlendirilmistir.

Girgin’in (2003) “Cumbhuriyetten Giiniimiize Ortaokul ve Ilkogretim ikinci
Kademe Tiirk¢e Dersi Genel ve Ozel Amaglariyla Miifredat Programlarmin Gelisimi”
adli arastirmasinda Tiirk¢e Egitimi Programlarinin Cumhuriyet Donemi boyunca
ugradig1 degisiklikler ele alinmistir. 1930, 1957 ve 1981 Tiirk¢ce programlart genel
amaglar, hedefler, amaglarin davranislara doniistiiriilmesi ve siire¢ bakimindan taslak
diizeyde karsilagtirilmis ve cok fazla ayrintiya girmeden egitim, &gretim, 6grenme,
egitim programi, Ogretim programi, programin degerlendirilmesi ve programin
gelistirilmesi konular1 tizerinde durulmustur. Calismada, ana dil araciligiyla bilgi
birikiminin geng nesillere planli bir sekilde aktarilmasinda egitim programlarinin

etkisi vurgulamistir.
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Albayrak (2001) tarafindan hazirlanan “TBMM Milli Egitim Biitge
Goriismelerinde ve Sura Tutanaklarinda Tiirkce Ogretimiyle Ilgili Gériisler” adl
calismada Ulusal Egitim Konseyi’nin kurulmasindan 2001°e kadar olan siirecte biitce
goriismelerinde ve sura tutanaklarinda yer alan "Tiirk Dil Egitimi" hakkindaki goriisler
sunulmustur. MEB’in biitce goriismeleri ve sura toplantilarinda yer alan teklif ve
onerilerin yer verildigi calisma Tiirk dili egitimi hakkindaki o giinlerin durum ve

bakisinin yansitildigi bir kaynak olmasi bakimindan énemlidir.

2.8.2. Hazirbulunusluk ile Tlgili Arastirmalar

Hazirbulunusluga yonelik cesitli alanlarda yapilan calismalardan birkag1 ve

caligmalarin igerigi kisaca sunlardir:

Hayit ve Ozkan (2017) tarafindan “Ogrencinin Hazirbulunusluk Seviyesinin
Belirlenmesi: Bir Mobil Uygulama Calismas1” adiyla yapilan ¢alisma Ingilizce ders
ornegi kullanilarak O6grencilerin islenecek konuya hazirbulunusluklarinin tespit
edilmesine yonelik android isletim sistemi tiizerinde Apache Cordova g¢atisi
kullanilarak gelistirilen bir uygulama ve uygulamanin kullanilabilirligi {izerinedir.
Yapilan Olgme ve degerlendirme c¢alismasinda Ogretmen uygulama {izerindeki
filtrelemeyle her bir 6grencinin konuya hazirbulunusluk diizeyini Olcebilmistir.
Yapilan ¢aligma dogrultusunda bu uygulamanin herhangi bir ders ve herhangi bir konu
icin diizenlenip kullanilabilecegi goriisii ileri stirlilmektedir.  Calismada mobil
uygulamalarin egitim alaninda ¢esitli sekillerde kullanildigr ancak hazirbulunugluk
acisindan bu yonde yapilan c¢alismalarin az sayida oldugu lizerinde durulmustur.
Calismada uygulamaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin olumlu doniit sunduklari
belirtilmistir. Uygulamada kullanilan programlarin neredeyse tamaminin {icretsiz
oldugu vurgulanmis, isteyen her 6gretmen ve 0grencinin rahatlikla kullanabilmesi i¢in
uygulamanin genisletilerek ve ek oOzellikler eklenerek uygulama diikkanlarindan

ulasilabilir olmasi1 gerektigi tizerinde durulmustur.

Uzun ve Alat (2014) “ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin 4+4+4 Egitim
Sistemi ve Bu Sistem Sonrasinda ilkokula Baslayan Ogrencilerin Hazirbulunusluklari
Hakkindaki Goriisleri” baglikli arastirmalarinda ilkokul 6grencilerinin hazirbulunusluk
diizeyleri ile ilgili goriislerini belirlemek icin 6gretmenlerle yapilan bir arastirmayi
sunmuslardir. 20 Ilkokul birinci simf 6gretmeninin katildig1 ¢aligmada dgretmenler;

fiziksel, duyussal, bilissel ve sosyal acidan degerlendirdikleri ¢ocuklarin ilkokula
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yeterli hazirbulunusluk diizeyinde olmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, yeni
sisteme gecilirken gerekli altyapt hazirlanmadan gecilmis olmasinin ve cocuklarin
daha kiiciik yasta okula baslamalarinin bunda etkili oldugunu diistindiikleri
belirtmislerdir.

Giingdr (2013) tarafindan Ingilizce hazirlanan “Pre-Service Efl Teachers’
Beliefs On Their Readiness Level To Teach Speaking Skills: A Quantitative Study”
baslikli calismada Ingilizce dersi ogretmen adaylarinin  konusma becerisinin
Ogretimine dair hazirbulunusluk seviyeleri hakkindaki inanglar1 arastirilmistir.
Arastirmaci, bu ¢alisma ile Ingilizce 6gretmen adaylarinin hangi konusma becerilerini
ogretmede kendilerini ne derece hazir hissedip hissetmediklerini  bulmayi
hedeflemistir. Bu calismaya Uludag Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi ve
Bagskent Universitesi ingilizce Ogretmenligi programimna kayitli 100 son simf lisans
ogrencisi katilmistir. Veriler bir anket yoluyla toplanmistir. Bu anket gelistirilirken
alanyazinda bulunan bir kontrol listesinin maddeleri kullanilmistir. Veriler kay kare
testi ve yiizdelik dagilimlar1 hesaplanarak verilmistir.  Calismanin sonuglari,
katilimcilarin ¢ogunun anketteki inang ifadeleri hakkinda olumlu cevaplar verdiklerini
gostermistir. Ancak, bazi katilimcilar belli inang ifadelerine katilmadiklarini ifade
etmislerdir. Calismanin sonuglar1 dikkate alimarak bazi c¢ikarimlarda ve Onerilerde

bulunulmustur.

Harman ve Celiker (2012)“Egitimde Hazir Bulunuslugun Onemi Uzerine Bir
Derleme Calismasi” baslikli ¢alismalarinda 6ncelikle hazirbulunuslugun ne olduguna
dair goriislerden bahsetmis, hazirbulunusluk ¢esitleri ve hazirbulunuslukla ilgili
O0grenme kuramcilarinin goriislerine deginmislerdir. Daha sonra hazirbulunusluk
lizerine yapilmis yerli ve yabanci ¢alismalarla bu calismalarin nitelikleri ve konulari
hakkinda bilgi vermislerdir. Yaptiklar1 calismanin neticesinde hazirbulunuslugun
olugsmasinda etkisi olan faktorleri belirtmislerdir. Buna gore hazirbulunusluk
diizeyinde ¢ocugun ev, aile ve yasamimi gegirdigi ortamdaki durumdan baslayarak
cocugun okula baglama yasi, aldig1 egitimin siiresi ve kalitesine kadar bir¢ok faktoriin

etkisinden bahsedilmistir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008), “Ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Matematik
Dersine Iliskin Hazir Bulunusluk Diizeyi” ¢alismasinda ilkdgretimde 6grenilen
bilginin daha sonraki 6grenmelerde eski bilgilerle yeni bilgilerin iliskilendirilmesi

yoluyla bazi problemleri ortadan kaldiracagini dile getirmislerdir. Matematik dersi i¢in
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de ayn1 durumun s6z konusu olabilecegini belirtmislerdir. Yaptiklar1 ¢alismada 6 ve
7. smif konularini karsilastirarak 6. sinif konularindan hangilerinin 7. sinif konularina
alt yapt olusturduguna dair Ornek vermiglerdir. 2007-2008 o&gretim yilinda
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan 25 soruluk hazirbulunusluk testini
uygulamis ve degerlendirmislerdir. Bunun yaninda ¢alismada 6grencilerin “cinsiyet,
matematik bagarisi, matematige ilgi ve matematikte basarili olunacagina dair inang
bakimindan degerlendirilmesine yonelik demografik bir bilgi formu kullanilmistir.
Eskisehir 6rnekleminde yapilan ¢alisma sonucunda hazirbulunusluk seviyesinin diisiik
oldugu sonucuna varilmistir. Calismada bilgi formu yardimiyla bazi degiskenlere gore
hazirbulunuslugun farklilasip farklilasmadiginin  arastirmacilar tarafindan dile

getirildigi ancak bu anlamda sonug¢ hakkinda net bilgiler sunulmadigi goriilmiistiir.

Yangm (2007), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Alt1 Yas Cocuklarmimn
Yazmayr Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Durumlar” adli calismasinda yazma
becerisinin kazanilmasi i¢in gerekli fiziksel ve bilissel hazirbulunusluk iizerinde
durmustur. Betimsel yontemle yaptig1 calismasinda Ankara’nin merkez ilgelerindeki
kota drnekleme uygun olarak belirlenmis 16 6rneklem okulda (ilkdgretim okullar1 ve
anaokullar1) tesadiifi yolla belirledigi toplam 64 Ogrenciye yazmaya yonelik gesitli
etkinlikler yaptirmistir. Belirlenen davranislarin 6grenilip 6grenilmedigini 6lgmek
icin ii¢ farkl Slgek gelistirilip kullanmstir. Ogrencilerin kalemi ve kagidi dogru
kullanip kullanmadiklari, diizgiin bir sekilde kesme, katlama gibi islemler yapip
yapamadiklar tizerinde de durulmustur. Goézlem, soru-cevap ve lriin degerlendirme
olmak iizere ii¢ bolimden olusan Olgme araciyla iki uzman tarafindan ayr1 ayri
degerlendirmeler yapilmistir. Kendall’in uyum katsayis1 teknigine gore .87 anlamli
iligki saptanan ¢alismada biligsel hazirbulunuslugun 6grencilerin yazma etkinliklerine
basladiklarinda yazmanin yonii, yazinin satir araligina yazildigini kavrama, i¢ ve dis,
alt ve 1ist, sag ve sol gibi temel kavramlar1 Ogrenmis olmalar1 bakimindan
gerekliliklerden birini veya birkagin1 6grenmemis 6grencilerin ayni gruplarda oldugu
dikkate alinarak bu sorunun egitimin niteliginden kaynaklandig1 sonucuna erisilmistir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin zevkle yaptiklar1 kesme, yapistirma, katlama gibi kiiclik kas
gelisim ozelligine gore olgunlugun yazma basarisinda 6nemli bir degisken oldugu
ortaya konmustur. Yaygin, egitim faaliyetleri diizenlenirken cocuklarin yaslari, ilgi,

ihtiyaglar1 ve imkanlarin géz oniinde bulundurulmasi gerektigini savunmustur.
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Esaspehlivan (2006) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gitmis
ve Gitmemis 78 ve 68 Aylk Cocuklarin Okula Hazirbulunusluklarinin
Karsilastirilmas1” adli galismasinda genel tarama modeli kullamlmistir. Istanbul iline
bagl ilgelerdeki 300 ¢ocuk ve 6gretmenlerinden “Marmara Ilkogretime Hazir Olus
Olgegi” kullanilarak toplanan verilerle 68-78 aylik cocuklarin hazirbulunusluk
diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Unutkan tarafindan gelistirilen 6lgcek
ogretmenler (Gelisim Formu) ile 6grencilere (Uygulama Formu) uygulanmis ve elde
edilen veriler degerlendirilmistir. Caligma sonucunda 78 ve 68 aylik Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinde .01 anlamli fark bulunmustur. Okul Oncesi egitim
kurumuna giden Ogrencilerle gitmeyen Ogrenciler arasinda da hazirbulunusluk

diizeyleri agisindan anlamli derecede yiiksek fark oldugu tespit edilmistir.

Tuna (2005) “Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programma Baslayan
Ogrencilerin Lise Matematik Konularindaki Hazir Bulunusluk Diizeyleri” adli
aragtirmasinda  Ogrencilerin, lise 1, 2 ve 3. simuf matematik konularindaki
hazirbulunugluk diizeylerini incelemistir. Aragtirma 2003-2004 o6gretim yilinin ilk
dersinde islenen konulardan hazirlanan agik uglu alan sorulari testi uygulanarak
yapilmistir.  Arastirma sonucunda matematik Ogretmenligi programina baslayan
ogrencilerin liseden mezun olduklar1 okula gore hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan
anlamh fark bulunmustur. Genel ve Siiper liseden mezun olanlarin matematiksel
hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek bulunurken Anadolu 6gretmen liselerinden mezun
olanlarin matematiksel hazirbulunusluk diizeyleri daha diisiik bulunmustur.
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ilkdgretim matematik 6gretmenligini tercih
etme sirasina ve egitim gormeye basladiklarn fakiilteye gore anlamli bir fark
gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma dort farkli {iniversitenin ilgili 6gretmenlik
programina kayitli 160 6grenci iizerinden yapilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel
bilgiler ve lise matematik konularindaki hazirbulunusluklarini tespit etmeyi amaglayan
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uc¢lu sorulardan olusan bir veri toplama aract
kullanilmigtir. Calisma sonucunda Ogrencilerin islem ylriitme, polinom bdlmede,
kokli ifadelerle denklem ¢6zme konusunda, harfli ifadeleri kullanarak islem yapmada,
mutlak degere iliskin kavram bilgisi konusunda, karmasik sayilar konusunda ve bir
konuyla ilgili sorular1 c¢ozerken diger konularla ilgili bilgilerden yararlanma

konusunda eksik olduklar1 tespit edilmistir. Katilan 6grencilerin lise 1. smif
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konularinda hazirbulunusluk diizeyi bakimidan “lyi”, lise 2. simf ve lise 3. sif

konular1 bakimindan “Cok zay1f” olduklar1 tespit edilmistir.

Unsal (2005) tarafindan yapilan “Egitim Fakiiltelerinde Ortak Ders Olarak
Okutulan Yabanci Dil Derslerinde Ogrencilerin Bilissel Hazirbulunusluk Diizeylerinin
Akademik Basariya Etkisi” adli ¢alismaya Kirsehir Egitim Fakiiltesinde okuyan 176
ogrenci katilmistir. Arastirma verileri “Yabanci Dil Hazirbulunusluk ilk Testi ve
Akademik Basar1 Son Testiyle” toplanmistir. Calisma sonucunda kadin 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinin erkek oOgrencilere gore anlamli fark gosterdigi, yine
basar1 bakimindan da kadin 6grenciler lehine anlamh fark oldugu, bunun yaninda
okuduklar1 boliim itibariyle de boliimler arasi anlamli fark oldugu ve bu farkin Fen
Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan 6grenciler lehine oldugu, aym sekilde
basart durumunda da anlamli farkin yine ayni bolim ogrencileri lehine oldugu
bulunmustur. Hazirbulunusluk agisindan ortadgretimde hazirlik smifi  okuyan
ogrencilerin lehine anlamli fark oldugu da tespit edilmistir. Basari bakimindan
ortadgretimde hazirlik okuyan G6grencilerin lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Hazirbulunusluk ve basariyla aile egitim durumu ve ailenin gelir durumu arasinda
anlaml bir iliski gozlemlenmistir. Gelir durumu ve egitim seviyesi yiiksek olan
ailelerden gelen 6grencilerin hazirbulunusluk ve basar1 durumlarinin yiiksek oldugu

goriilmiistiir. Hazirbulunusluk ve basar1 diizeyi arasinda anlamli bir iligski bulunmustur.



BOLUM I11

YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin boyutlari, arastirma gruplari,

veri toplama teknikleri ve verilerin analizinde kullanilan yontemlerden bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

TDE o&grencilerinin  hazirbulunusluk durumlarint  6lgmeyi amaglayan bu
calisma “Sirali Agiklayict Karma Desen”le hazirlanmistir (Alkan, Simsek ve Erbil,
2019). Karma model, “nitel ve nicel yontem ya da paradigmalarin karmasi bir
yaklasimdir” (Balci, 2016: 42). Bu paradigmanin felsefesi aragtirmacilarin gergek
diinyada en iyi ¢alisan yaklasim ya da yaklasimlarin karmasini kullanmasi gerektigi
yoniindedir. Calisma igerisinde yer alan nitel ve nicel arastirmalardan elde edilecek
verilerin toplanmasi, analizinin yapilmast ve yorumlanmasimma dayanan bu
paradigmada, nicel ve nitel yontemlerin birbiriyle uyumlu olduklar1 ve bir ¢aligmada
her ikisinin de kullanilabilecegi kabul edilir. Karma arastirma yontemi kullanilmasiyla
arastirmada tek yontem kullanmanin sinirliliklari asilabilir. Bunun yaninda c¢alisma
sayisal ve sayisal olmayan verilerin birlikte degerlendirilmesiyle biitiin halinde ele
alinabilir. Karma ydntemin kullanilmasi verilerin agiklanmasini kolaylastirabilecegi
gibi anlam giicliniin artmasini da saglayabilir. Karma modelde her iki yontem esit
agirlikta kullanilabilecegi gibi yontemlerden bir tanesine agirlik verilip diger yontem
agirlikli yontemi desteklemek icin de kullanilabilir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009;
Balci, 2016; Tunali, Gozii ve Ozen, 2016). Bu aragtirmada da ortadgretim 6grencilerinin
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ve hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili
olabilecek faktorler herhangi bir miidahalede bulunmadan nicel arastirma yontemiyle
arastirilmig ve TDE Ogretmenlerinin de konuyla ilgili goriisleri alinarak nitel
bulgularla desteklenerek incelenmistir. Nitel bulgular1 toplamak i¢in kullanilan veri
toplama aracinin olusturulmasinda nicel verilerden yararlanilmistir. Nicel boyutta
tespit edilen alt problemlerle nitel boyutta tespit edilen alt problemler uyumludur
ancak nitel boyut alt problem sayis1 nicel boyut alt problem sayisindan fazladir. Nicel
boyut katilimcilar1 6grenci nitel boyut katilimcilariysa ogretmenlerdir. Katilimct
Ogretmenlere Ogrencilerin cevaplandiramayacagi sorularin yoneltilmesindeki amag

durum tespitinin daha detayli yapilabilmesini saglamaktir.
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3.2. Nicel Bolim

3.2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Balikesir iline baglh ilgelerde 6grenim gérmekte olan
tim lise 0grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini bu liseler igerisinden
“Uygun Ornekleme Yéntemi”yle segilen dort lisede 6grenimlerine devam eden 242
dokuzuncu simif 6grencisi olusturmaktadir. Uygun drnekleme yontemi olasiliga dayali
olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olup arastirmacinin maliyet, zaman, ulasilmak
istenilen Ornekleme kolay ulasilabilirlik gibi faktorleri dikkate alarak arastirma
orneklemini belirledigi olasilifa dayali olmayan Ornekleme tiirtidiir (Biiytikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel. 2017). Orneklem Dagilimi Tablo 7> de

verilmistir:
Tablo 7.
Orneklem Dagilim Tablosu ] ) _
Orneklem Dagilimindaki Gruplar Ogrencilerin Orneklem I¢indeki Sayisi ve
Yiizdesi (%)
Cinsiyet Ogrenci sayisi Orneklem I¢indeki
Yiizdesi
Kadn 130 53.7
Erkek 112 46.3
Yerlesim  Yasamlarimin biiyiik boliimiinii Ogrenci say1st Orneklem I¢indeki
Yeri yasadiklart yerlesim yeri Yiizdesi
Koy ve kasabada gegirenler 136 56.2
Ilge ya da daha biiyiik yerlesim 106 43.8
yerlerinde gegirenler
Yas Orneklemi olusturan 6grencilerin yas Orneklemi olusturan dgrencilerin yas
aralig1 ortalamasi
14-18 15.9 (S.s:46)

3.2.2. Veri Toplama Araci

TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Testi (TDEDYHBT). Ogrenciler,
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla asagida
psikometrik 6zelliklerine iliskin bilgi verilen TDEDYHBT’yi cevaplamistir. Testten

alinabilecek puanlar 0 ile 30 arasinda degismekte olup alinan puanlarin yiiksek olmasi
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dokuzuncu smif 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeylerinin yiliksek olduguna isaret
etmektedir. Testin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar, yapilan analizler, islemler ve

diger bilgiler detayli olarak sunulmustur.

TDEDYHBT gelistirme calismalari. Ortaggretime yeni baglayan 6grencilerin
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla TDE
Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Testi (TDEDYHBT) gelistirilmistir. Testin
gelistirilmesinde DeVellis (2012) tarafindan Onerilen test gelistirme agsamalari takip
edilmistir. Ik olarak testin madde havuzunun olusturulmasi amaciyla ilkdgretim
Tiirkce (6, 7 ve 8. smiflar) dersi miifredatinda ve ortadgretim TDE dersi miifredatinda
yer alan ortak kazanimlar belirlenmistir. Ikinci asamada bu ortak kazanimlara uygun
olan her bir ortak kazanimi O6l¢gmeye yonelik en az bir soru igerecek bigimde
aragtirmaci tarafindan test sorular1 hazirlanmistir. Bu baglamda, toplamda 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik 67 test maddesinden olusan
“TDEDYHBT Taslak Formu” olusturulmustur. ikinci asamada bu taslak 67 test

maddesinin kapsam gegerliligi uzman goriisleri alinarak degerlendirilmistir.

Hazirbulunusluk 6l¢eginin taslak halini almasini1 takiben, bu taslak test
maddelerinin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi amaciyla kapsam gecerliligi
calismas1 gergeklestirilmistir. Kapsam gecgerliligi ¢alismasinin amaci taslak formda yer
alan maddelerin Olclilmek istenilen TDE dersine yonelik 6grenci hazirbulunuslugunu
ne diizeyde 6l¢ebildiginin bir uzman grubu tarafindan degerlendirilmesidir (Lawshe,

1975; Crocker ve Algina, 2008; Kaplan ve Saccuzzo, 2009; DeVellis, 2012).

Uzman grubu tarafindan yapilan gegerlilige yonelik caligsmalarda kullanilan
farkli yaklagimlar vardir. Bu yaklagimlar igerisinde en sik kullanilan yontemlerden biri
de Lawshe' ye aittir. Lawshe Teknigi olarak da bilinen bu yaklasima gore kapsam
gecerliligi calismast birbirini takip eden bes asamada gerceklesir. Bu asamalar
sirastyla uzman grubunun olusturulmasi, taslak Olcegin olusturulmasi, uzman
goriislerinin alinmasi, her bir maddenin kapsam gegerlilik oraninin hesaplanmasi,
oleegin tamamu igin kapsam gegerlilik indeksinin hesaplanmas: (KGi), gerekli
maddelerin ¢ikarilmasi ya da revize edilmesi sonrasi teste son seklinin verilmesidir
(1975). Gergeklestirilen kapsam gegerliligi ¢alismasinda MEB’de, 6zel okullarda ya

da tiniversitelerde gorev yapmakta olan 32 uzmanin gorisleri alinmistir. Uzmanlar;
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a. Uzmanin Tiirk¢e 6gretimi, TDE, TDE 6gretmenligi boliimlerinden birinden

lisans, yiiksek lisans ya da doktora mezunu olmasi
b. Arastirmaya katilmaya istekli olmasi

c. MEB’de, 6zel ortaokullar veya ortadgretimlerde ya da iiniversitelerde
calismas1 kriterlerine gore belirlenmistir. Uzmanlarin secilmesinde olasiliga dayali
olmayan ornekleme yontemlerinden biri olan “Kartopu Ornekleme Yontemi”
kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci ornekleme sec¢imi kriterlerine
uygun bireylere ulastiginda bu kisilere veri toplama araclarmni uygular ve kendisini bu
veri toplama araclarmmi uygulayabilecegi kriterlere uygun diger kisilere
yonlendirmesini ister (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Kartopu Ornekleme

yontemine gore olusturulan uzman gruplarinin dagilimi Ek-1"de belirtildigi sekildedir.

Uzman degerlendirmesi yapilirken TDEDYHBT Taslak Formu’nda yer alan
madde sayismin fazlaligi ve maddelerin uzunlugu g6z Oniinde bulundurulmustur.
Bununla birlikte uzmanlarin is yiikiinii hafifletmek ve daha kapsamli bir
degerlendirme yapmalarina yardimecr olmak amaciyla taslak form her bir {initede
kazanimlardan en az bir soru igerecek sekilde iic gruba ayrilmis ve uzmanlara bu ii¢
grup formdan biri tesadiifi olarak gonderilmistir. Taslak formun A grubunda 23, B ve

C gruplarinda 22 madde yer almaktadir.

Uzmanlara ait goriisler Eyliil 2017-Ekim 2017 tarihleri arasinda toplanmustir.
Her bir uzman tesadiifi olarak secilen A, B ya da C taslak formlarindan birini
cevaplamistir. Uzmanlardan her bir soruyu, lnitede belirtilen konuyla 1ilgililik,
dokuzuncu smif Ogrencilerinin  hazirbulunusluk diizeylerini  belirlemek i¢in
kullanilabilirlik ve biligsel gelisim diizeylerine uygunluk agisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Bu ¢ kriter Lawshe (1975) Teknigi’'ne iliskin kapsam gecerlilik
oranlarinin hesaplanmasinda kullanilmistir. Ayni1 zamanda uzmanlardan her bir
sorunun ortadgretime yeni baslayan dgrenciler icin ne diizeyde zor oldugu ve soruda
degistirilmesi gereken noktalar olup olmadigr varsa bu noktalarin neler oldugu

hakkinda goriis belirtmeleri istenmistir (Uzman goriis formu EK-2* de sunulmustur).

Kapsam gecerlilik ¢alismalarinin  tiim istatistiksel analizleri SPSS 23
programiyla gerceklestirilmistir. Kapsam gegerlilik oranlarinin ve kapsam gecerlilik
Ol¢iitiiniin belirlenmesinde Lawshe (1975) tarafindan Onerilen formiil ve degerler

kullanilmigtir. Kapsam gegerlilik oranlarinin belirlenmesinde uzman goriis formunda
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yer alan ilk {i¢ soru kullanilmistir. Eger soru yukarida belirtilen ilk ii¢ sorudan en az
birinde Lawshe (1975) tarafindan oOnerilen kapsam gegerlilik Ol¢iit degerinin
altindaysa bu madde taslak testten ¢ikarilmistir. Bu ¢alismada Lawshe Teknigi’ne gore
karsilagtirmalar yapilirken Lawshe Teknigi i¢cin Wilson ve digerleri (2012) tarafindan
Onerilen farkli oran ve degerlere gore kapsam gecerlilik Olgiitleri kullanilmis ve
maddenin testte kalip kalmamasi gerektigine karar verilmistir. Ayn1 zamanda
uzmanlarin sorularin zorluk derecelerine/madde gii¢liikklerine iliskin goriisleri de
almmustir. Bunun i¢in uzmanlarin degerlendirdigi her soru i¢in 1’den 5’e kadar puan
verilerek taslak formda yer alan her bir sorunun uzmanlarin goriislerine gore ortalama
giicliik degerleri hesaplanmistir. Lawshe (1975) teknigi i¢cin Wilson ve digerleri (2012)
tarafindan Onerilen kapsam gegerlilik 6l¢iiti 16 uzman i¢in .50°dir. Ek-3’te birinci
grup uzmanlara gonderilen A formunun, Ek-4’te ikinci grup uzmanlara gonderilen B
formunun ve Ek-5’te iglincii grup uzmanlara goénderilen C formunun her bir
maddesinin  kapsam gegerlilik oranlar1 ve maddelerin uzmanlar tarafindan

degerlendirilen giicliikleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

A formunda yer alan sorulardan 1, 7 ve 16. sorularinin en az biri kullaniglilik
ve uygunluk kapsam gecerlilik oranlarina gére Wilson ve digerleri (2012) tarafindan
Onerilen kapsam gegerlilik olgiitii degerlerinin altindadir. B formunda yer alan 11, 13,
17 ve 18. sorularin kullanighlik ve uygunluk degerlendirmeleri kapsam gecerlilik
oranlarinin en az birinin kritik degerin altinda oldugu goriilmiistiir. C formunda yer
alan sorulardan 3, 7, 8 ve 15. sorunun kapsam gegerlilik indeksi degerleri kullanishilik
ve uygunluk kriterlerinin en az birinde kapsam gecerlilik 6l¢iit degerinin altinda puana

sahiptir.

Degerlendirme sonucunda TDEDYHBT 6lgek taslaginin A formunda yer alan
iic madde, B formunda yer alan dort madde ve C formunda yer alan dort madde
Wilson ve digerleri (2012) tarafindan Onerilen kapsam gegerlilik Ol¢iit degerinin
altinda degerlere sahip oldugu goriildiiglinden taslak Olgekten ¢ikarilmistir. Yeterli
kapsam gegerlilik oranlarina sahip olmasina ragmen, uzmanlar tarafindan revize
edilmesi Onerilen test maddeleri de gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Sonug olarak, 56 maddeden olusan TDEDYHBT taslak formu olusturulmustur. Bu 56
maddelik taslak test bir sonraki agsamada DeVellis’in (2012) onerileri dogrultusunda

madde analizlerine tabii tutulmustur.
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Kapsam gegerlilik degerlendirmesi sonrasinda ¢alismaya TDEDYHBT taslak
formunun madde analizlerine yonelik uygulamalarla devam edilmistir. TDEDYHBT
taslak formunun madde analizlerinin gergeklestirilmesi amaciyla Ege Bolgesi’nde bir
ilde bes farkli lisede Ogrenimlerine devam etmekte olan 469 lise Ogrencisine
ulasilmugtir. Ogrenciler uygun 6rnekleme yoluyla secilmistir. Ogrencilerin %53.3ii
(n=250) kadm ve %46.7°si (n=219) erkektir. Ogrencilerin %24.3 (n=114) hazirlik
smifi dgrencisiyken, %75.3’ii (n=355) dokuzuncu smf 6grencisidir. Ogrencilerin

tamamu ortadgretime bu sene baslayan 6grencilerden olusmaktadir.

MEB’den gerekli yasal izinler alinarak gergeklestirilen uygulamalar
ogrencilerin okullarinda iki ders saati igerisinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya konu
olan veriler 2017-2018 egitim 6gretim yil1 baginda EKim ay1 igerisinde toplanmustir.
Ogrencilere, Kisisel Bilgi Formu ve TDEDYHBT Taslak Formu birlikte verilmistir.
Ogrencilerin 56 maddeden olusan TDE dersine iliskin hazirbulunusluk testi taslak
formunu (TDEDYHBT Taslak Formu) cevaplamalar1 yaklasik 75 dakika stirmdistiir.
Ogrenciler her bir test sorusunu bes cevap segeneginden birini isaretleyerek
belirtmislerdir. Ogrencilerin testte verdikleri dogru cevaplara 1 puan, yanlis cevaplara
ya da bos biraktiklar1 sorulara 0 puan verilmektedir. Ogrencilerin testten alabilecekleri

hazirbulunusgluk diizeylerinin ytliksek olduguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin taslak forma verdikleri cevaplar SPSS 23 ve jMetrik (Meyer,
2014) istatistiksel programlari araciligiyla analiz edilmisti. TDEDYHBT taslak
formunun maddelerinin yeterli diizeyde madde giigliigiine ve madde ayirt ediciligine
sahip olup olmadigim1 ve TDEDYHBT madde celdiricilerinin hazirbulunusluk
diizeyleri farkli ogrenciler i¢in islevsel olup olmadigint belirleyebilmek amaciyla
madde analizleri gerceklestirilmistir. Madde gli¢liigii bir maddenin ortalamasini ifade
etmektedir (Nunnally ve Bernstein, 1994; Crocker ve Algina, 2008). Basar1 testlerinde
kullanildiginda ayni zamanda 100 ile ¢arpildiginda maddeye dogru cevap verenlerin
tim Orneklem igerisindeki oranimi ifade etmektedir. Madde giigliikk degeri 0 ile 1
arasinda deger alabilmektedir. Bir maddenin gii¢liik degerinin 0’a yakin bir degere
sahip olmast o maddenin gii¢liik diizeyinin yiliksek olduguna isaret ederken, 1’e yakin
degerlere sahip olmasi o maddenin giicliik diizeyinin diisiik olduguna isaret etmektedir
(Meyer, 2014). Gelistirilen olgeklerde .30 ile .70 arasinda madde gii¢liigiine sahip
maddelerin korunmasi Onerilmektedir (Adogoke, 2013; Meyer, 2014; Bichi, 2015).
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Madde ayirt ediciligi ise ilgili maddenin 6l¢iilmek istenilen nitelige diisiik ve ytiksek
diizeye sahip testi alan bireyleri ne diizeyde iyi bir sekilde ayirt edebildigini
Olgmektedir (Tekin, 2000). Madde giicliigiine benzer sekilde madde ayirt edicilik
degerleri 30 ile .70 arasinda olan maddelerin Olgiilmek istenilen nitelige diisiik ve
yiiksek diizeyde sahip bireyleri iyi diizeyde ayirt edebildigi ifade edilmektedir (Meyer,
2014). Son olarak ¢eldirici analizleri Ol¢iilmek istenilen nitelige diisiik ve yiiksek
diizeyde sahip bireylerin diger seceneklere (¢eldiricilere) ne kadar sik cevap verdikleri
hakkinda bilgi saglamaktadir. Iyi bir test, yeterli diizeyde madde giigliigii ve madde
ayirt ediciligine sahip olmanin yam sira iyi celdirici seceneklere de sahip olmalidir
(Meyer, 2014). Eger testi alan bireyler ¢eldirici se¢enekleri ¢ok sik bir sekilde
isaretleme egilimindeyse bu durum ya cevap anahtarinin yanlishigina ya da sorunun
olduk¢a giic bir soru olduguna isaret etmektedir. Celdirici analizlerinin
gerceklestirilebilmesi icin ¢eldirici-toplam korelasyon degerleri hesaplanmaktadir. i1k
asamada c¢eldirici secenegi 1 diger segenekler 0 olarak isaretlenmekte sonrasinda iki
kategori seklinde olusturulan celdirici segeneginin dlgek toplam puanlariyla iliskisi
incelenmektedir. Eger celdirici toplam korelasyonlar1 negatif ise testten yiiksek puan
alan bireylerin c¢eldirici secenegini isaretleme olasiliklarinin diisiik olduguna isaret
etmektedir. Eger geldirici-toplam korelasyonlar1 pozitif ise testten yliksek puan alan
bireylerin c¢eldirici segenegini isaretleme olasilifinin yiiksek olduguna isaret
etmektedir (Meyer, 2014). Bu nedenle, ¢eldirici-toplam korelasyon degerleri pozitif
olan 6l¢ek maddeleri i¢in ya geldirici se¢enegi miimkiinse revize edilmeli ya da ilgili

testten ¢ikarilmalidir (Meyer, 2014).

Yukarida belirtilen kriterler dikkate alimmarak TDEDYHBT taslak formunun
madde analizleri gergeklestirilmistir. TDEDYHBT taslak formunun madde toplam
korelasyon degerlerinin (madde ayirt edicilik degerleri) hesaplanabilmesi amaciyla ¢ift
serili korelasyon analizi gergeklestirilmistir (Meyer, 2014). Yukarida anlatilan tiim
islemler  jMetrik  istatistiksel =~ programi  tarafindan  otomatik  olarak
gerceklestirilmektedir. Madde analizlerinde sirasiyla madde ayirt edicilik, madde-
giicliilik ve celdirici-toplam korelasyon analizleri gerceklestirilmistir. Son olarak,

Olgegin  giivenirliligini  hesaplamak amaciyla Kuder-Richardson-20  formiilii
kullanilmustir (Tekin, 2000).

ik olarak, TDEDYHBT taslak formuna iliskin madde ayirt edicilik analizleri

gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen madde ayirt-edicilik analizleri sonucunda madde
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ayirt edicilik degerleri .30 ile .70 deger araliginin disinda olan maddeler sirasiyla en
diisik madde ayirt edicilik degerine sahip maddeden baslanarak taslak Olgekten
cikarilmis ve analizler tekrar edilmistir. Bu baglamda, taslak dlgekte yer alan 9, 3, 5,
47, 27, 21, 42, 31, 45, 19, 22, 4, 11, 24’incli maddeler madde-toplam korelasyon
degerleri .30’un altinda 29, 17, 28, 16. maddelerin madde toplam korelasyon degerleri
.70’in tizerinde oldugu icin taslak Olgekten g¢ikarilmistir. Geriye kalan maddelerde
madde giicliigii analizleri gerceklestirilmistir. Madde gii¢liigli analizlerinde de madde
ayirt edicilik analizlerine benzer bir yontem izlenmis ve en zor maddeden (madde
glicliik degeri en diisiilk) maddeden baslanarak 0.30 ile 0.70 deger aralifinin disinda
olan maddeler sirasiyla ol¢ekten ¢ikarilmistir. Bu baglamda, 32, 39, 37, 55, 25.
maddeler madde giigliikk degeri .30’un altinda 2, 35. maddeler madde giicliik indeksi
degerleri .70’in tizerinde oldugu i¢in testten ¢ikarilmistir. Son olarak, ¢eldirici-toplam
madde korelasyon degerlerinin incelenmesi sonucunda 54. maddenin E se¢eneginin
celdirici-toplam korelasyon degeri pozitif oldugundan oOlgekten cikarilmistir. Sonug
olarak, gerceklestirilen madde analizleri sonucunda taslak Olcekten 26 madde

¢ikarilmis ve asil form olusturulmustur.

Asil formun yani TDEDYHBT nin madde giigliik degerleri .33 (Madde 36) ile
.69 (Madde 7) arasinda degismekte olup testin ortalama madde giigliik degeri .47 (S.s:
.10)’dir. Madde ayirt edicilik degerleri ise .31 (Madde 1) ile .68 (Madde 34) arasinda
degismekte olup, testin ortalama madde ayirt edicilik degeri .49 (S.s: .11)’dur. Ayni
zamanda, testteki tiim maddeler negatif yonde celdiri-toplam korelasyon degerlerine
sahiptir. Bu bulgular, testin orta giicliikte ve iyi diizeyde madde ayirt ediciligine sahip,
potansiyel celdirici hatalarindan arinik bir test oldugunu gostermektedir. TDEDYHBT

taslak formun madde analiz sonuglarini gosteren tablo Ek-6’da sunulmustur.

Kapsam  gecerliligi ve madde analizleri sonucunda olusturulan
TDEDYHBT nin giivenirliligini test etmek amaciyla Kuder Richardson-20
giivenirlilik katsayis1 hesaplanmistir. Gergeklestirilen giivenirlilik analizleri sonucunda
testin giivenirliliginin .87 oldugu bulunmustur. Kalayci’ya (2010) goére Cronbach
Alpha giivenirliligi .80 ve {iistiinde olanlar yiliksek derecede giivenilir dl¢ekler olarak
siniflandirilmaktadir. Bu baglamda, TDEDYHBT nin yiiksek derecede giivenilir bir

test oldugu soylenebilir.
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Calismada TDEDYHBT taslak formu madde analizlerine tabii tutulmustur. Ik
olarak 56 maddeden olusan taslak testten; madde ayirt edicilik analizleri sonucunda
18, madde giicliik analizleri sonucunda 7 madde, ¢eldirici analizleri sonucunda 1
maddenin taslak Olgekten ¢ikarilmasiyla 30 maddeden olusan TDEDYHBT
olusturulmustur. Aymi zamanda, 30 maddeden olusan TDEDYHBT’nin celdirici
analizleri her bir maddenin TDE dersine yonelik yiiksek diizeyde hazirbulunusluk
diizeyine sahip Ogrenciler tarafindan isaretlenmeme egiliminde oldugunu, baska bir
ifadeyle her bir maddenin ¢eldirici segeneklerinin islevsel oldugunu gdstermistir.
Olusturulan bu test bir biitiin olarak orta giicliikte maddelere ve iyi diizeyde madde
ayirt ediciligine sahip maddelerden olusmaktadir. Giivenirlilik analiz sonuglar1 testin

yiiksek diizeyde giivenilirlige sahip bir test oldugunu gostermistir (Kalayct, 2010).

TDEDYHBT her egitim ogretim yilinda lise 6grencilerinin TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin 6l¢lilmesinde kullanilabilecek 30 maddeden
olusan bir testtir. Bu testten alinabilecek puanlar 0 ile 30 arasinda degismekte olup
alman puanlarin yiiksekligi Ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk

diizeylerinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

3.2.3 Verilerinin Toplanmasi

Uygulamalar gergeklestirilmeden o6nce MEB’den gerekli yasal izinler
alimmistir. Gerekli yasal izinlerin alinmasini takiben, uygulamalar arastirmaci
tarafindan ilgili okulda uygulamanin gergeklestirildigi giin bir ders saati igerisinde
gerceklestirilmistir. Arastirmaya konu olan veriler 2017-2018 egitim Ogretim yili
basinda EKim ay1 igeresinde toplanmistir. Ogrenciler veri toplama aracini cevaplamaya
baglamadan Once arastirmaya katilmanin goniilli oldugu, verdikleri cevaplarin
arastirma amaciyla kullanilacagi, arastirmanin herhangi bir asamasinda (baslangig,
orta ya da sonunda) hi¢bir yaptirnma ugramadan cekilebilecekleri hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrencilerin notlarina daha sonra erisebilmek amaciyla formalara okul
numaralarmi yazmalari istenmistir. Ogrencilerin veri toplama aracini cevaplamalart

yaklagik olarak 40 dakika siirmiistiir.

3.2.4. Verilerin Analizi

Tim istatistiksel islemler SPSS 23 istatistiksel analiz programinda
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin sosyodemografik &zellikleri ve hazirbulunusluk

diizeyleri hakkinda bilgi vermek amaciyla betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.
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Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin siniflandirilabilmesi amaciyla ilk olarak
ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri puanlar1 hesaplanmig ve sonrasinda
hazirbulunusluk 6lgegi puanlar1 6lgekteki madde sayisina boliinerek her bir 6grenci
icin 0 ile 1 arasinda degisen degerler elde edilmistir. Daha sonra 6rneklemin tamami
icin bu degerlerin ortalamasi alinmistir. Puan ortalamalarinin siniflandirilmasinda
0.00-0.19 aras1 degerler “cok diisiik”, 0.20-0.39 aras1 degerler “diisiik”, 0.40-0.59 aras1
degerler “orta diizeyde”, 0.60 ile 0.79 aras1 degerler “yiiksek”, 0.80 ile 1.00 arasi
degerler “gok yiiksek” olarak siniflandirilmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2017).

Ogrencilerin cinsiyetine ve yasamlarinin biiyiik bir kismmi gegirdikleri yere
gore hazirbulunusluk puanlarindaki farkliliklar bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
araciligiyla incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyeti yasammin biiyiikk bir kismin
gecirdikleri yer, ortaokulu bitirme basar1 puani, birinci donem birinci yazili, ikinci
yazili, birinci donem yazili not ortalamalari, ikinci donem birinci yazili, ikinci donem
ikinci yazili, ikinci donem yazili not ortalamalar1 arasindaki iliski Pearson korelasyon
analizi araciligtyla incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyeti, yasaminim biiyiik bir kismin
gecirdikleri yer, ortaokulu bitirme basar1 puani kontrol edildiginde Ogrencilerin
hazirbulunusluk puanlarinin sirasiyla birinci donem birinci yazili, birinci dénem ikinci
yazili, birinci donem yazili not ortalamalari, ikinci donem birinci yazili, ikinci donem
ikinci yazili, ikinci donem yazili not ortalamalariyla iligkisi hiyerarsik regresyon
analiziyle incelenmistir. Uygun olan analizlerde normallik, varyanslarin homojenligi,
regresyon hatalarinin normalligi, es varyanslilik ve coklu dogrusallik varsayimlari
incelenmis ve karsilandig1 goriilmistiir (Biiylikoztirk, 2013). Tim istatistiksel

analizlerde .05 hata pay1 iist sinir olarak kabul edilmistir.
3.3. Nitel Boliim

3.3.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Balikesir ilinde ve ilgelerinde gorev yapan TDE
ogretmenleridir. Gorlismeye “Google Form Veri Toplama Araci” n1 kullanarak 26

TDE 6gretmeni katilmistir. Bu 6gretmenlerin 14’1 kadin 12°si erkektir.

3.3.2. Veri Toplama Araci

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu. Ogretmenlerin TDE dersine y&nelik

hazirbulunugluk ve ilgili diger konular hakkindaki goriislerini 6grenmek icin “Yar1
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Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmistir. Arastirmanin nitel verilerini elde
etmek icin gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasinda
hazirbulunugluk temel alinmistir. Hazirlanan sorular i¢inden ¢alismaya uygun olanlar
se¢ilmis ve bu sorular uzman goriisiine sunulmustur. 6 uzmanin goriisiine sunulan 10
soru goriisler dogrultusunda diizenlenerek yar1 yapilandirilmig goériisme formuna son
sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisgme formunda 6grencilerin TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgili diger konulara iliskin sorular
bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun TDE Ogretmenlerine
uygulanmasindaki ama¢ nicel boyutta Ogrencilerin TDE dersine yonelik
hazirbulunusgluk diizeyleri ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ders basarisina
etkisini ders Ogretmenlerinin gorlisleri dogrultusunda degerlendirmektir. Bununla
birlikte oOgretmenlere sorulan sorularla ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini etkileyen faktorler, ders programlar: ve ders
programlarinin  6grenci hazirbulunusluguna etkisi gibi konularda Ogretmenlerin

goriislerinden yararlanilmaya calisilmistir. Sorularin ilgili oldugu temalar Tablo 8’de

gosterildigi gibidir.

Tablo 8.

Ogretmen Goriis Formunda Yer Alan Sorularin Tematik Dagilimi
Soru No Sorularin Tlgili Oldugu Temalar
1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10 Hazirbulunusluk
3,4,5,9,10 Tiirkce ve TDE ders programlari
6, 10 TDE ders basarisi
7,8 TDE ders konulari
10 Tiirk¢e dersi

3.3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” yla gerekli izinler
alindiktan sonra Balikesir ilinde gérev yapan TDE 6gretmenlerinden “Google Form
Veri Toplama Aract” kullanilarak 24.08.2020-25.09.2020 tarihleri arasinda
toplanmistir.  “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” o6gretmenlere uygulanirken
ogretmenlerden demografik bilgiler de toplanmistir (Demografik bilgiler Ek-15°teki
sorular kullanilarak toplanmistir.). Toplanan verilerin yapilan arastirmada

kullanabilmesi i¢in katilimc1 6gretmenlerden gerekli onay alinmistir.
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3.3.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
betimsel ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Bu tekniklere gore “...elde
edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, diisiince ve
gozlem siireglerinde sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel
analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir bigimde
yansitmak amactyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir.” (Yildirim ve Simsek, 2011:
224). Igerik analizinde ise bu goriisler ayrmntili olarak incelenir. “Icerik analizi, insan
davranislarin1 ve dogasini belirleme {izerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya
imkan taniyan bir tekniktir” (Biyiikoztirk ve digerleri, 2017:250). Arastirmada
sorularin ana temas: hazirbulunusluktur. Diger temalar ana temayla iliskileri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Sorularin analizi yapilirken her soru ayri ayri
degerlendirilmis ve Ogretmenlerin ifadelerinden alintilara yer verilmistir. Alintilar
dogrudan verilen ¢alisma grubu iiyelerine katilimc1 1, katilimer 2 seklinde rumuzlar
verilmistir. Alintilar verilirken katilimer 6gretmenlerin “Google Form™u elektronik
ortamda doldurmasindan kaynaklanan bariz yazim yanlislar1 ve harf hatalarn
diizeltilmis ancak bunun disinda katilimci ifadelerine miidahdle edilmemistir.
Katilimer goriisleri farkli temalart igerdiginde ilgili biitiin temalarda katilimcilarin
goriisiine yer verilmistir. Bu nedenle tablolardaki frekans degeri katilimci sayisindan

fazla olabilir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri toplama araglariyla toplanan verilerden elde edilen bulgular
nicel ve nitel boyutlar halinde gosterilmistir. Nicel veriler verilen tablolara iliskin
betimsel aciklamlarla yorumlanmustir. Nitel boliim bulgulartysa yine tablolar halinde

sunulmusg ve katilimc1 goriisleriyle desteklenerek yorumlanmustir.
4.1. Nicel Boliim Bulgulari ve Yorumlari
4.1.1. Ortaégretime Baslayan Ogrencilerin TDE Dersine Yonelik

Hazirbulunusluk Diizeyleri

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretime baslayan 6grencilerin TDE

dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nedir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Tablo 9’ da 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ortalama ve standart sapma

degerleri goriilmektedir.

Tablo 9.
Ogrencilerin Hazirbulunusluk Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
Ortalama Standart Sapma Yorum
Hazirbulunusluk 44 18 Orta diizeyde

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri ortalama degeri .44 tiir ve 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri orta diizeydedir. Bunun nedeni ¢aligmaya katilan 6grencilerin ayni1 Tiirkge
programina gore 6grenim gormiis olmalari, 6grencilerin yasadig1 yerlesim kosullarinin
benzer olmasi, 6grencilerin ortadgretime devam ettikleri okullarin 6grenci segme sinav
puanlarinin yakinligi nedeniyle bu &grencilerin puanlarinin da yakin olmasiyla

agiklanabilir.
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4.1.2. Ogrencilerin TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin

Cinsiyetlere Gore Farki

Aragtirmanin  ikinci alt problemi “Ogrencilerin TDE dersine y&nelik
hazirbulunugluk diizeylerinde cinsiyet bakimindan fark var midir?” sorusuyla ifade

edilmistir.

Tablo 10’da 6grencilerin cinsiyete gore TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
testi toplam puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri ve bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi sonuglart goriilmektedir.

Tablo 10.
Cinsiyete Gére TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Testi Bagimsiz Orneklemler
Icin T-Testi Sonuglari

Ortalama Standart Sapma sd t p
Erkek 11.55 5.14 240 -4.26 .001***
Kadin 14.47 5.44

Not: p< .001***,

Tablo 10°da goriildiig gibi gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
sonucunda erkeklerin ve kadinlarin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi toplam
puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik vardir (t(240)= -4.26, p< .001). Kadinlarin
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi toplam puan ortalamalar1 erkeklerden
anlaml bir sekilde daha yiiksektir. Kadin beyninin sdzel alana erkek beynine oranla
daha yatkin oldugu yoniinde birgok arastirma sonucu vardir. Bunlardan biri de Halpern
ve digerleri tarafindan yapilan ¢alismadir. Halpern ve digerleri (2007) ¢alismalarinda
kadinlarin yaz1 ve dil kullannominin agirlikli oldugu sézel yeteneklerde daha basarili
olduklarin1 vurgulamiglardir. Tiirkge ve TDE derslerinin sozel bir yetenek alaninda
olmasit kadin ve erkeklerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk test sonuglari

arasinda anlamli fark olmasini agiklayabilir.
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4.1.3. Ogrencilerin TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin

Ogrencilerin Yasadig1 Yere Gore Farki

Aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ogrencilerin TDE dersine yénelik
hazirbulunusluk diizeyinde 6grencilerin yasadigi yere gore fark var midir?” sorusuyla

ifade edilmistir.

Tablo 11°de 6grencilerin yagaminin biiyiik bir kismini gegirdigi yere gore TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk testi toplam puan ortalamalar1 ve standart sapma

degerleri ve bagimsiz drneklemler igin t-testi sonuglart goriilmektedir.

Tablo 11.
Yasamimn Biyiikk Bir Kismim1i Gegirdigi Yere Gore TDE Dersine Yonelik
Hazirbulunusluk Testi Bagimsiz Orneklemler I¢in T-Testi Sonuglar

Ortalama Standart Sapma sd t p
Koy ya da kasaba 12.59 5.55 240 -1.72 .088
Ilce merkezi ve iistii 13.80 5.37

Tablo 11°de goriildiigi gibi gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
sonucunda Ogrencilerin yasamlarinin biiyiik bir kismini gecirdikleri yere goére TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk testi toplam puan ortalamalarinda anlaml bir farklilik
yoktur (t(240)=-1.72, p> .05). Yerlesim yeriyle ilgili anlamli fark olmamasi durumu
ogrencilerin cogunun ayni ilde, benzer ekonomik ve kiiltiirel kosullarin oldugu
yerlesim yerlerinde ve benzer okul tiirlerinde Ogrenim goérmeye devam etmekte

olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

4.1.4. Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Yasadiklar1 Yer Kontrol Edildiginde
Ogrencilerin TDE Dersine Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ogrencilerin

TDE Dersi Akademik Basarilariyla Tiskisi

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin cinsiyetleri ve yasadiklari yer
kontrol edildiginde 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri TDE

dersi akademik basarilariyla iligkili midir?” sorusuyla ifade edilmistir.

Ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi toplam puan
ortalamalarinin cinsiyet, yasammin biiyiik bir kismini gegirdikleri yer, ortaokulu
bitirme basar1 puani; birinci donem birinci yazili, ikinci yazili, birinci donem yazili not

ortalamalari; ikinci donem birinci yazili, ikinci donem ikinci yazili, ikinci donem
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yazili not ortalamalari1 arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini test etmek amaciyla

gerceklestirilen Pearson Korelasyon analizi sonuglart Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12.
Degiskenler Arasindaki Korelasyon Degerleri
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1. TDEDYHBT
2. Cinsiyet 27**
3. Yer A1 .03
4. OBP S4FEx TR 24%H*
5. BDBY S56**F* - 36*** .05 R/ Kakalel
6. BDIY 21%% 19> .04 16* ATHE*
7. BDNO A8**F* - 34*%** 05 C1C Ttk aN N Salo kY= {0 fokalad
8. IDBY Ae***  17%* 10 STFFE O BTFR 43T B6F**
9. iDIY 34%** 10 .10 NC7: Sabala BN O Sl EANN O ¥ Rekaba BN o Rabla BN oY el
10. IDNO A45%*F* - 16* A1 AQ*F* gOFxx B3XHK J2xARx glFR* GoFRH
Ortalama 1312 154 1.44 85.60 50.98 5493 5296 48.78 62.81 55.80
S.s. 5.49 .50 .50 11.07 2121 1454 1543 2053 16.66 16.51

Not: TDEDYHBT: TDE Dersine Y o6nelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2: Kadin, Yer: 1:
Koy ya da Kasaba, 2: Ilge Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme Puani. BDBY: Birinci Dénem
Birinci TDE Yazili Notlar1, BDIY: Birinci Dénem Ikinci TDE Yazili Notlar;, BDNO: Birinci Dénem
TDE Yazili Not Ortalamalari, IDBY: Ikinci Dénem Birinci TDE Yazili Notlari, IDIY: Ikinci Dénem
Ikinci TDE Yazili Notlari, IDNO: kinci Dénem TDE Yazili Notlar1 Ortalamasi, p< .05*, p< .01**, p<
.001***,

Tablo 12°de goriildiigli gibi 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
testi puanlar1 cinsiyet (r= .27, p<.001) ve birinci donem ikinci yazil notlariyla (r= .27,
p<.001) disiik diizeyde, birinci donem birinci TDE yazili notlar1 (r= .48, p<.001),
birinci dénem TDE yazili notlar1 (r= .48, p<.001) ortalamasi, ikinci dénem birinci
TDE yazili notlar1 (r= .46, p<.001), ikinci donem ikinci TDE yazili notlar1 (r= .34,
p<.001), ikinci donem TDE yazili notlar1 (r= .45, p<.001) ortalamasi ile orta diizeyde,
ortaokul bitirme notu (r= .54, p<.001) birinci donem birinci TDE yazili notlar1 (r= .56,
p<.001) ile yiiksek diizeyde pozitif yonde iliskilidir. Bagka bir ifadeyle, kadinlarin ve
ortaokul bitirme notlar1 yiiksek olan 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
testi puanlar1 yiksek olma egilimindedir. Ayrica, TDE dersine yonelik
hazirbulunusgluk testi puanlar yliksek olan bireylerin TDE yazili notlar1 yiiksek olma
egilimindedir. Bu bulgular, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin TDE ders

basarisinda 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarinm biiyiik bir kismin1 gegirdikleri yer,
ortaokul basari puanlari kontrol edildiginde TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeylerinin 6grencilerin TDE yazili notlariyla iligkisi hiyerarsik regresyon analiziyle
incelenmistir. Tiim hiyerarsik regresyon analizlerinde cinsiyetleri, yasamlarinin biiyiik
bir kismin1 gegirdikleri yer, ortaokul basari puanlar1 birinci asamada, TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk testi puanlar1 ikinci agsamada girilmis ve birinci donem birinci
TDE yazili notlarma iliskin bulgular Tablo 13’te, birinci donem ikinci TDE yazili
notlarma iliskin bulgular Tablo 14’te, birinci donem TDE yazili not ortalamalarina
iligkin bulgular Tablo 15’te, ikinci donem birinci TDE yazili notlarina iliskin bulgular
Tablo 16°da, ikinci dénem ikinci TDE yazili notlarmna iliskin bulgular Tablo 17°de,

ikinci donem TDE yazil1 notlar1 ortalamasi Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 13.
Birinci Dénem Birinci TDE Yazili Notlarina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglari

Asama 1 Asama 2

B SH B t p B SH B t p

Cinsiyet 12.64 241 .30 525 .001*** 944 2.25 22 419  .001***

Yer 222 246 -05 -90 .367 -1.84 225 -04 -82 414

oBP 71 A1 37 635 .001*** 29 12 15 245  015*

HBT 1.64 24 43 6.84  .001***
R? 26 38
Diiz R? 25 37
SH 18.40 16.85
F(sdy, sdy) 3,238 4,237
AR? 12
AR? F 46.77%**

degeri

Not: HBT: TDE Dersine Yo6nelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2:
Kadin, Yer: 1: Koy ya da Kasaba, 2: Ilge Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme
Puani. SH: Standart Hata, p< .05*, p< .001***,

Hiyerarsik regresyon analizine ilk asamada girilen cinsiyet, yasamin biiyiik bir
kisminin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlari bir biitiin olarak birinci dénem

birinci TDE yazili notlarindaki degisimin yaklagik olarak %26’sin1 agiklamaktadir ve
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bu degisim anlamlidir (F (3, 238)= 27.41, p< .001, AR?*= .26). ilk asamada regresyon
denklemine girilen cinsiyet (B= .30, t(238)= 9.44, p< .001) ve ortaokul bitirme
puanlart (= .29, t(238)= 6.35, p< .001) birinci dénem birinci TDE yazili notlarindaki
degisime katkilar1 anlamliyken yasamin biiyiik bir kismini gegirdigi yer degiskenin
model katkis1 anlamli degildir. Ikinci asamada regresyon denklemine girilen
hazirbulunugluk puanlart cinsiyet, yasamin biiyiik bir kisminin gecirildigi yer ve
ortaokul bitirme puanlarina ek olarak birinci dénem birinci TDE yazili notlarindaki
degisimin yaklasik olarak %12’sini agiklamaktadir ve gerceklesen bu degisim
anlamhdir (F (1, 237) = 46.77, p< .001, AR?= .12). Son modelde cinsiyet, ortadgretim
bitirme puanlar1 ve TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi puanlar1 anlamli bir
yordayicidir. Baska bir ifadeyle, bu drneklemde yiiksek ortaokul bitirme puanina
sahip kadinlarin ve TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin birinci donem birinci TDE yazili notlar1 da yiiksektir ve birinci donem
birinci TDE vyazili notlarinin en Onemli yordayicist TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleridir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, yasamlarinin biiyiik bir
kismini gecirdigi yer ve ortaokul bitirme puanlari kontrol edildiginde TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin birinci donem birinci TDE
yazili notlar1 da yiiksektir. Bu bulgular, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin

TDE ders basarisinda 6nemli bir faktér oldugunu gostermektedir.
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Tablo 14.
Birinci Donem lkinci TDE Yazili Notlarmna Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglari

Asama 1 Asama 2

B SH Bt P B SH B t P

Cinsiyet 4.83 1.86 A7 259 .010* 413 1.90 14 2.18 .030

Yer 19 190 .01 .10 919 .28 1.89 01 .15 885
OBP 17 09 .13 200 .047* .08 10 06 .82 415
HBT 36 .20 14 176  .079
R? .05 .06

Diiz R? .04 .05

SH 14.24 14.17

F(sdy, sdy) 3,238 4,237

AR? .01

AR? F degeri 3.11

Not: HBT: TDE Dersine Y 6nelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2: Kadin, Yer: 1: Koy ya da
Kasaba, 2: ilce Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme Puani. SH: Standart Hata, p< .05*.

Hiyerarsik regresyon analizine ilk asamada girilen cinsiyet, yasamin biiyiik bir
kismimin gecirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlari bir biitiin olarak birinci donem
ikinci TDE yazili notlarindaki degisimin yaklasik olarak %5’ini agiklamaktadir ve bu
degisim anlamhdir (F (3, 238)= 4.43, p< .01, AR’= .05). ilk asamada regresyon
denklemine girilen degiskenlerden sadece cinsiyet (= .30, t(238)= 9.44, p< .001)
birinci  donem ikinci TDE yazili notlarindaki degisime katkisi anlamliyken yasamin
biiyiikk bir kismin1 gegirdigi yer ve ortaokul bitirme puani degiskenlerinin model
katkis1 anlamli degildir. Ikinci asamada regresyon denklemine girilen hazirbulunusluk
puanlar1 cinsiyet, yasamin biiyiik bir kisminin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme
puanlaria ek olarak birinci donem ikinci TDE yazili notlarindaki degisimin yaklasik
olarak %1’ini agiklamaktadir ancak gerceklesen bu degisim anlamli degildir (F (1,
237) = 3.11, p> .05, AR*= 01). Son modelde sadece cinsiyet anlamli bir yordayicidir.
Baska bir ifadeyle, bu 6rneklemde birinci donem ikinci TDE yazili notlarinin en
onemli yordayicist TDE dersine yonelik cinsiyettir. Ayrica dgrencilerin cinsiyetleri,
yagamlarinin biiylik bir kismini gegirdigi yer ve ortaokul bitirme puanlari kontrol
edildiginde TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri 6grencilerin birinci donem

ikinci TDE yazili notlariyla iliskili degildir.
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Tablo 15.
Birinci Dénem TDE Yazili Not Ortalamalarina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglari

Asama 1 Asama 2

B SH B t p B SH B t p

Cinsiyet 873 181 .28 482 .001*** 6.79 1.75 22 387  .001***

Yer -1.01 185 -03 -55 584  -78 1.75 -03  -45 654

OBP 44 08 .32 525 .001*** .19 .09 13 2.02 045*

HBT 1.00 19 36 535  .001***
R? 21 29
Diiz R 20 28
SH 13.83 13.09
F(sdy, sdy) 3,238 4,237
AR? .08
AR? F degeri 28.67***

Not: HBT: TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2: Kadim, Yer: 1: K6y ya da
Kasaba, 2: Ilge Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme Puani. SH: Standart Hata, p< .05*, p<
001***,

Hiyerarsik regresyon analizine ilk asamada girilen cinsiyet, yagamin biiyiik bir
kisminin gecirildigi yer ve ortadgretim bitirme puanlari bir biitiin olarak birinci donem
birinci TDE yazili not ortalamalarindaki degisimin yaklasik olarak %21 ini
aciklamaktadir ve bu degisim anlamhdir (F (3, 238)= 20.67, p< .001, AR?*= .21). ilk
asamada regresyon denklemine girilen cinsiyet (B= .18, t(238)= 4.82, p< .001) ve
ortaokul bitirme puanlar1 (B= .32, t(238)= 5.25, p< .001) birinci donem TDE yazili not
ortalamalarindaki degisime katkilar1 anlamliyken yasamin biiyiik bir kismini gecirdigi
yer degiskeni modele anlamli bir katki saglamamaktadir. Ikinci asamada regresyon
denklemine girilen hazirbulunusluk puanlari cinsiyet, yasamin biiyiik bir kismini
gecirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlaria ek olarak birinci donem TDE yazili not
ortalamalarindaki degisimin yaklasik olarak %8’ini aciklamaktadir ve gerceklesen bu
degisim anlamhidir (F (1, 237) = 46.77, p< .001, AR*= .08). Son modelde cinsiyet,
ortaokul bitirme puanlart ve TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi puanlari
anlamli bir yordayicidir. Bagka bir ifadeyle, bu drneklemde ortaokul bitirme puanlari
ve TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan kadmlarin birinci
donem TDE yazili not ortalamalar1 da yiiksektir ve birinci donem TDE yazili not
ortalamalarinin en onemli yordayicist TDE dersine yonelik hazirbulunusluk

diizeyleridir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, yagsamlarinin biiytik bir kismini gegirdigi
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yer ve ortaokul bitirme puanlart kontrol edildiginde TDE dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri yiliksek olan 6grencilerin birinci donem TDE yazili not
ortalamalar1 da yiiksektir. Bu bulgular, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin TDE

ders basarisinda 6nemli bir faktor oldugunu gdstermektedir.

Tablo 16.
Ikinci Dénem Birinci TDE Yazili Notlarina Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglari

Asama 1 Asama 2
B SH B t p B SH B t p
Cinsiyet 461 250 .11 185 .066 201 243 .05 .83 408
Yer 34 255 01 .13 896 .64 242 .02 26 792
OBP 64 12 35 551 .001*** .30 13 16 2.34 .020*
HBT 1.33 26 36 516  .001***
R’ 15 23
Diiz R? 14 22
SH 19.09 18.14
F(sdy, sd,) 3,238 4, 237
AR? .08
AR? F degeri 26.59%**

Not: HBT: TDE Dersine Y 6nelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2: Kadin, Yer: 1: Koy ya da
Kasaba, 2: Tlge Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme Puam. SH: Standart Hata, p< .05*, p<
.001%**,

Hiyerarsik regresyon analizine ilk asamada girilen cinsiyet, yasamin biiyiik bir
kismimin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlari bir biitiin olarak ikinci donem
birinci TDE yazili notlarindaki degisimin yaklasik olarak %15’ini agiklamaktadir ve
bu degisim anlamhidir (F (3, 238)= 13.63, p< .001, AR?*= .15). Ilk asamada regresyon
denklemine girilen ortaokul bitirme puanlar1 (B= .35, t(238)= 5.51, p< .001) ikinci
donem TDE birinci yazili notlarindaki degisime katkilari anlamliyken cinsiyet ve
yasamin biiyiik bir kismii gecirdigi yer degiskenlerinin modele katkisi anlamhi
degildir. Ikinci asamada regresyon denklemine girilen hazirbulunusluk puanlari
cinsiyet, yasamin biiyiik bir kismimin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlarina ek
olarak ikinci déonem birinci TDE yazili notlarindaki degisimin yaklasik olarak %8’ini
aciklamaktadir ve gergeklesen bu degisim anlamhidir (F (1, 237) = 26.59, p< .001,
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AR?= .08). Son modelde ortaokul bitirme puanlart ve TDE dersine yénelik
hazirbulunugluk testi puanlar1 anlamli bir yordayicidir. Bagska bir ifadeyle, bu
orneklemde yiiksek ortadgretim bitirme puanlarina sahip ve TDE dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ikinci donem birinci yazili TDE
notlar1 da yiiksektir ve birinci ddonem TDE yazili notlarinin en 6énemli yordayicis1 TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleridir. Ayrica &grencilerin cinsiyetleri,
yagsamlarinin biiylik bir kismin1 gegirdigi yer ve ortaokul bitirme puanlar1 kontrol
edildiginde TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiliksek olan dgrencilerin

ikinci donem birinci yazili TDE notlar da yiiksektir.

Tablo 17.
Ikinci Donem Ikinci TDE Yazili Notlarina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi

Sonuglari

Asama 1 Asama 2

B SH Bt p B SH Bt p

Cinsiyet 145 206 .04 .70 .483 .19 208 .01 .09 926

Yer 80 210 .02 .38 .704 95 207 .03 .46 .006

OBP 49 10 .33 511 .001*** 33 .11 .22 296 .003**

HBT 65 22 21 292 .004**
R? 12 15
Diiz R? 11 13
SH 15.75 15.51
F(sdy, sdy) 3,238 4,237
AR? .03
AR? F degeri 8.53**

Not: HBT: TDE Dersine Y 6nelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2: Kadin, Yer: 1: Koy ya da
Kasaba, 2: ilce Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme Puani. SH: Standart Hata, p< .01**, p<
001***,

Hiyerarsik regresyon analizine ilk asamada girilen cinsiyet, yasamin biiyiik bir
kismimin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlari bir biitiin olarak ikinci donem
ikinci TDE yazili notlarindaki degisimin yaklagik olarak %12’sini agiklamaktadir ve
bu degisim anlamlidir (F (3, 238)= 10.53, p< .001, AR?*= .12). ilk asamada regresyon
denklemine girilen ortaokul bitirme puanlart (= .33, t(238)= 5.11, p< .001) ikinci
donem TDE ikinci yazili notlarindaki degisime katkisi anlamliyken cinsiyet ve

yasamin biiyiikk bir kismini gegirdigi yer degiskenlerinin modele katkisi anlamli
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degildir. ikinci asamada regresyon denklemine girilen hazirbulunusluk puanlari
cinsiyet, yasamin biiyiik bir kismimin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlarina ek
olarak ikinci donem TDE yazili not ortalamalarindaki degisimin yaklasik olarak
%3 tinl agiklamaktadir ve gergeklesen bu degisim anlamhidir (F (1, 237) = 26.59, p<
.001, AR*= .03). Son modelde ortaokul bitirme puanlari ve TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk testi puanlart anlamli bir yordayicidir. Baska bir ifadeyle, bu
orneklemde yiiksek ortaokul bitirme puanlarima sahip ve TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiliksek olan d6grencilerin ikinci donem ikinci yazili TDE
notlar1 da ytiksektir ve ikinci donem TDE yazili notlarmin en 6nemli yordayicist
ortaokul bitirme puanlaridir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, yasamlarinin biiyiik bir
kismimi gecirdigi yer ve ortaokul bitirme puanlart kontrol edildiginde TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ikinci donem ikinci yazil
TDE notlar1 da yiiksektir. Bu bulgular, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin TDE

ders basarisinda 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.

Tablo 18.
Ikinci Dénem TDE Yazili Not Ortalamalarina Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonugclari

Asama 1 Asama 2

B SH p t p B SH B t p

Cinsiyet 303 198 .09 153 128 110 194 .03 57 570

Yer 57 202 02 28 779 .80 1.94 02 4 682

OBP 57 .09 .38 6.13 .001*** 31 10 21 304  .004**

HBT .99 21 33 478  .001***
R? A7 24
Diiz R .16 23
SH 15.16 14.51
F(sdy, sd,) 3,238 4,237
AR? .07
AR? F degeri .001%**

Not: HBT: TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Testi, Cinsiyet 1: Erkek, 2: Kadin, Yer: 1: Koy ya da
Kasaba, 2: Tlce Merkezi ve Ustii, OBP: Ortaokul Bitirme Puani. SH: Standart Hata, p< .01**, p<
001***,

Hiyerarsik regresyon analizine ilk asamada girilen cinsiyet, yasamin biiyiik
bir kisminin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlari bir biitiin olarak ikinci donem

TDE yazili not ortalamalarindaki degisimin yaklasik olarak %17 sini ac¢iklamaktadir
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ve bu degisim anlamhidir (F (3, 238) = 15.96, p< .001, AR*= .17). ilk asamada
regresyon denklemine girilen ortaokul bitirme puanlar1 (B= .38, t(238)= 6.13, p< .001)
ikinci donem TDE yazili not ortalamalarindaki degisime katkisit anlamliyken cinsiyet
ve yasamin biiyiikk bir kismini gecirdigi yer degiskenlerinin modele katkisi anlamli
degildir. ikinci asamada regresyon denklemine girilen hazirbulunusluk puanlar
cinsiyet, yagsamin biiyiik bir kismimnin gegirildigi yer ve ortaokul bitirme puanlarina ek
olarak ikinci donem TDE yazili not ortalamalarindaki degisimin yaklasik olarak
%7’sini agiklamaktadir ve gergeklesen bu degisim anlamlhidir (F (1, 237) = 22.89, p<
.001, AR?*= .07). Son modelde ortaokul bitirme puanlari ve TDE dersine ydnelik
hazirbulunusluk testi puanlari anlamli bir yordayicidir. Baska bir ifadeyle, bu
orneklemde yiiksek ortaokul bitirme puanlarma sahip ve TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin ikinci donem TDE dersi not
ortalamalar1 da ytiksektir ve ikinci donem TDE yazili not ortalamalarinin en 6nemli
yordayicis1 hazirbulunugluk puanlaridir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, yasamlarinin
biiyiik bir kismini gegirdigi yer ve ortaokul bitirme puanlar1 kontrol edildiginde TDE
dersine yonelik hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ikinci donem TDE
yazili not ortalamalar1 da yiiksektir. Bu bulgular, &grencilerin hazirbulunusluk

diizeylerinin TDE ders basarisinda énemli bir faktor oldugunu gostermektedir.
4.2. Nitel Boliim Bulgulari ve Yorumlar:

4.2.1. Hazirbulunuslugun Tanimina iliskin Bulgular

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarini degerlendirmeyi amaglayan
bu calismada, nitel bulgulan elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” araciligiyla ¢aligma grubu iiyelerine sorulan “Sizce hazirbulunusluk nedir?”
seklindeki soruya vermis olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel analiz tekniklerine tabi
tutularak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 19’da

verilmistir.
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Tablo 19.
Ogretmenlerin Hazirbulunusluk Kavramiyla ilgili Gériisleri

1.Tema: Hazir Bulunusluk Kavraminin Tanimsal Yansimalar1

Alt Temalar f %
G.1. Ilgi, istek ve motivasyon 8 31
G.2. Beceri ve yeterlilikler 6 23
G.3. Fiziksel, bilissel ve ruhsal hazirlik 8 31
G.4 Ogrenmeyi bilme 4 15
G.5. Analiz, degerlendirme ve yorumlama yetenegi kazanmis olma 1 4
G.6. Derse hazirlikli olma 1 4
Toplam 26 100

Katilimeilarin goriisleri degerlendirildiginde ilgi, istek ve motivasyon %30;
beceri ve yeterlilikler %23; fiziksel, biligsel ve ruhsal hazirlik %30; 6grenmeyi bilme
%15; analiz, degerlendirme ve yorumlama yetenegi kazanmis olma %3; derse
hazirlikli olma %3 seklinde oldugu Tablo 19°da goézlemlenmistir. Katilimcilarin
hazirbulunugluk  kavramimi, kavramm genel kabuliine uygun algiladiklar
goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu hazirbulunusluk kavramimi ayrintili
sekilde tanimlarken katilimcilarin bir kismu hazirbulunusluk kavramini genel anlamda
aciklamistir. Katilimcilardan sadece 1°1 egitimle ilgili genel gecer kaynaklarda
tanimlanan bilgiler g6z Onilinde bulunduruldugunda, hazirbulunusluk kavramini
tanimlayamamistir. Katilimcilardan “3, 9, 13, 14, 18, 19, 21, 22, 23, 26”
hazirbulunuslugu daha genel ifadelerle tanimlamislardir. Diger katilimcilar (1, 2, 4, 5,
6, 7, 8, 10, 11, 12, 15, 16, 17, 20, 21, 22, 23, 24, 25) hazirbulunuslugu yeni
O0grenmelere Onceden hazir olma; egitimi algilayabilecek, 6ziimseyebilecek fiziki,
psikolojik, akademik donanima sahip olma, ge¢mis O6grenmelerden gelen birikim
olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Bu durumda goriismeye katilan katilimcilarin

hazirbulunugluk hakkinda bilgi ve fikir sahibi oldugu sonucuna varilmstir.

“Bilmeye, 6grenmeye hevesli olmak demektir.” (Katilimei, 19)

“Ogrencinin yeni bir konuyu 6grenmeye baslamadan onceki bilgi birikiminden tutun da
uykusunu alip almadigma, ortamin 1sisinin Ogrenci lizerindeki etkisine, Ogretmenin
ogrencinin dikkatini ¢ekebilme yeteneginden 6grencinin psikolojik durumuna kadar pek ¢ok
etken hazir bulunuslukla ilgilidir.” (Katilimci, 24)

“Ogrencinin ne dgrenecegini nasil ve neden ogrenecegini fark etme buna karsi biling
gelistirme siirecidir.” (Katilimei, 14)

“Bir kisinin gerekli bilgi ya da beceriyi 6grenebilmek i¢in dnceden kazandigi temel ya da 6n
bilgiler.” (Katilimel, 20)
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4.2.2. Hazir Bulunusluk Kavramimin Ogretmenlere Cagristirdiklar

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarini degerlendirmeyi amaglayan
bu c¢alismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” araciligiyla caligma grubu iiyelerine sorulan “Bir edebiyat 6gretmeni olarak
hazirbulunuslugun sizde cagristirdigt kavramlar nelerdir?” seklindeki soruya vermis
olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel analiz tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20.
Hazirbulunusluk Kavramimin Edebiyat Ogretmenlerine Cagristirdiklart

2. Tema: Hazirbulunusluk Kavraminin Iigili Cagrisim Durumu

Alt Temalar f %
G.1.Edebiyat bilgisi ve kiiltiiri 3 12
(G.2.Sanat bilgisi ve kiiltiirii 4 15
G.3.0kuma aliskanlig1 ve kiiltiirti 3 12
G.4.Anlama-anlatma becerisi 6 23
G.5. Giidiilenme ve dikkat 5 19
G.6.Deneyimler 5 19
G.7. Temel bilgiler ve beceriler 8 31
G.8. Ilgi ve istek 8 31
G. 9. Bilissel ve duyussal yeterlilik 11 42
G.10. Ogrenmeyi bilme 8 31
Toplam 26 100

Hazirbulunuslugun c¢agristirdigi kavramlarla ilgili katilime1 goriisleri igerik ve
betimsel analize tabi tutularak ulasilan bulgular alt tema seklinde Tablo 20’de
verilmistir. Buna gore katilimcilarin %19°u gilidiilenme ve dikkat; %19’u deneyimler;
%31°1 temel bilgiler ve beceriler; %31°1 ilgi ve istek; %42’s1 bilissel ve duyussal
yeterlilik; %31°1 6grenmeyi bilmeye yonelik ¢agrisimlardan bahsetmislerdir. Soruya
cevap veren katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu (1, 2, 3, 5, 7, 8,9, 11, 17, 18, 20, 21, 22,
24, 25, 26) hazirbulunuslugu genel anlamda degerlendirmistir. Katilimeilardan sadece
9’unun kavram g¢agrisimlart TDE ile iliskilidir. Bu katilimcilar, hazirbulunuslugun
kendilerine anlama, anlatma, okuma yeterliligi, edebi bilgi sahibi olma, genel kiiltiir,
sanata ilgi, sanat dallarin1 ve flriinlerini tanimay1 ¢agristirdigini ifade etmislerdir.
Katilimeilardan 2’sinin kavram cagrisimlartysa TDE ile kismen ilgilidir. Buna gore
katilimcilarin - biiyilk ¢ogunlugunun hazirbulunusluk kavramini dersle bagimli

diistinmedikleri genel anlamda degerlendirdikleri goriilmektedir.
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“Ogrenmede isteklilik, daha kolay ve ¢abuk kavrama” (Katihmei, 11)
“Istek, olgunluk, dikkat.” (Katihmel, 18)

“Bilissel ve mental alt yap1 ve olgunluk, dikkatin toplanmasi ve merak uyandirilmast vs”
(Katilimc, 24)

“Arastirma, gézlemleme, bilgiye ulagsma, paylasim” (Katilimei, 26)
“Okuma kiiltiirii, yazili ve s6zIii anlatim becerisi” (Katilimci, 6)
“Anlayabilme, ifade edebilme, yorumlayabilme” (Katilimei, 10)

“Edebiyat terminolojisi, sanat dallar1 ve iirlinlerini tanima, edebiyatin giinliik yasam igindeki
yerini ¢izebilme seviyesidir.” (Katilimel, 14)

4.2.3. Beceri Temelli Programa Gecilmesinin TDE Hazirbulunusluk

Diizeyine Katkisi

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarini degerlendirmeyi amaglayan
bu c¢alismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” araciligiyla calisma grubu iiyelerine sorulan “2005 Tiirk Dili ve Edebiyat
programi beceri temelli degilken 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati programi beceri
temellidir. Sizce bu durum, ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ydnelik
hazirbulunusluk diizeylerine katki saglar mi? Neden?” seklindeki soruya vermis
olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel analiz tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21.
Beceri Temelli Programa Gegilmesinin TDE Hazirbulunusluk Diizeyine Katkisi

3.Tema: Program Degisiminin Hazir Bulunusluk Diizeyine Katki Durumu

Alt Temalar f %
G.1. Beceri temelli olmasi 9 35
G.2. Ogrenci merkezli olmasi 5 19
G.3. Uygulama imkani sunmasi 7 27
G.4. Ortaokul programiyla uyumu 4 15
G.5. Edebi tiirlere ilgiyi arttirmasi 1 4
G.6. TDE dersinin tek ders olarak diizenlenmis olmasi 1 4
G.7. Diger faktorlerin etkileri 6 23
G.8. Katkis1 yok 1 4
Toplam 26 100
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Tablo 21’e gore katilmcilarin ¢ogu 2005 TDE programi beceri temelli
degilken 2015 TDE ders programinin beceri temelli olmasini ¢esitli nedenler belirterek
ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerine katki saglayacagi
goriisiinde olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen temalarin
dagilimi, beceri temelli olmas1 %35, 6grenci merkezli olmast %19, uygulama imkani
sunmas1 %27, ortaokul programiyla uyumu %15, edebi tiirlere ilgiyi arttirmasi %4,
TDE dersinin tek ders olarak diizenlenmis olmasi %4, diger faktorlerin etkisi %23
iken katkis1 olmadigi goriisiinde olan %4 seklinde Tablo 21’de gosterildigi gibidir.
Katilimeilarin bazilari beceri temelli programim TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeyine katki saglayacagi goriisiinde olmakla birlikte Ogrencilerin TDE dersine
yonelik hazirbulunugluk diizeyini 6grencilerin yetenekleri ve istekleri, 6gretmenlerin
uyguladiklar1 6gretim yontemleri, 6grencilerin devam ettikleri okul tiirii, 6grencilerin
O0grenme tarzlarinda meydana gelen degisiklikler gibi unsurlarin etkisini de dile
getirmislerdir.  Katkis1 olmadig1 goriisiinde olan katilmci ve diger faktorlerin
etkisinden bahseden katilimcilar programin etkisinden ¢ok bireysel faktorlere, 6grenci
temelli egitim programinin dezavantajlarina, teknolojiye bagli gelisen Ogrenme
tarzindaki degisime, okul tiirlerinden kaynaklanabilecek sorunlara, 6gretmenlerin yeni
sisteme uyumu ile ilgili olumsuzluklara deginmislerdir. Bu katilimcilar yorumlarinda
program degisikliginin tek basina Ogrencilerin TDE dersine hazirbulunusluk
diizeylerini arttirmakta yeterli olmayacagini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar (4,
12, 24) hazirbulunusluk bakimindan yeterli olmayan Ogrencilere beceri temelli
program uygulanmasinin 0grenci ve O6gretmen agisindan dogurabilecegi olumsuz
durumlari da dile getirmislerdir. Ogrenci merkezli egitim ve hazirbulunusluk agisindan
beceri temelli programin katki saglayacagini belirten katilimcilar, 6gretim kademeleri
arasinda beceri temelli programlarda oldugu sekliyle uyum olmasinin gerekliligini
belirtmislerdir. Daha kolay ve akademik agidan basarinin yiikseldigi bir 6grenme i¢in

kademeler arasi biitiinliik katilimcilar tarafindan vurgulanmstir.

“Ogrenciye gore degisir. Iyi okullarda belki ama meslek liselerinde 6grenciler pek hazirhikli
gelmiyor.” (Katilimci, 4)

“Katki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Ama tilkemizde hald ogretmen anlatir, 6grenci dinler
durumdadir. Biraz biraz yenmeye ¢alistyoruz. Egitim bir siiregtir. Uriinleri bekleyip gormek
gerekir. Bence katk1 saglar; ama 6grenci ilgi duymalidir.” (Katilimel, 12)

“Ogrenciye yeni konuyu vermeden her seyi biliyor kabul edilmesi 6grencinin aleyhinedir ve
Ogretmenin igini zorlagtirmaktadir.” (Katithme, 24)
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“Evet, katki saglar ancak O6grencinin icinde bulundugu ortam ve ekonomik kosullar bu
becerileri sinirlandirabilir ve 6grencinin eksik hazir bulunusluk edinerek iist sinifa gelmesine
neden olabilir.” (Katilimci, 20)

“Saglar. Beceri temelli 6gretim yaklasimi d6grencide edebi tiirlere ilgiyi artirir. Edebi estetik
ve zevki gelistirir.” (Katilmei, 3)

“Saglar, clinkii bilgi birikimi yaninda o6grendigi bilgiyi uyguluyor olmasi 6grencinin
egitiminin kalic1 olmasina ve becerilerini uygulama firsat1 verir. Ornegin bilgi olarak hece
oOlciisii ile yazilan siiri ayirt edebilen ve olgiilerini gosterebilen 6grenci kendisi hece Ol¢iisii ile
siir yazmada zorlanabilir. Ancak miifredatta siir konusu beceri temelli islenirse O6grenci
uygulama becerisini gelistirecektir.” (Katilimel, 5)

“Elbette katki saglayacaktir. Beceri temelli Ogrenme, klasik ezber yaklasimindaki
sorgulamadan mantik yiiriitmeden bilgi depolamanin Oniine gegecektir. Bunun i¢in
dgrencinin ilgisini cezbedecek on hazirlik galismalari yapilmali. Ogrenci ne dgrenecegini
merak etmeli ve kendince arastirma yapmali kendisi de bazi ¢ikarimlarda bulunabilmeli.”
(Katihmel, 22)

“Ikégretim seviyesinde de beceri temelli egitim verilmisse ortadgretimde hazir bulunusluga
yardimct olur ve ortadgretimde de ayni teknikle devam edildiginde hazir bulunusluklarina
ilerleyen kademelerde de katkida bulunur. Ciinkii yaparak yasayarak ogrenme kaliciligi
sagladigi gibi ileriye doniik akademik yasantida da edindigi becerileri kullanarak daha kolay
bir 6grenme saglayacaktir.” (Katilhmel, 10)

“Saglar, ortaokul miifredat: beceri temelli 6grenci yetistirdigi i¢in 6grenci liseye rahat uyum
saglar.” (Katilimel, 25)

4.2.4. Beceri Temelli Tiirkce ve TDE Programlarin TDE Dersine Yonelik
Hazirbulunusluga Katkisi

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarint degerlendirmeyi amaglayan
bu c¢alismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yart Yapilandirilmis Gorlisme
Formu” araciligiyla ¢alisma grubu tiyelerine sorulan “2006 Tiirkce ile 2015 ve sonraki
Tiirk Dili ve Edebiyati programlarimin beceri temelli olmast ogrencilere Tiirk Dili ve
Edebiyati dersine yonelik hazirbulunusluk agisindan katki saglar mi? Neden?”
seklindeki soruya vermis olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel analiz tekniklerine tabi
tutularak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 22’de

verilmistir.
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Tablo 22.
Beceri Temelli Tiirkge ve TDE Programlarin TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluga
Katkisi

4. Tema: Beceri Temelli Programlarin Hazir Bulunugluga Katki Durumu

Alt Temalar f %
G.1. TDE anlama-anlatma becerilerine dayanmasi 3 12
G.2. Edebiyat ve sanata ilgiyi arttirmasi 3 12
G.3. Uygulama imkani saglamast 7 27
G.4. Istek-merak-ilgi olusturmasi 7 27
G.5. Ezberden uzaklasmasi 3 12
G.6. Derse yonelik bilinglenme artist 5 19
G.7. Bireysel farklarin katkisini belirtenler 2 8
G.8. Diger faktorlerin katkisini belirtenler 2 8
Toplam 26 100

Tablo 22’de de belirtildigi lizere katilimcilarin ¢ogu 2006 Tirkge ile 2015 ve
sonraki TDE programlarinin beceri temelli olmasin1 g¢esitli nedenler gostererek
ogrencilere TDE dersine yonelik hazirbulunusluk agisindan katki saglar demislerdir.
Katilimcilarin - goriiglerinin  tema dagilimlari, TDE anlama-anlatma becerilerine
dayanmasi1 %12, edebiyat ve sanata ilgiyi arttirmasi %12, uygulama imkani saglamasi
%27, istek-merak-ilgi olusturmasi %27, ezberden uzaklasmasi %12, derse yonelik
bilinglenme artis1 %19, bireysel farklarin katkist %8, diger faktorlerin katkist %8
seklinde Tablo 22°de gosterilmistir.

Katilimcilardan 3’i, 2006 Tiirkge ile 2015 ve sonraki TDE programlarinin
beceri temelli olmasinin 6grencilere TDE dersine yonelik hazirbulunusluk agisindan
katki saglamayacagi gorlisiindedir. Katilimcilardan 5’1 de katki saglayabilecegi
gorilisinii  paylasirken diger faktorlerin g6z Oniinde bulundurulmasi: gerektigini
belirtmislerdir. Katilimcilar hazirbulunusluk i¢in Tiirkge ve TDE derslerinin beceri
temelli ve birbirini takip eden siirecler halinde uygulanmasinin TDE dersi igin
hazirbulunugluk olusmasina katki saglayacagimi sdylemislerdir. Ayrica programin
ogretim kademeleri siireci agisindan biitiinliik i¢cinde olmasinin katki saglayacagi
gorlisii yaninda programin uygulanabilirliginin 6nemi de Katilimci112 tarafindan
vurgulanmistir. Katilmeilar (7, 10, 12, 20) becerilerini gelistirmeyi Ogrenmis
Ogrencilerin ileride de bu yontemi kullanarak yeni Ogrenmeler i¢in de

kullanabileceklerini belirtmislerdir.
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Tiirkge dersinde aldig1 beceri temelli egitimle Tiirk Dili ve Edebiyati dersindeki konulari
daha iyi anlar. Ders konular ile ilgili becerisini yazili ve sozli olarak da sunabilir.”
(Katihmel, 5)

“Tirkceyi kullanma becerisi yoniinden daha donanimli olan bir 6grenci kitlesi Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinde daha ilgili olur.” (Katihmei, 6)

“Evet, katki saglamaktadir. Tbn-i Sina'min ‘Egitim, tas iizerine nakislar yapmaya benzer.’
soziinden hareketle Tiirk Dili ve Edebiyati dersi bir ders olmanin &tesindedir. Biiyiik
kazanimlar saglamalidir. Ogrencilerin Tiirkceyi giizel kullanmaya, anlamaya, kendini dogru
ifade etmeye, olaylar karsisinda mukayese etmeye, yorumlama yetenegini artirmaya
ihtiyaclar1 var. Sosyal medyanin bu kadar arttig1 bu donemde daha fazla ihtiyaglar1 oldugunu
diisiiniiyorum. Hazir bulunusluk ¢ok énemlidir.” (Katihmel, 7)

“Temel diizeydeki bilgi becerilerle donanmis 6grencilerin edebiyat dersine daha bilingli
katilimi dersin kazanimlarinin daha etkili verilmesini saglayacaktir. Bu nedenle dersin
iglenisi daha detayli ve verimli olacaktir.” (Katilimei, 8)

“Programlarin uygulanabilir olmasi &nemlidir. Evet, katki saglar. Ogrenci yapabildigini
goriince ders igin daha da hevesli olacak ve gelecek derslere, donemlere hazirlanacaktir.”
(Katilhmei, 12)

“Elbette katki saglayacaktir. Beceri temelli Ogrenme, klasik ezber yaklasimindaki
sorgulamadan mantik yiriitmeden bilgi depolamanin Oniine gegecektir. Bunun igin
ogrencinin ilgisini cezbedecek on hazirlik galismalari yapilmali. Ogrenci ne dgrenecegini
merak etmeli ve kendince arastirma yapmali kendisi de bazi ¢ikarimlarda bulunabilmeli.”
(Katihmel, 22)

“Katki saglar. Becerilerini gelistirmeyi 6grenmis bir 6grenci ileride de bu yontemi kullanarak
gereken hazir bulunuslugunu saglayacaktir.” (Katilimei, 10)

4.2.5. Ogretmenlerin Program Tercihleri

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarint degerlendirmeyi amaglayan
bu c¢alismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yart Yapilandirilmis Gorlisme
Formu” araciligiyla calisma grubu iiyelerine sorulan “2005 ve 2015 Tiirk Dili ve
Edebiyati programlar: arasinda tercih yapma imkdniniz olsa hazirbulunugluk
agisindan hangisini uygulamay tercih ederdiniz? Nigin?” seklindeki soruya vermis
olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel analiz tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23.

Ogretmenlerin TDE Programlariyla ilgili Tercihleri ve Tercih Nedenleri

5.Tema: Ogretmenlerin Program Tercih Durumlari
Alt Temalar
2005 programim tercih edenler
G.1. Diizenli olmasi
G.2. Agiklama yapmayan
2015 programim tercih edenler
G.3. Beceri temelli olmasi
G.4. Ogrenci merkezli olmas1
G.5. Uygulama imkani vermesi
G.6. Gelistirilip yeniden diizenlenmeli
G.7. Agiklama yapmayan
Hicbirini tercih etmeyenler
G.8. Yeni program yazilmali
G.9. 2002°de uygulanmakta olan program
Yamt vermeyenler
G.10. Yanit vermeyenler
Toplam
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Tablo 23’te goriildiigii gibi bu soruda katilimcilarin ¢ogu 2015 programini
tercih ettiklerini belirtirken katilimcilardan 2’si 2005 programini tercih etmistir. Diger
3 katilimer her iki programi da begenmediklerini belirtirken 1 katilimci soruya cevap
vermemistir. 2005 programini tercih eden katilimcilardan %4’ programin diizenli
olmasin1 neden olarak belirtirken %41 tercih nedenini belirtmemistir. 2015
programini tercih eden katilimcilarin %31°1 beceri temelli olmasini, %27’si 6grenci
merkezli olmas1 %35°1 uygulama imkan1 vermesini tercih nedeni olarak belirtmistir.
2015 programini tercih eden katilimcilarin %8 ‘i tercihe etmekle birlikte gelistirilip
yeniden diizenlenmesi gerektigi diisiincesine sahipken %15°1 tercih nedeniyle ilgili
aciklama yapmamustir. Katilimcilardan %12’si her iki programi da tercih etmediklerini
belirtmistir. Bu katilimcilarin %8’1 yeni bir programin gerekli oldugu goriisiindeyken
%4’ 2002 tarihinde uygulanmakta olan 1992 programini (Dursunoglu, 2006) tercih
ettigini belirtmistir. Her iki programi da benimsemeyen katilimcilardan Katilimci14,
program gelistirme silirecinde deneyimli Ogretmenlere yer verilmemesini eksiklik
olarak gordiiglinii belirtmistir. Katilimc1 14’{in goriisli 6gretmenlerin siire¢ i¢inde yer
alamamas1 sonucunda sahada uygulanan biitiin programlarin ihtiyaci1 karsilamaktan
uzak olduklarina yonelik benzer c¢aligmalardaki goriislerle uyumludur (TEDMEM,
2016 ; Erdem, C., 2017; Erdem ve Topbas, 2017).
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2015 programim tercih ettigini belirten 6gretmenler; beceri temelli yapisiyla
Ogrencilere uygulama imkan1 vermesi, ezberden uzaklastirmasi, Ogrencileri
hazirbulunusluk agisindan olumlu yonde etkilemesi, 6grencilere is birligi ile 6grenme
imkan1 saglamasi, Ogrencilerin bilingli bir sekilde derse katilmasini saglamasi ve
beceri temelli yaklasimla hazirlanmis olan Tiirk¢e programi ile uyumu agisindan tercih

ettiklerini belirtmislerdir.

“Higbirini. Yeni bir modeli uygulamak sart. Fakat ne uygulanirsa uygulansin 6grenciye
anlamli ve gerekli oldugu hissedilmeli egitim programlar: ve miifredatlart MEB tarafindan
akademisyenlere hazirlatiliyor bu yanlis bu is sahada olanlara birakilmali 25 yildir bu
hizmetteyim pek c¢ok sehirde gorev yaptim MEB tarafindan ogretmenlere danisildigini
gormedim.” (Katilimel, 14)

“Yeni bir program hazirlardim okuma ve yazma aligkanlig1 kazandiracak.” (Katilimel, 13)

“2005 2015’e gore daha diizenli ve ayrintili iglenirken 2015 daha karmasik ve diizensizdir.
Derli toplu olmasi yoniinden 2005’1 tercih ederdim.” (Katilimel, 7)

“2015. Ciinkii hazir bulunuglugu gerektiren ve gelistiren bir yapiya sahip.” (Katihmei, 3)

“2015. Clinkii beceri temelli egitim &grenciyi hazir bulunusluk siirecinde daha aktif hale
getirmektedir” (Katihmei,11)

“Beceri temelli egitimi uygulamay1 tercih ederdim. Ogrenciye ‘Basarabilirsin.” duygusu
verme agisindan onemli bir uygulama. Tek bagina ¢dzemedigi bir problemi is birligi ile
¢ozerek ‘ben’ degil ‘biz’ duygusunu da yasayarak insanin toplumsal bir aygit oldugunu ve
bdylece toplum iginde karsilasacagi sorunlara nasil ¢6ziim bulacagini 6grenciye dgretmesi
bakimindan 6nemli bir uygulama.” (Katilimei, 20)

“2015 programini tercih ederim. Ogrenci ezberci zihniyetle degil 6grenme zihniyetiyle derse
gelmeli. Bilingli bir sekilde derse katilim gostermeli.” (Katilimel, 22)

4.2.6. Hazirbulunusluk Diizeylerinin TDE Ders Basarisina Etkisi

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunugluklarint degerlendirmeyi amaglayan
bu calismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formu” aracilifiyla calisma grubu iiyelerine sorulan “Ortadgretime baslayan
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin Tiirk
Dili ve Edebiyati ders basarisina etkisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? ” seklindeki
soruya vermis olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel analiz tekniklerine tabi tutularak

analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24.
Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerinin TDE Ders Basarisina Etkisine Iligkin
Ogretmen Goriis Dagilim

6.Tema: Hazir Bulunuslugun TDE Ders Basarisina Etki Durumu

Alt Temalar f %
G.1. Hazir bulunusluk yiiksek ise basar1 artar 16 62
G.2. Derse katilimu etkiler 2 8
G.3. Etkisi var ancak 6grenci hazir bulunuslugu yetersiz 5 19
G.4. Hazir bulunuslugun yetersizligi basariy1 olumsuz etkiler 9 35
G.5.Agiklama yapmayan 1 4
G.6. Diger faktorler etkili 1 4
Toplam 26 100

Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerinin TDE ders basarisina etki
durumlanyla ilgili katilimer goriis dagilimi, hazirbulunusluk yiiksek ise basari artar
%62, derse katilimi etkiler %8, etkisi var ancak ogrenci hazirbulunuslugu yetersiz
%19, hazirbulunuslugun yetersizligi basarityr olumsuz etkiler %35 seklinde Tablo
24’te gosterildigi gibidir. Ayrica katilimcilardan %4’i agiklama yapmamisken %4’
de diger faktorlerin etkisinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin biiytik
cogunlugu, ortadgretime baslayan 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeylerinin TDE ders basarisina etkisi oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin 4’i
hazirbulunuglugun TDE ders basarisina katki sagladigini ancak 6grencilerin yeterli
hazirbulunugluk diizeyine ulagsmadan ortadgretime geldiklerini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin 2’s1 6grencilerin yeterli hazirbulunusluk diizeyine ulasmadan geldigini
belirtmis, geriye kalan 2 katilimci ya soruyu cevaplamamis ya da soruyla iliskili bir
cevap vermemislerdir. Toplamda katilimecilarin = %31°1  &grencilerin  yeterli
hazirbulunugluk diizeyine ulagmadan ortadgretime bagladiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 yorumlarinda okul tiiriine gére 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin farklilasabilecegini belirtmistir. Ayrica katilimeilar
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek sekilde gelmemelerinin ders basarisini

olumsuz etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

“Teknoloji ¢ag1 cocuklart pek de edebiyata hazir sekilde gelmiyorlar. ilk yil bayag
zorlaniyorlar. Soyut diisinme yetenegi her gecen yil gelen nesilde azaliyor. Yorumlama
yetenegi dersen o da yok. Tabi ben meslek lisesinde c¢alisiyorum bir fen lisesinde boyle
degildir.” (Katihmc, 4)

“Edebiyat dersi agisindan yetersiz basladiklari i¢in zorluyorlar, zorlaniyorlar.” (Katihmei,
24)

“Dil bilgisi yoniinden ders basarisina etkisi fazladir, sayet iyi bir egitimle gelmisse. Tiirk
edebiyati agisindan yeterli degildir.” (Katilimei, 25)
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“Tiirkee dil bilgisi konular1 bakimindan 6grencilerin iyi bir alt yapr ile gelmeleri konuyu daha
iyi ve ¢abuk anlamalarini sagliyor, Edebiyat anlaminda ortaokuldan hazir bulunugluklari az
geldigi i¢in katki saglayamamaktadir.” (Katilimel, 11)

“Kitaplar ve yazarlar bizim dersimiz icin 6nemli. Edebiyat hayattir derim her zaman. Ogrenci
ozellikle yasadigi iilkesindeki yazarlari ve eserlerini tanimalidir. Bu konuda hazir
bulunusluklar1 eksik maalesef. Entelektiiellik temellerini 9. sinifta atiyoruz diyebilirim.”
(Katihmel, 12)

“Ozellikle 9. simif dgrencisi agisindan hazir bulunusluk ok diisiik ¢iinkii ortaokulda bu dersi
gormiiyorlar hicbir bilgileri yok. Genellikle derse merakli istekli ve ¢ekingen bakiyorlar bu
asamada dersi sevdirmek 6gretmenin yetenegine kaliyor.” (Katilimel, 14)

“Ogrencilere ilkokul ve ortaokul seviyelerinde ‘hissettirilerek’ verilen bilgilerin lise
seviyesinde tam olarak kavratilmasi agisindan 6nemli bir metot. Siirekli bastan baglayarak
konu anlatmak ya da 6grenciyi ayni konulara yonlendirmek yerine 6grencinin eksik kalan
bilgileri tamamlanip geriye kalan zamanda uygulama yapilmasi Ogrencinin basarisinin
arttirilmasina daha yardimer olacaktir. O ylizden hazir bulunusluk saglamis bir 6grenci hazir
bulunuslugu olmayan bir 6grenciye gore daha basarili olur.” (Katilimel, 20)

“Hazir bulunusluk konusunda yeterli olan 6grenciler yeni konulari 6grenirken daha az
problem yasarlar.” (Katihimel, 23)

“Kesinlikle ¢ok katkist vardir. Ogrencinin okuma-anlama seviyesi gereken seviyede
olmalidir. Eger bu noktada hazir bulunusluk diizeyi yeterli degilse sorunlar ¢ikmaktadir.”
(Katihmel, 12)

.2.7. Ogretmen Goriislerine Gore En Zor Ogrenilen TDE Konular

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarini degerlendirmeyi amaglayan

bu c¢alismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu”

aracihigiyla c¢alisma grubu {yelerine sorulan “Sizce hazirbulunugluk

diizeylerinden dolay1 ogrencilerin en zor ogrendikleri Tiirk Dili ve Edebiyati konulart

nelerdir?” seklindeki soruya vermis olduklar1 yanitlar icerik ve betimsel analiz

tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular

Tablo 25

’te verilmistir.

Tablo 25.
Ogrencilerin En Zor Ogrendikleri TDE Konulartyla Ilgili Ogretmen Gériislerinin
Dagilimi
7.Tema: En Zor Ogrenilen TDE Konularyla lgili Durum

Alt Temalar f %
Edebiyat 15 58
Dil Bilgisi 5 19
Edebiyat ve Dil Bilgisi 3 12
Okum-Anlama-Konusma 2 8
Edebiyat- Dil bilgisi-Okuma-Anlama-Konusma-Yazma 1 4
Toplam 26 100
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Tablo 25’te 6grencilerin en zor dgrendikleri TDE konularina yonelik tema ve
alt tema dagilim1 verilmistir. Tabloya gore katilimcilarin goriis bildirdigi temalarin
dagilimi, %581 edebiyat, %19’u dil bilgisi, %12’si edebiyat ve dil bilgisi, %81
okuma-anlama-konusma, %4’i edebiyat-dil bilgisi-okuma-anlama-konusma yazma
konularinin 6grenciler tarafindan en zor 6grenilen TDE konular1 oldugu yoniindedir.
Katilimeilarin dile getirdigi konular Tablo 26°da gruplandirilmistir. Tablo 26°da
katilimcilarin hangilerinin genel anlamda hangi konulara degindikleri de belirtilmistir.
Tablo 26’da dogrudan edebiyat konusu veya dil bilgisi konusu olarak

siniflandirilamayan yanitlar diger basligi altinda verilmistir.

Tablo 26.
Ogrencilerin En Zor Ogrendikleri TDE Konulari ve Alt Konularin Dagilim
Konular Alt Bashklar Ogretmenler(K)

Edebiyat konular1 Eski Tirk Edebiyati, Divan Siiri, K1, K2, K3, K4, K5, K6,
Tanzimat  DOnemi, Servet-i K7, K8, K11, K12, K13,
Finun Donemi, Fecr-i Ati K14, K15, K16, K17, K18,
Donemi, Edebi sanatlar, Nazim K19, K22, K25, K26
ve Nazim Tiirleri, Siirin Yap1
Unsurlari, Kafiye, Edebi
Akimlar, Islamiyet Sonras1 Ilk
Uriinler

Dil bilgisi konular1 ~ Anlatim Bozukluklari, K7, K10, K17, K19, K20,
Filimsiler, Fiilde Cati, Sozciikte K21, K26
Yapi, Ciimle Tirleri, Ciimlenin

Ogeleri, Yazim Kurallari

Diger Metin Yorumlama, Ezber K8, K9, K13, K14, K22,
Gerektiren Konular, Tasavvuf K24,
Konulari, Okuma Aliskanlig
Edinilmesi, Yazma Aliskanlig1

Edinilmesi, Kavramlar
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Katilimcilardan bazilar alt konulara deginmeden sadece “edebiyat konular1”
yahut “dil bilgisi konular1” seklinde goriis bildirmislerdir. Genel anlamda biitiin
edebiyat konularinin hazirbulunusluk diizeylerinden dolay1r 6grencilerin en zor
ogrendikleri konular oldugu goriisiinde olan katilimcilar oldugu gibi dil bilgisi
konularinin 6grenciler tarafindan zor anlasildigi goriisiinde olanlar da vardir.
Katilimeilarin biiyiik ¢gogunlugu, 6grencilerin Divan edebiyatt konularini 6grenmekte
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilardan dil bilgisi
konularinin 6grenciler tarafindan hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan 6grenilmekte
zorlanildigimi savunanlarin biiyiik ¢ogunlugu anlatim bozukluklari, fiilimsiler, fiil
catilar1 konularmi isaret etmislerdir. Divan edebiyati konularinin o6grenilmesinde
ogrencilerin zorlanma sebepleri hakkindaki goriis ifade eden katilimcilar 6grencilerin
yapamadiklarin1 diistindiikleri konular1 6grenmeye calismaktan da vazgegctiklerini

belirtmislerdir.

“Edebiyat kismindaki konular” (Katilimel, 1)
“Dil bilgisi konular1” (Katihmel, 21)

“Ogrenciler okuma aliskanlig1 gelistirmekte sikinti yasiyorlar. Okuma aliskanliklar:
gelismeyince de en ¢ok yazma konularinda basarisizlar.” (Katihimel, 9)

“Eski metinlere ilgi duymuyorlar, sikiliyorlar hemen. Divan Edebiyati, Islami Dénemin ilk
metinleri... Ayrica dil bilgisinde bazi konular agir geliyor. Yapamiyoruz deyip dgrenmekten
cok cabuk vazgeciyorlar. Fiilimsiler, fiil ¢atilari, iletisimle ilgili baz1 yeni kavramlar...”
(Katihmel, 13)

“Ozellikle bilgiyle becerinin birlikte kullamldig1 konularda zorlaniyorlar. Yorum gerektiren
konularda iretkenlikte sikinti yasiyorlar. Dénemsel 6zellikleri kavramada eseri dénemine
gore degil bugiine gore degerlendiriyorlar. Donemin 6zelliklerini kavrayamadiklari igin eseri
donemle iliskilendiremiyorlar. Ezber bilgiyi uygulamaya geciremiyorlar. Dilbilgisi
konularinda ¢ok zorlaniyorlar.” (Katilimel, 22)

“Bazi dil bilgisi konularinda zorlaniyorlar. Fiilimsiler, fiil catilari gibi. Eski edebiyat
metinlerine ilgi duymuyorlar. Divan edebiyati, Islami dénem ed. gibi.” (Katilimei, 19)

4.2.8. Ogretmen Gériislerine Gore En Kolay Ogrenilen TDE Konular:

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarini degerlendirmeyi amaglayan
bu calismada, nitel bulgulan elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” araciligiyla c¢aligma grubu fiyelerine sorulan “Sizce hazirbulunusluk
diizeylerinden dolayr ogrencilerin en kolay dgrendikleri Tiirk Dili ve Edebiyati
konulart nelerdir?” seklindeki soruya vermis olduklar1 yanitlar igerik ve betimsel
analiz tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu ulasilan

bulgular Tablo 27°de verilmistir.
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Ogrencilerin En Kolay Ogrendikleri TDE Konulariyla ilgili Ogretmen Gériislerinin

Dagilimi

8.Tema: En Kolay Ogrenilen TDE Konulariyla {lgili Durum

Edebiyat
Dil Bilgisi

Alt Temalar

Edebiyat ve Dil Bilgisi
Okuma-Anlama- Konusma
Edebiyat- Dil Bilgisi- Okuma- Anlama- Konusma-Yazma

Toplam

%
3 50

27

4

8

12
6 100

NWRN P~ —h

Tablo 27°de o6grencilerin en kolay ogrendikleri TDE konularina yonelik

katilimer goriisleri tema ve alt temalar olarak verilmistir. Tabloya gore katilimcilarin

goriis bildirdigi temalarin dagilimi, %50°si edebiyat, %27si dil bilgisi, %4’i edebiyat

ve dil bilgisi, %8’ okuma-anlama-konusma, %12’si edebiyat-dil bilgisi-okuma-

anlama-konusma-yazma konularinin 6grenciler tarafindan en kolay 6grenilen TDE

konular1 oldugu yoniindedir. Katilimcilarin dile getirdigi konular Tablo 28’de

gruplandirilmigtir.

Tablo 28’de katilimcilardan hangilerinin genel anlamda hangi

konulara degindikleri de belirtilmistir. Tablo 28’de dogrudan edebiyat konusu veya dil

bilgisi konusu olarak siniflandirilamayan yanitlar diger baslig1 altinda verilmistir.

Tablo 28.

Ogrencilerin En Kolay Ogrendikleri TDE Konular1 ve Alt Konularin Dagilimi

Konular
Edebiyat konular

Dil bilgisi konulari

Diger

Alt Bashklar

Edebi Sanatlar, Halk Edebiyati, Mani,
Tiirkii, Ninni, Efsane, Destan, Masal, Siir
Tiir ve Sekilleri, Siir Bilgisi, Nazim ve
Nesir tiirleri konulari, Cumhuriyet Dénemi
Siirleri, Glnimiz  Siiri, Gliniimiiz
Romani, Edebi Tiirler, halk Edebiyat
Eserleri, Fabl, Hikdye, Roman, Milli
Edebiyat ve Cumhuriyet Dénemi,
Ciimlenin  Ogeleri, Tiirkge Gramer
Konularmin Geneli, Ciimlenin Ogeleri,
Sozciikte Anlam, Ciimlede Anlam, Isimler
Ogretici Metin Tiirleri, Iletisim, Kiiltiir,
Dil, Degismeyen Ezber Konulari, Metin
Yorumlamaya Dair Konular, Paragraf,
Metinlerin Simiflandirilmasi, Yazili ve
Sozli Eserler

Ogretmenler(K)

K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K9, K13, K14, K16, K17,
K18, K19, K20, K21,
K25, K26

K1, K8, K10, K11, K13,
K15, K16, K19, K26

K5, K12, K17, K22, K24,
K26




130

Katilimcilardan 1, 8 ve 15 “dil bilgisi” konular1 diyerek soruyu genel anlamda
cevaplandirmigtir. Soruya biitlin  6gretmenler cevap vermistir. Cevap veren
katilimcilardan biiylik cogunlugu Halk edebiyati konulari (masal, destan, efsane, ninni,
mani, tiirkli), Cumhuriyet sonras1 edebiyat konularinin (6zellikle yakin déneme ait siir,
roman, hikdye konular1) daha kolay anlasildigini ifade etmislerdir. 7. soruda Divan
edebiyatinin Ogrenciler tarafindan zor 6grenildigini belirten katilimeilar siir tiir ve
sekillerinin de zor Ogrenildigini belirtmislerdir. Ancak Halk edebiyatinin dgrenciler
tarafindan kolay 6grenildigini ifade ederken siir tiir ve sekillerinin kolay 6grenildigini
belirtmislerdir. Bu yanitlardan 6grencilerin Divan siiriyle ilgili siir tir ve sekil
Ozelliklerini 6grenmekte zorlanirken Halk siiri tiir ve sekil ozelliklerini daha kolay
ogrendikleri sonucuna varilabilir. Katilimcilar, dil bilgisi konularinin da &grenciler
tarafindan daha kolay oOgrenildigini ifade etmislerdir. Ozellikle sozciikte anlam,
climlede anlam, climlenin dgeleri ve isimler gibi konularin 6grenciler tarafindan kolay
Ogrenildigini belirtmislerdir. Katilimcilar bunun yaninda yazili ve sozlii eserler, nazim
ve nesir tlirleri, iletisim, dil, kiiltiir, paragraf, metinlerin siiflandirilmas1 gibi konulari
da 6grencilerin kolay 6grendiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilari (19,13)
ogrencilerin ilgi duyduklar1 ve istekli olduklari konulari daha kolay 6grendiklerini
belirtirken bazilar1 (9, 22) da onceden aldiklar1 derslerle ilgili konular1 daha kolay

ogrendiklerini vurgulamistir.

Edebiyat konularindan Divan edebiyati konularinin zor 6grenildigini diisiinen
katilimeilar siir, nazim tiirleri ve ilgili konularinda zor 6grenildigini belirtirken Halk
edebiyati konularinin kolay 6grenildigini diisiinen katilimecilar siir, nazim tiirleri ve
ilgili konularin da kolay 6grenildigi diisiincesini paylagmislardir. Bu durumda siir,
nazim tiirleri ve ilgili konularin 6grenilmesindeki zorluk veya kolayligin konunun
islendigi donemin 6zelliklerine gore degistigi ve dgrenci i¢in 6grenilmesinin zorlastig
veya kolaylastig1 fikrine varilabilir. Bu durum dil bilgisi konulari i¢in de gegerlidir.
Gerek edebiyat konularmin zor oldugunu veya kolay oldugunu belirten katilimeilar
gerekse dil bilgisi konularinin zor veya kolay oldugunu belirten katilimcilar alt
basliklara inildiginde Divan edebiyatinin zor Halk edebiyatinin kolay 6grenildigini
anlattm bozukluklarinin zor, sozciikte anlam konusunun kolay Ogrenildigini
belirtmislerdir. Diger taraftan katilimcilar ortaokulda 6grencinin kismen de olsa

o0grenme imkani bulduklar1 siirle ilgili konular1 daha kolay 0Ogrendiklerini

belirtmislerdir. Katilimcilarin = goriisleri  birlikte degerlendirildiginde 6grenciler
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ortaokulda karsilagtiklar1 konularla ilgili veya benzer konular1 ortadgretimde
islediklerinde bu konularla ilgili hazirbulunusluga sahip olduklari i¢in daha kolay
ogrenebilmektedirler. Divan edebiyati ve anlatim bozukluklarint 6grenmekte zorlanan
ogrencilerin Halk edebiyati ve sozciikte anlam konularinda zorlanmamalarinin nedeni

Ogrencinin konuya hazirbulunuslugundan kaynaklanabilir.

“Dil bilgisi boliimii” (Katilime, 1)

“Edebiyat Konular1” (Katihmei, 21)

“Edebiyatimiza Tanzimat sonrasi giren edebi tiirler. Bir de masallar, efsane ve
destanlar.”(Katilimc1,3)

“Nazim ve nesir tiirleri konularini giizel 6greniyorlar. Bu konularin bir kismi 6nceden
aldiklar1 derslerle iligkili.” (Katilimcl, 9)

“Cumbhuriyet Donemi siirine, Halk Edebiyati {irlinlerine ilgi duyuyorlar. Dil bilgisinden
climle 6geleri gibi konularinda 6grenmeye istekliler.” (Katilimel, 13)

“Halk edebiyat1 eserleri, Cumhuriyet dénemi siiri, climlenin ogeleri gibi konulara ilgi
duyduklari i¢in bu konular1 kolay 6greniyorlar.” (Katihmei, 19)

“Kelimede anlam, paragraf, metinlerin siniflandirilmasi, halk edebiyati, isimler” (Katilimes,
25)

“Metin yorumlamaya dair konular” (Katilimel, 23)
“Ogretici metin tiirleri diyebilirim.” (Katilimel, 12)

“Degismeyen ezber bilgileri daha kolay dgreniyorlar” (Katilimei, 22)

4.2.9. 2015 TDE Programimma Gecilmesinden Sonraki Hazirbulunusluk

Diizeyi

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunugluklarint degerlendirmeyi amaglayan
bu calismada, nitel bulgular1 elde etmek amaciyla “Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formu” aracilifiyla c¢alisma grubu iiyelerine sorulan “2015 programina tabi
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde artis
veya azalma gozlemlediniz mi? Boyle bir gozleminiz var ise sizce artis ve azalmada
etkili olan faktorler neler olabilir?” seklindeki soruya vermis olduklar1 yanitlar igerik
ve betimsel analiz tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu

ulasilan bulgular Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29.

Ogretmen Gozlemlerine Gore Hazirbulunusluk Diizeylerindeki Degisim

9.Tema: Hazir Bulunusluk Diizeylerindeki Degisim Durumu

Alt Temalar f %
G.1. Artis1 6gretim yaklasimindaki degisime baglayan 4 15
G.2. Artis1 sinavlarin etkisine baglayan 2 8
G.3. Artisla ilgili agiklama yapmayan 1 4
G.4. Artis1 diger faktorlere baglayanlar 2 8
G.5. Azalmay1 6g8rencilerin edebiyata ilgi duymamasina baglayanlar 2 8
G.6. Azalmay biitiin derslere ilginin azalmasina baglayanlar 2 8
G.7. Azalmayi teknoloji gelisiminin olumsuz etkisine baglayanlar 1 4
G.8.Azalmay1 6grencilerin gelecege yonelik beklentilerinin olmamasina 1 4
baglayanlar
G.9. Artis veya azalma belirtmeyenler 6 23
G.10. Gozlem yapmayanlar 3 12
G.11. Degisim gozlemlemeyenler 2 8
G.12. Yanit vermeyen 1 4
Toplam 26 100

2015 programma tabi Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleriyle ilgili
goriislerinin tema dagilimi, artig1 6gretim sistemindeki degisime baglayan %15, artist
smavlarin etkisine baglayan%g8, artisla ilgili agiklama yapmayan %4, artisi diger
faktorlere baglayanlar %8, azalmayi Ogrencilerin edebiyata ilgi duymamasina
baglayanlar %8, azalmayi biitiin derslere ilginin azalmasina baglayanlar % 8, azalmay1
teknoloji gelisiminin olumsuz etkisine baglayan %4, azalmay1 6grencilerin gelecege
yonelik beklentilerinin olmamasina baglayan %4, artis veya azaltma belirtmeyenler
%23, gozlem yapmayanlar %12, degisim gozlemlemeyenler %8, yanit vermeyen %4
olarak Tablo 29’da gosterildigi sekildedir. Buna gore bir¢ok katilimci ya gozlem
yapmamis ya yorum yapmamis ya da yorum yaptifi halde artis yahut azalma
belirtmemistir. Artis  gozlemleyen katilimer sayist  azalma gozlemleyen

katilimcilardan fazladir.

Katilimcilardan ikisi (2, 14) 6grencilerin devam ettigi okul tiiriine gore
hazirbulunugluk diizeylerinin etkilendigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilardan bir kisminin (3, 6, 10, 13, 18, 19) edebiyat dersine yonelik
hazirbulunugluk yahut diger derslere yonelik hazirbulunusluk diizeyinde artis veya
azalma olmasimi birinci derecede program degisimiyle iliskilendirmediklerini
gostermektedir. Bu katilimcilar 6grenciler lizerinde daha fazla etkiye sahip motive
edici yahut motivasyonu diisiiriicli etkenler {izerinde durmuslardir. Amaci olan veya

olmayan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin farkli oldugu yoniinde bir goriisiin



133

Ogretmenler tarafindan gozlemlendigi sOylenebilir. Bununla birlikte bazi katilimcilar
(8, 16, 26) ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinde artis goézlemlediklerini
belirtirken bu artis1 2015 programiyla dogrudan iliskilendirmislerdir. Katilimcilardan
hazirbulunusluk diizeyinde azalma gozlemlediklerini belirtenler azalmanin sebebini

dogrudan program degisimine degil diger nedenlere baglamislardir.

Katilimcilardan (1, 12, 15, 21, 22, 23) gbzlemlemediklerini ya artis veya
azalma olmadigin1 ya da ¢ok az degisim fark ettiklerini ifade edenler olmustur.
Goriismeye katilan katilimeilarin bilyiik ¢ogunlugunun artig veya azalmay1 dogrudan
programla iliskilendirmemeleri dikkat c¢ekicidir. Katilimcilarin artis veya azalmay1
daha c¢ok oOgrencilerin beklentilerine, motivasyonlarina ve olumlu-olumsuz dis
unsurlara bagladiklar1 gozlemlenmistir. Programin etkisinden bahseden katilimcilarsa
genel anlamda artistan yana gozlem yaptiklarini belirtmislerdir. Bundan yola ¢ikarak
diger unsurlar dikkate alinmayacak olursa 2015 programinin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin artmasi yoniinde bir etkisi oldugu sdylenebilir. 2015
programinin  6grencilerin - hazirbulunusluk diizeyini arttirdigi  goriisiinde olan
katilimcilar programin beceri temelli olmasinin hem 6nceki kademelerle biitliinligii
saglamas1 hem 6grenci merkezli olmast hem de 6grencilerin becerilerini gelistirmeye

yonelik yaparak 6grenme imkani saglamasi agisindan faydali bulmusglardir.

“Meslek lisesinde c¢alisiyordum o siralar. Herhangi bir degisiklik gozlemleyemedim.
Ogrencilerim her sekilde basarisiz idi.” (Katilimel, 2)

“Akademik basaris1 yiiksek bir lisede goérev yaptigim igin &grencinin meseleye bakisi
merkezi yerlestirme sinavlarindaki sorularla paralel oluyor 2015 sonrasi program etkinlik
temelli oldugu ve dilbilgisi gibi teknik konular1 direkt 6gretme yoluna gitmedigi igin tepkiler
olumsuz oldu.” (Katilimcl, 14)

“Artis var. Ogretim yaklagimi ve sinavlardaki soru tipleri etkili oluyor.” (Katihmel, 3)

“Artig gordiim. Sosyal medya da c¢ok etkili. Yazan ve paylagmak isteyen bir nesil mevcut.”
(Katihimel, 6)

“Azalma goriiyorum. Bunda giderek &grencilerin teknolojik araglarla ¢ok vakit
harcamalarindan kaynakli derse verdikleri 6nemin, istegin azalmasi etkili olabilir. Bundan
baska nitelikli liselerin disindaki liselere sinavsiz 6grenci alinmasiyla 6grencilerde amag
eksikligi ve bunun verdigi rahatligin etkisi olabilir.” (Katilimei, 10)

“Hazir  bulunusluk diizeylerinde gozle goriilir bir azalma var hem de.
Bunun az bir miktar1 O6grencinin sayisal alana ilgi duymasi olarak diisiiniilebilir.
Bence bunun cevabi daha genel bir 6zellik tasiyor. Sadece edebiyat dersine degil, biitliin
derslere ilginin azaldigini gériiyorum. Ogrenciler, dgretim programlarmin kendilerine bir
kazang saglamayacagini, iyi bir gelecek vadetmedigini diisiiniiyorlar.” (Katilimei, 13)

“Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinde bir azalma séz konusu. Bunu, teknolojiye
ayrilan vakte, isteklerin ve amaglarin yon degistirmesine, hedeflerin daha sanal ortama
yonelik olmasina baglayabiliriz.” (Katilimei, 18)



134

“Hazir bulunusluk diizeyleri git gide azalmaktadir. Bu sadece edebiyat dersi i¢in degil diger
dersler icin de gecerli. Egitimin kendilerine bir sey vadetmedigini diisiiniiyorlar.” (Katihmel,
19)

“Hazir bulunusluk seviyelerinde az da olsa bir artis bulunmaktadir. Beceri temelli egitimin
daha kalic1 olmasi bu konuda etkilidir.” (Katilimei, 8)

“Miifredat uygulandigi takdirde artis goriiniiyor, uygulanmazsa tabii ki azalis goriiliiyor.”
(Katilimei, 16)

“Hazir bulunusluk diizeylerinde artis gozlemlenmistir. Sebebi beceri ve tiir temelli bir
ogretim programindan sonra (Tiirkge) ayni Ozelliklerle olusturulmus programla egitim
almalar1 faydali olmustur. Olumsuz etkilenenler ise eski miifredata alisik Ggretmenler
olmustur.” (Katilimci, 26)

“Azalma var. Cocuklarin edebiyata ilgi duymamasi.” (Katihmel, 4)

“Azalma goriiyorum. Bunda giderek Ogrencilerin teknolojik araglarla ¢ok vakit
harcamalarindan kaynakli derse verdikleri 6nemin, istegin azalmasi etkili olabilir. Bundan
baska nitelikli liselerin digindaki liselere smavsiz 6grenci alimmasiyla &grencilerde amag
eksikligi ve bunun verdigi rahatligin etkisi olabilir.” (Katilimel, 10)

“Hazir  bulunusluk diizeylerinde gozle goriilir bir azalma var hem de.
Bunun az bir miktar1 O6grencinin sayisal alana ilgi duymasi olarak diisiiniilebilir.
Bence bunun cevabi daha genel bir 6zellik tasiyor. Sadece edebiyat dersine degil, biitiin
derslere ilginin azaldigin1 gériiyorum. Ogrenciler, 6gretim programlarmin kendilerine bir
kazang saglamayacagini, iyi bir gelecek vadetmedigini diisiiniiyorlar.” (Katilhmei, 13)

“Bir azalma var ama azalmanin sebebinin Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinden
kaynaklanmadigini diisiiniiyorum.” (Katilimei, 17)

“Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinde bir azalma séz konusu. Bunu, teknolojiye
ayrilan vakte, isteklerin ve amaclarin yon degistirmesine, hedeflerin daha sanal ortama
yonelik olmasina baglayabiliriz.” (Katilimel, 18)

“Hazir bulunusluk diizeyleri git gide azalmaktadir. Bu sadece edebiyat dersi icin degil diger
dersler icin de gecerli. Egitimin kendilerine bir sey vadetmedigini diisiiniiyorlar.” (Katihmel,
19)

“Ogrenci basarist ile ilgili diyebilirim. Bir yil iyi bir dokuzuncu sinif ile karsilagirken baska
bir yi1l kétii bir dokuzuncu smif ile karsilasabiliyoruz. Iyi ve kotiiden kasit tabii ki hazir
bulunusluk seviyesi iyi ya da kotu olan 6grenciler.” (Katilimei, 20)

“Cok fazla bir degisim oldugunu diisinmiiyorum. En biiylik nedeni 6grencilerin ilgisizligi,
motivasyonlarini yetersiz olmasi. Sevdikleri i¢in degil mecbur olduklart i¢in dgrenmek
zorunda hissetmeleri.” (Katilimei, 22)

“Programin mantiginda dgrencinin biliyor kabul edilmesi en biiylik yanlistir. Ayrica ders
kitaplarindaki metinler ilgi ¢ekme acisindan yetersiz, sorulan sorular ve yapilmasi istenen
etkinlikler z kusag icin sikicidir. Ustelik 6gretmen de becerisiyle dersi sevdiremiyorsa ve ilgi
¢ekemiyorsa edebiyattan nefret eden bir kitle olusturulmaktadir.” (Katilimei, 24)

4.2.10. Tiirkce Derslerinde Dil ve Edebiyat Egitimine Yonelik

Hazirbulunusluk Diizeyinin Artirllmasina Iliskin Ogretmen Gériisleri

TDE dersi 6gretmenlerinin hazirbulunusluklarint degerlendirmeyi amaglayan
bu calismada, nitel bulgulan elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” araciligiyla calisma grubu liyelerine sorulan “Size gore dgrencilerin dil ve
edebiyat egitiminde basarilarini arttirmak i¢in hazirbulunusluk dogrultusunda Tiirkge

derslerinde neler yapilabilir?” seklindeki soruya vermis olduklart yanitlar icerik ve
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betimsel analiz tekniklerine tabi tutularak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu

ulasilan bulgular Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30.
Tiirkge Derslerinin Ogrenci Hazirbulunusluk Diizeylerini TDE Ders Basarisini
Arttirmaya Yonelik Islenmesine iliskin Katilime1 Onerilerinin Dagilimi

10.Tema: Hazir Bulunusluk Diizeylerinin Arttirilmasina Iliskin Oneri
Durumu

Alt Temalar f %
G.1. Edebi tiirlere agirlik verilmeli 10 38
G.2. Bol bol kitap okutulmali 2 8
G.3. Derslerdeki okuma-yazma etkinlikleri arttirilmali 11 42
G.4. Temel becerilere yonelik etkinlikler arttiriimali 2 8
G.5. Dersler 6grencilerin ihtiyacina gore diizenlenmeli 3 12
G.6. Oyun-gezi-gozlem-uygulama agirlikli olmali 6 23
G.7. Teknolojik gelismelere yonelik diizenlemeler olmali 1 4
G.8. Sinav ve ders igerigi uyumlu olmali 1 4
G.9. Program igerigi azaltilmali 2 8
Toplam 26 100

Katilimcilarin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin arttirilmasina
dogrultusunda Tiirkge derslerinin iglenisinde yapilmasi gerekenlere iliskin 6nerilerinin
tema dagilimi Tablo 30’da verilmistir. Buna gore katilimcilar, edebi tiirlere agirlik
verilmeli %38, bol bol kitap okutulmali %8, derslerdeki okuma-yazma etkinlikleri
arttirtlmali %42, temel becerilere yonelik etkinlikler arttirllmali %8, dersler
ogrencilerin ihtiyaglarma gore diizenlenmeli %12, oyun-gezi-gézlem-uygulama
agirlikli olmali %23, teknolojik gelismelere yonelik diizenlemeler olmali %4, sinav ve
ders icerigi uyumlu olmali %4, program igerigi azaltilmali %8 seklinde goriis
bildirmislerdir. Genel anlamda katilimcilar anlama ve anlatma becerilerinin
pekistirilmesi  yoniinde goriis bildirmiglerdir. Katilimcilar okuma aliskanlig
kazandirilmasi ve okudugu metinler iizerinde yorum yapabilen Ogrenciler
yetistirilmesinin de Onemi {izerinde durmuslardir. Katilimcilarin bir kismi TDE
dersleriyle baglant1 saglanabilmesi acisindan Tiirk¢e derslerinde roman, hikaye, siir
gibi edebi tiirlere yer verilmesinin 6nemi iizerinde durmuslardir. Bununla birlikte
Ogrencilere glinlimiiz sartlar1 ve Ogrencilerin meraklar1 dogrultusunda bir egitim
saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Katilimcilarin goriislerinde ortak nokta okuma,

anlama, anlatma, yorumlama, eglenceli hale getirme, merak uyandirma gibi
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onerilerden olusmasidir. Katilimcilarin  soruya verdikleri yanitlar  gesitlilik
gostermektedir. Buna ragmen katilimcilarin cevaplart dogrultusunda olusan tema
gruplarindan G.1, G4 ve G.6’ ya yonelik yorum yapan katilimecilarin ¢ogu aynidir.
Buradan bu katilimcilarin TDE dersine yonelik hazirbulunuslugun arttirilabilmesi i¢in
edebi tiirlere agirlik verme, okuma-yazma etkinliklerinin arttirilmasi, oyun-gezi-

gozlem-uygulama agirlikli olmasi yoniinde ortak goriise sahip olduklari sdylenebilir.

Tirkge ve TDE dersleri de dahil olmak tizere ders basarisinin arttirilmasi ve
ogrencilerin derslerini istekle 6grenmeleri siav sisteminin programla uyumlu hale
getirilmesiyle miimkiin olabilecektir. Sinavlarin 6grenci, aile, 6gretmen ve okul
lizerinde meydana getirdigi baski programlarin ¢ogu zaman uygulanmasini sabote
etmektedir. Biitiin yorumlar ele alindiginda 6gretmenlerin dil bilgisi konular ile ilgili
pek fazla yorum yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu katilimcilarin dil bilgisi konularina
programda yeteri kadar yer verildigi disiincesinden kaynaklanmis olabilir. Diger
taraftan Tiirkce derslerinde edebi eserlere daha fazla yer verilmesinin TDE dersi i¢in
hazirbulunuslugu etkisinin daha fazla oldugu goriisiinden de olabilir. Katilimc119’un
agir dil bilgisi ve edebiyat tarihi konularmma ortadgretim programinda dahi yer
verilmemesi ancak tiiniversitede bu tiir bir o6gretim verilmesi gerektigine yonelik
yorumu da dikkat ¢ekicidir. Son donemlerde sadece TDE dersi i¢in degil biitiin dersler
igin program yogunlugunun tartisma konusu oldugunu bu yorumla birlikte

degerlendirmek dogru olacaktir.

“Tiirk¢e derslerinde edebi estetigi ve edebi zevki artiran konulara ve tiirlere 6nem verilmeli.”
(Katihmel, 3)

“Cesitli materyaller ve etkinlikler, gezi ve gozlem, oyunlagtirma, gorsel ve duyussal
yontemler ile hazir bulunusluk artirilabilir.” (Katilimei, 7)

“Daha fazla metin ve siir tahlili yapilarak &grencilerin yorumlama ve elestirel diisiinme
becerileri gelistirilmeli. Yazar ve sairlerin hayatlart ezbere dayali degil proje odakli
caligmalarla daha verimli bir sekilde 6grenilmeli. Deyim, atasozii, mecaz, kelime oyunlar
konularinda daha ileri diizey ve ilgi ¢ekici ¢alismalar yapilmali. Yaratici yazma ve diisiinme
becerilerini gelistirici 6zgiin etkinlikler artirilmali” (Katilimel, 8)

“Okuma ve yazma ¢alismalar iizerinde daha fazla durulmali. Yazma becerilerinin daha az
oldugunu diisiiniiyorum.” (Katilimel, 9)

“Muhatap oldugumuz o6grenci kitlesi Onceki yillarin  6grencilerinden ¢ok  farkli.
Ogrencilerimizin ilgi ve ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak giinliik hayatlarinda nerede,
neye fazla zaman ayiriyorlarsa o alanda verilecek bilgilerimizi sunmaliyiz. Ornegin sosyal
medya kullanilarak okul ortamimin monotonlugundan uzak, eglenceli bir sekilde bilgilerimizi
aktarabiliriz.” (Katilimel, 10)

“...bu iletisim ¢aginda &grencilerin elinin altinda bulunan bilgi kaynaklariyla 6gretmenin
yarismasi hi¢ de kolay degil. Bu durumda 6gretmene ve dgretmenlik meslegine de yatirim
yapilmasi gerektigine inaniyorum.” (Katilimel, 13)



137

“Pek cok sey yapilabilir ama ilk yapilmasi gereken merkezi yerlestirme sinavlar ile dersler
arasindaki iliskinin yeniden diizenlenmesidir. Resmi olarak baksaniz OSYM sinavlarda lise
miifredatina uydugunu sdyler ama sahada olan bizler biliyoruz ki bu yiizde yiiz
gerceklesmiyor MEB ile YOK arasinda uygulamada farkliliklar var. Bunu ispatladi ama
burast buna yeterli degil okul tiirleri dgrenci tepkilerini de etkiliyor meslek liselerinde
edebiyata bakig ile akademik liselerde bakis ¢ok farkli meseleyi buradan almak gerek.”
(Katihmei, 14)

“Oyunlarla egitim, donemsel eserlerde bol bol okuma ve yazma yaptirma, siir okutma ve
ezberlerle, dil bilgisi konularmm etkinlik ve oyunlarla, yarismalarla yapilmasi, drama
yontemiyle ve proje tabanli egitimle ders yapilmasi ve dgrencilere yaptirilmasi gerekiyor.”
(Katilimei, 16)

“Okuma kiiltiiriiniin daha kiigiik yaslarda verilmesinin ileri yaslara gore daha kolay ve
ulasilabilir bir hedef oldugunu diigiiniiyorum. Su an i¢in okuyan, anlayan bir nesle ihtiyac
duydugumuzdan 6tiirii okuma ve anlama faaliyetlerine agirlik verilmeli. Bunlar not kaygisi
disinda gelistirilmeli.” (Katimel, 18)

“Okuma ve yazma olmak iizere iki bolimden olusan yeni bir program hazirlanmali. Bununla
iyi bir yazar olamasalar bile iyi bir okur olmalar1 hedeflenmeli. Edebiyat tarihi, ayrintili dil
bilgisi konular1 {iniversite programlarinda verilmeli. Ogrencilere 6zgiirce diisiiniip
yazabilecekleri bir ortam saglamali. Edebiyatin bir sanat dali oldugunun bilincine varmalari
saglanmali.” (Katilimei, 19)

“Daha ¢ok uygulamaya dayali etkinlik yapilabilir. Ayrica bol bol okuma etkinligi yapilarak
Ogrencinin metinleri anlamasi arttirilabilir. Tartigma ortamlar1 olugturularak 6grencinin
kendini ifade etmesi saglanabilir.” (Katihmei, 20)

“Bol bol kitap okutmak” (Katilimel, 21)

“Konular daha eglenceli hale getirilmeli. Konudan once ilgi ¢ekici sorularla 6grenciler
arastirmaya ve diistinmeye sevk edilmeli. Derse hazir geldiklerinde neler kazanabildiklerini
gormelerini saglamaliyiz. Her sinif diizeyinde edindikleri bilgi ve tecriibe birikiminin bir st
smiftaki basar1 i¢in birer basamak oldugunu kavratmaliyiz. Egitim 6gretimin bir biitlin
oldugunu benimsetmeliyiz.” (Katilimel, 22)



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde nicel ve nitel boyutla ilgili tartisma, sonug ve onerilere yer

verilmistir.
5.1. Nicel Boliim Tartisma ve Sonuclari

5.1.1. Ortabgretime Baslayan Ogrencilerin TDE Dersine Yonelik

Hazirbulunusluk Diizeyleri

Problem durumuna iliskin bulgular dogrultusunda Tiirkge dersi goren
ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunugluklarinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu durumda caligmaya katilan Ogrencilerin ortaokul programinda
belirtilen kazanimlar1 orta diizeyde edindiklerini sOylenebilir. Piaget ve Bruner’in
O0grenmelerin eski ve yeni yasantilar arasindaki uyumdan etkilenecegine dair goriisleri
dikkate alinacak olursa Tiirk¢e dersinde edinilen kazanimlarin TDE dersindeki
ogrenimleri etkileyecegi varsayilabilir (Senemoglu, 2018). Bundan dolayr TDE
dersine yonelik hazirbulunuslugun TDE dersine yonelik basariy1 etkiledigi ¢alismanin
diger alt bulgulanyla tespit edildiginden bu o6grencilerin TDE dersinde basarili

olmalan beklenebilir.

5.1.2. Ogrencilerin TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin

Cinsiyetlere Gore Farki

Erkek ve kadin 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde
anlaml bir farklilik vardir. Kadin 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri anlamli sekilde erkek ogrencilerden yiiksektir. Unal (2005) tarafindan
yapilan c¢alismada da ogrencilerin yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri anlamli
derecede farkli tespit edilmistir. Bu ¢alismada da fark kadmnlar lehinedir. Tuna (2005)
da Matematik konularindaki hazirbulunusluk diizeyini tespit etmeye yonelik
calismasinda cinsiyetler arasinda hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark
tespit etmistir. Bu calismada da fark kadin &grenciler lehinedir. Badur (2012)
tarafindan yapilan Cografya dersine yonelik hazirbulunuslukla ilgili c¢alismanin

bulgulariysa cinsiyetler bakimindan hazirbulunusluk agisindan anlamh fark olmadigi
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yoOniindedir. Ergen¢ (2011) tarafindan yapilan c¢alismada Matematik dersi
hazirbulunuslugu ile kaygi arasindaki iligki arastirilmistir. Bu ¢aligmada Matematik
basarist da ikincil olarak ele alinmigtir. Calismaya gore Matematik dersine iliskin
hazirbulunugluk diizeyler1 bakimindan kadin ve erkek Ogrenciler arasinda fark
olmadig belirtilmistir. Yenilmez ve Kakmaci’nin (2008) ¢alismalarinda da Matematik

dersi hazirbulunusluk diizeyinde cinsiyetler arasinda fark yoktur.

5.1.3. Ogrencilerin TDE Dersine Yonelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin

Ogrencilerin Yasadig1 Yere Gore Farki

Ogrencilerin yasamlarmin biiyiik bir kismini gegirdikleri yere goére TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde anlamli bir farklilik yoktur. Unal da
yaptig1 calismada 6grencilerin ortadgretim donemindeki yerlesim yerleri ve yabanci
dil basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir (Unal, 2005). Bu

anlamda Unal’1n bulgular1, bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

5.1.4.0grencilerin Cinsiyetleri ve Yasadiklar1 Yer Kontrol Edildiginde
Ogrencilerin TDE Dersine Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ogrencilerin

TDE Dersi Akademik Basarilariyla iliskisi

Problem durumuna iliskin bulgular dogrultusunda kadin 6grencilerin TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk testi puanlarinin yiiksek olma egiliminde oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte ortaokul bitirme notlar1 yiliksek olan bireylerin TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk test puanlarmin yiiksek olma egiliminde oldugu
goriilmektedir. TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi puanlari yiiksek olan
bireylerin TDE yazili notlar1 yiiksek olma egilimdedir. Bu ¢alismada oldugu gibi
Unal’in (2005) ¢alismasinda da derse hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
ders basarilar1 da yiiksektir. Hazirbulunusluk diizeyi ile basari arasindaki iliski
bakimindan da Unal’in tespitleri, bu ¢alismay1 desteklemektedir. Her iki ¢alismanin
sonuglarmi  Ergen¢ (2011) tarafindan yapilan c¢aligmanin  sonuglar1  da
desteklemektedir. Ergeng’in arastirmasinda Matematik dersi basart puanlar yiiksek
olan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin de yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu
tespit, ders basarisi ve hazirbulunusluk arasinda iligki oldugunu gosteren diger bir
tespittir.  Ergeng’in arastirmasinda kaygi ve matematik hazirbulunusluk diizeyi
arasinda negatif yonlii yiiksek diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Hazirbulunugluk

diizeyi yiiksek olan 6grencilerin kaygi seviyeleri diisiikken ders basarilarinin yiiksek



140

olmast da Ogretim acisindan 6nemli bir bulgudur. Basarili bir 6gretim i¢in kaygi
diizeyinin belli bir seviyenin istiinde olmamasi gerekmektedir. Hazirbulunusluk
diizeyi arttikca kayginin diismesi basar1 agisindan istenen bir sonucun alinmasini

saglamaktadir.

TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyinin TDE ders basarisina etkisinin
aragtirildigt  bu c¢alismanin  diger bulgulart hazirbulunusluk disindaki  diger
degiskenlerle birlikte degerlendirildiginde;

e Yiiksek ortaokul bitirme puanlarina sahip kadin 6grenciler ve TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan dgrencilerin birinci donem
birinci TDE yazili notlarinin yiiksek oldugu,

e Birinci donem birinci TDE yazili notlarinin en 6nemli yordayicisinin TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyi oldugu,

e Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarinin biiyiik bir kismm gecirdigi yer ve
ortaokul bitirme puanlar1 kontrol edildiginde TDE dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin birinci donem birinci
TDE yazili notlarinin da yiiksek oldugu,

e Birinci donem ikinci TDE yazili notlarinin en énemli yordayicisinin TDE
dersine yonelik cinsiyet oldugu,

e Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarmn biiyiik bir kismin1 gecirdigi yer ve
ortaokul bitirme puanlart kontrol edildiginde TDE dersine ydnelik
hazirbulunusluk diizeylerinin 6grencilerin birinci donem ikinci TDE yazili
notlariyla iligkili olmadigi,

e Kadin Ogrencilerle ortaokul bitirme puanlari ve TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan oOgrencilerin birinci donem TDE
yazili not ortalamalarinin da yiiksek oldugu,

¢ Birinci donem TDE yazili not ortalamalarinin en 6nemli yordayicisinin TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyi oldugu,

e Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarmn biiyiik bir kismin1 gecirdigi yer ve
ortaokul bitirme puanlart kontrol edildiginde TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan o6grencilerin birinci donem TDE

yazili not ortalamalarinin da yiiksek oldugu,
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e Yiiksek ortadgretim bitirme puanlarina sahip ve TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiliksek olan Ogrencilerin ikinci donem birinci
yazili TDE notlarinin da yiiksek oldugu,

e Birinci donem TDE yazili notlarinin en 6nemli yordayicisinin TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeyi oldugu,

e Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarinm biiyiik bir kismmi gegirdigi yer ve
ortaokul bitirme puanlart kontrol edildiginde TDE dersine ydnelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiliksek olan Ogrencilerin ikinci donem birinci
yazili TDE notlarinin da yiiksek oldugu,

e Yiiksek ortaokul bitirme puanlarina sahip ve TDE dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan o6grencilerin ikinci dénem ikinci
yazili TDE notlarinin da yiiksek oldugu,

e ikinci donem TDE yazili notlarmin en &nemli yordayicisinin ortaokul
bitirme puanlari oldugu,

e Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarinmn biiyiik bir kismmi gegirdigi yer ve
ortaokul bitirme puanlar1 kontrol edildiginde TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ikinci donem ikinci
yazili TDE notlarinin da yiiksek oldugu,

e Yiiksek ortaokul bitirme puanlarina sahip ve TDE dersine yonelik
hazirbulunusgluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ikinci donem TDE dersi
not ortalamalarinin da yiiksek oldugu ve ikinci donem TDE yazili not

ortalamalarinin en énemli yordayicisinin hazirbulunusluk oldugu,

J Ogrencilerin cinsiyetleri, yasamlarinin biiyiik bir kismuni gegirdigi yer
ve ortaokul bitirme puanlari kontrol edildiginde TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ikinci donem TDE

yazili not ortalamalarinin da yiiksek oldugu,

gorlilmiistiir. Bundan dolay1r hazirbulunusluk faktoriiniin 6grencilerin TDE ders
basarisi lizerinde ¢alismada bulgularma ulasilan diger degiskenlere kiyasla daha etkili

oldugu soylenebilir.
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5.1.5. Sonuglar

TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyi ve diger baz1 degiskenlerin TDE
ders basarisina etkisini tespit etmek i¢in yapilan calismayla elde edilen bulgular

dogrultusunda;

e Tirkge dersi goren 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluklarinin

orta diizeyde oldugu,

e Kadin 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk testi puanlarinin
yiiksek olma egiliminde oldugu ve kadin 6grencilerin TDE dersinde daha

basaril1 olduklari,

e Yasadiklar1 yerlesim yerinin Ogrencilerin  TDE dersine ydnelik

hazirbulunusluk diizeyi ve TDE ders basarisi lizerinde etkisi olmadigi,

e Cinsiyet ve ortaokul bitirme notlarinin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk

diizeyiyle birilikte 6grencilerin TDE ders basarilari tizerinde etkisi oldugu,

e TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin TDE

dersinde daha basarili olduklarsi,

e Yapilan regresyon analizleri sonucunda TDE dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeyinin TDE dersi yazili sonuglarinin birinci derecede
yordayicist oldugu dolayistyla TDE ders basaris1 ilizerinde TDE dersine

yonelik hazirbulunugluk diizeyinin etkili oldugu,

sonuglarina ulagilmistir.
5.2. Nitel Boliim Tartisma ve Sonuglari

5.2.1. Hazirbulunusluk ve TDE Ogretimi

Katilimcilarin = %96°’1  hazirbulunusluk kavrami hakkinda bilgi sahibidir.
Hazirbulunugluk kavraminin edebiyatla ilgili olusturdugu c¢agrisim soruldugunda
katilimcilarin  biiylik bir cogunlugunun kavrami genel anlamda degerlendirdigi
goriilmiistiir. Katilimcilardan edebiyat ile ilgili ¢agrisimlarini paylasanlarin anlama,
anlatma, okuma kiiltiirii, genel kiiltlir, sanat ve dallarina yonelik hazirbulunusluga

degindikleri gorilmustiir.

Katilimcilardan biiyiik ¢ogunlugu 2015 TDE ders programinin beceri temelli

olmasinin 6grencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerine katki
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sagladig1 goriisiindedir. 2015 TDE programimin beceri temelli olmasimin katki
saglayacagini diisiinen bazi katilimcilar, 6grenci hazirbulunuslugunun, 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglari, 6gretmenlerin uyguladiklart dgretim yontemleri,
ogrencilerin devam ettikleri okul tiirii, teknoloji vd. faktorlerden de etkilenebilecegine
deginmislerdir. Bu katilimcilar hazirbulunusluk diizeyinin artmasinda sadece TDE
programindaki degisikliklerin yeterli olmayacagi kamsindadirlar. 2015 TDE
programlarinin beceri temelli olmasinin hazirbulunusluk diizeyinin artmasina katki
saglamadigini diistinen katilimcilar diger faktorlerin 6grenci hazirbulunusluk diizeyleri
tizerinde daha fazla etkili oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte kismen katki
sagladig1 goriisiinde olan katilimcilarin programi hazirbulunusluga katki saglamada
yetersiz gormeleri 6nemlidir. Bu katilimcilarin yorumlarinda belirttikleri gerekceler

dikkat ¢ekicidir.

2006 Tirkce ile 2015 ve sonraki TDE programlarinin beceri temelli olmasi
ogrencilere TDE dersine yonelik hazirbulunusluk agisindan katki saglar diyen
katilimcilar bunu 6grencinin yaparak 0grenme imkani bulmasi ve ortaokulda beceri
temelli egitim alan Ogrencilerin ortadgretimde de devam etmesinin hazirbulunusluk
diizeyinin artmasina katki saglayacagi goriisiindedirler. Her iki programin biitiinliik
icerisinde olmasi ve uygulanabilirligi katilimcilarin “katki saglayacagi” goriisiinde
olmalarinin nedenlerindendir. Bu katilimcilar programin ezberden ¢ok uygulamaya
yonelik olmasini olumlu degerlendirmislerdir. Katilimcilar 2006 Tiirkge ve 2015 TDE
programlarini 6grencinin derslere aktif katilimina imkén saglamasi bakimindan olumlu
degerlendirirken programlarda 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin arttirilmasinda
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek, arastirmaya yoneltecek diizenlemelerin yapilmasi

gerektigini vurgulamislardir.

2006 Tiirkge ve 2015 TDE programlari disindaki faktorlerin hazirbulunusluk
diizeyinin artis1 veya azalmasinda daha etkili oldugu goriislinii paylasan katilimcilarin
bir kismina gbre okul tiiri farklar1 hazirbulunusluk agisindan daha etkilidir. Mesleki
liselere devam eden Ogrencilerle fen liselerine devam eden &grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin farkliligmma iliskin yorum yapan katilimcilar bunda
ogrencilerin sahip olduklar1 imkin ve c¢evrenin etkisine de deginmislerdir. Cavusoglu
(2008: 73-128) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular1 da katilimcilarin bu goriislerini
destekler niteliktedir. Cavusoglu calismasinda 6grencilerin cinsiyet, aile gelir diizeyi,

devam edilen okul tiirli, simif mevcudunun yogunlugu, anne-babanin egitim diizeyi
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gibi degiskenler agisindan TDE ders basarisim ele almistir. Cavusoglu’nun

arastirmasinda elde edilen sonuglardan bazilar1 sunlardir;

e Kadin o6grenciler, TDE dersini anlamakta zorlanmadiklarin1 erkek
ogrencilere gore daha fazla diisiinmektedirler. Ayrica kadin 6grenciler TDE
dersinin faydalarina inandiklarini da daha fazla diisiinmektedirler.

e Genel lisede 6grenim goren 6grenciler, TDE dersindeki Arapga, Farsca
kelimeleri 6grenmekte zorlandiklarini daha fazla diistinmektedirler.

e Ailelerinin gelir diizeyi daha yiiksek olan dgrenciler, ailelerinin gelir diizeyi
daha diisiik olan 6grencilere gore konu ile ilgili ana diisiinceleri kavramakta
zorlandiklarim1 daha fazla diisiinmektedirler. Ayrica ailelerinin gelir diizeyi
daha diisiik olan ogrenciler Arapca ve Farsca kelimeleri Ogrenmekte
zorlandiklarini daha fazla diisiinmektedirler.

e Anne egitim diizeyi lise olan dgrenciler, anne egitim diizeyi ortaokul olan
ogrencilere gore konuyu ¢ok iyi anladiklarini daha fazla diistinmektedirler.

e TDE 06gretmenlerinin motivasyon yeterlilikleri 6grenci basarist iizerinde,
cinsiyet, sinif mevcudu, okul tiirii, baba egitim durumu ve aile gelir
degiskenlerine goére Ogrenci basarisina etkisi bakimindan anlamli fark

gostermektedir.

Cavusoglu’'nun degerlendirmesi yaninda TEDMEM tarafindan yapilan

calismada:

...en nitelikli egitimi veren resmi ortaégretim kurumlarindaki 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleriyle ilgili veriler farkh bir dongiiye isaret etmektedir. PISA 2012
bulgularina gore, Tiirkiye’de Fen Lisesi ogrencilerinin % 52’si, Anadolu Lisesi
ogrencilerinin de % 42’si sosyo-ekonomik acidan avantajh ailelerden gelmektedir. Bu
oranlar sosyo-ekonomik ac¢idan avantajh ailelerin devlet imkanlarindan da daha fazla
yararlandigim gostermektedir. Bu durumda refah diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklar:
hem 6zel hem de kamusal egitim anlaminda avantajh konuma gecerken, farkl sosyo-
ekonomik diizeydeki 0grenci basarilar1 arasindaki farkin agilmasi kag¢inilmaz bir
sonu¢ olarak karsimiza cikmaktadir. Egitim politikalarinin 6nceligi bu dongiiyii
kirabilecek uygulamalar olmalhidir (TEDMEM, 2015: 226).

seklinde bir degerlendirmeye yer verilmistir. TEDMEM’in degerlendirmesi, bu
calisma ve Cavusoglu’nun yapmis oldugu calismaya katilan 6gretmenlerin meslek
lisesi ve fen liselerinde gozlemledikleri Ogrencilerin TDE dersine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri ve 0ogrencilerin TDE ders basarilarn1 hakkindaki

yorumlarin1 anlamli kilmaktadir.
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Secim yapmalar1 istendiginde katilimcilarin biiyiik c¢ogunlugu 2015 TDE
programini tercih etmistir. Bu tercihi yapanlar programin beceri temelli olmasi,
ezberden c¢ok uygulamaya yonelik olmasi, 6grenciye derslerde aktif olma imkani
vermesini neden olarak gostermislerdir. 2005°1 tercih edenler bu programin daha derli
toplu oldugunu belirtmislerdir. Bazi katilimcilarsa her iki programi da yeterli
gormediklerini ve begenmediklerini ifade etmislerdir. Katilimeilarin bu soruya cevap
verirken, program yapilirken, programlari derslerde uygulayan Ogretmenlere

danisilmamasinin eksiklik oldugunu vurgulamasi dikkat ¢ekicidir.

Katilimcilarim  biiyiikk  ¢ogunlugu  TDE  dersine  yonelik  6grenci
hazirbulunuslugunun TDE ders basarisina katki  sagladigimi  diisiindiiklerini
belirtmislerdir ancak katilimcilar 6grencilerin yeterli hazirbulunusluk diizeyine
ulasmadan ortadgretime basladiklar1 goriisiine sahipler. Ozellikle meslek liseleri ve fen
liselerine devam eden Ogrencilerin basar1 konusunda da katilimcilar tarafindan
kiyaslanmis olmasit okul tiiriine gore oOgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinde
katilimcilar tarafindan goézlemlenen farki ortaya koymaktadir. Calismaya katilan
katilimcilardan higbiri 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenci basarisi
tizerinde katkisi olmadigin1 savunmamistir. Katilimcilardan %31’°inin 6grencilerin
TDE dersinde basarili olabilecek hazirbulunusluk diizeyine ulasmadan geldiklerini
belirtmeleri son derece 6nemlidir. Hatta bazi katilimeilar 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin sadece TDE dersi i¢in degil diger dersler i¢in de yeterli olmadigini
vurgulamasi dikkate degerdir. 3, 4, 5 ve 6. sorulara verilen cevaplara bakildiginda
katilimcilarin bir kisminin okul tiirleri, teknoloji, 6grencilerin bireysel 6zellikleri,
cevre gibi faktorleri tekrar tekrar dile getirmeleri; katilimcilarin ders programi kadar
diger faktorlerin hazirbulunusluk diizeyi ve bagar1 iizerinde etkisi oldugunu
diisiindiiklerini gostermektedir. Ortaokulda ayni ders programi ile egitim alan ve
ortadgretimde farkli okul tiirlerinde egitim almaya devam eden Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeyinde katilimcilar tarafindan gozlemlenen biiylik fark ders
programlarindan ¢ok diger faktorlerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeylerini  etkiledigini  diisindiirmektedir. Bu nedenle katilimci  gorisleri
dogrultusunda, dgrencilerin sinav kaygisindan okul tiiriine, aileden teknolojiye kadar
bircok faktoriin etkisiyle yeterli diizeyde hazirbulunusluk diizeyine ulagsmadan

ortadgretime baslamalar1 TDE ders basarisini etkiler denilebilir.
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Katilimc1 goriislerine gore 6grencilerin en zor 68rendigi edebiyat konular1 Eski
Tiirk Edebiyat1 konular1 ve Tanzimat dénemi sonrasinin ele alindig1 konulardir. Halk
edebiyat1 konular1 ve yakin donem edebiyat konularinin 6grenilmesi ise dgrenciler igin
daha kolaydir. Siir tiirii ve yapisina yonelik konularin 6grenilmesi birlikte islendigi
doneme gore farklilik gostermektedir. Katilimer goriislerine gore dil bilgisi konulari
icinde en zor Ogrenilen konular anlatim bozukluklar1 ve fiilimsilerdir. En kolay
Ogrenilen dil bilgisi konular1 sdzciikte anlam ve climlede anlam konularidir. Diger
baslig1 altinda verilen konular i¢inde okudugunu anlama ve yazmada Ggrencilerin
zorlandig1 katilimcilar tarafindan gézlemlenmisken en kolay 6gretici metin tiirleri ve

iletisim konular1 6grenilmektedir.

Katilimcilardan 2015 sonrasi TDE derslerine yonelik hazirbulunusluk
diizeyinde artig gézlemleyenlerin orani, azalma gozlemleyen katilimcilar ve ne artig ne
de azalma gozlemlemeyen katilimcilarin oranindan disiiktiir. Artis gozlemleyen
katilimeilarin bir kisminin artis1 sinav kaygist ve sosyal medya gibi diger faktorlere
baglamis olmalar1 6nemlidir. Azalma goren katilimcilar meslek liseleri ve sinavsiz
Ogrenci alan oOgrencilerdeki amagsizligi dile getirmislerdir. Bu soru icin de
katilimcilarin - ortadgretim kurumlart arasindaki diizey farkini ortaya koymalari
onemlidir. Katilimcilarin hazirbulunuslugu etkiledigini diisiindiikleri diger bir faktor
teknolojidir. Katilimeilar teknolojinin olumlu etkisinden ¢ok olumsuz etkisine
deginmisglerdir. Katilimeilardan bir kism1 sadece TDE dersinde degil biitlin dersler igin

hazirbulunusluk diizeyinde azalma gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Katilimcilar TDE dersine yonelik hazirbulunuslugun arttirilabilmesi i¢in cesitli

onerilerde bulunmuslardir. Bunlar;

¢ Anlama ve anlatma becerileri pekistirilmeli,

e Tiirkge dersleri ile TDE dersleri arasinda baglant1 saglanabilmeli,

e Ogrencilere okuma sevdirilmeli, okuma aliskanligi kazandirilmali ve
okudugunu yorumlama becerisi kazandirilmali,

e Ogrencilere giiniimiiz sartlar1 ve meraklar1 dogrultusunda egitim
saglanmaly,

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 egitim siirecinde gdz oniinde bulundurulmali,
bunun i¢in teknoloji ve sosyal medya daha fazla 6gretimde kullanilmali,

e Okuma ve yazma ¢aligmalar1 {izerinde daha fazla durulmali,
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Ogrencilerin metin iizerine daha fazla pratik yapmasi saglanmali,

e Ogretmenler bilgi cagiyla ve oOgrencilerin kullandigi bilgi edinme
gereclerinden daha donanimli olabilmeli. Bunun igin dgretmene yatirim
yapilmali,

e Ogretimde oyunlara, yarismalara, proje tabanli dgretime, gezi-gdzlem ve
arastirmaya daha fazla yer verilmeli,

e Ezberden kagilmali, dersler uygulamaya dayali islenmeli,

e Bazi konularin 6gretimi tiniversiteye birakilmali, konu sayis1 azaltilmali,

e Ogrenci arastirmaya sevk edilmeli, derse hazir gelmenin énemi 6grenciye
kavratilmali,

e Ogrencilere ders biitiinliigii ve Ogrendiklerinin sonraki diizeylerde
gerekliligi kavratilmali,

e Merkezi sinav sistemi ile ders programlari arasindaki iliski yeniden

diizenlenerek biitiinliik saglanmali; boylece 68rencilerin okul, aile ve siav

odakl1 kaygilar1 ortadan kaldirilmali,

Tirkge derslerinde hikaye, siir, roman gibi edebi tiirlere daha fazla yer

verilmelidir.

5.2.2. Tiirkce ve TDE Ders Programlari

Katilimeilarin ¢cogu 2006 Tiirk¢e programi ve 2015 TDE programlarinin beceri
temelli olmasini hazirbulunuslugun arttirilmasi agisindan olumlu degerlendirmistir.
Her iki programin beceri temelli olmas1 6gretim acisindan biitiinliigii saglayict bir
unsur olarak degerlendirilmistir. Katilimcilardan se¢im yapmalar1 istendiginde
hazirbulunusluk diizeyinin arttirilmasi agisindan 6gretmenler 2015 programin tercih
etmislerdir. Verilen cevaplar karsilastirildiginda 2006 Tiirkce ve 2015 TDE
programlarinin 6grenci hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak bakimindan olumlu
degerlendiren katilmecilarin, hazirbulunuslugun arttirilmast  agisindan 2015
programini 2005 programina tercih ettikleri de goriilmektedir. Bu katilimeilarin bahsi
gecen programlar tercih etmelerinde 6gretimde biitiinlilk saglandigini diistinmeleri,
programlarin beceri temelli olmasinin 6grenciye daha aktif olma imkéani sunduguna
dair katilimci gozlemleri, bu programlarin o6grencileri ezberden uygulamaya

yonlendirmesi baslica tercih sebepleridir.
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Katilimcilardan programlar hakkinda olumlu goriis bildirenler kadar olumsuz
goriis bildirenler de vardir. Olumsuz goriis bildirenler ders programlarinin
diizenlenmesinde sahadaki 0gretmenlerin goriislerinin alinmamasini eksiklik olarak
gormektedirler. Sahadaki Ogretmenlerin gozlem ve tecriibesi dikkate alinmadan
hazirlanan programlarin uygulanabilirligi katilimcilar tarafindan tartisilmaktadir.
Arastirmalara gore 6gretmenlerin goriis ve inanglarinin programin uygulanmasinda ve
basartya ulagmasinda Onemli etkisi vardir. Bir¢ok Ogretim programi yapilirken
Ogretmen gorlis ve inancglari géz onlinde bulundurulmasinin programlarin basarisiz
olmasindaki temel neden oldugu goriisiinde olanlar vardir ( Duru ve Korkmaz, 2010;
Erdem, C., 2017). C. Erdem’in TDE 06gretimi uygulamalar1 iizerine tespitlerinde de
bahsettigi gibi g¢esitli lilkelerde 6gretim programi degisiklikleri ve ogretmen
goriislerine iliskin ¢alismalarin yiiriitiilmesi bu ¢aligmada goriis bildiren katilimeilarin
diisiincelerini desteklemektedir. C. Erdem ¢alismasinda TDE 6gretmenleri tarafindan
yapilan sene sonu ziimre toplanti tutanaklarini dokiiman inceleme teknigiyle
degerlendirmis ve Ogretmenlerin ¢esitli konulardaki diislincelerini ziimre toplanti
tutanaklarina gore tespit etmeye caligmigtir. Bu tutanaklardaki verilere gore 2009-
2014 yillar1 arasindaki TDE egitimi uygulamalar1 hakkindaki 6gretmen goriislerinden

bazilar1 sunlardir:

e Ogretmenler daha o6ncede belirtmis olduklar1 konularda programda
diizenleme yapilmamasindan sikayetcidirler.

e Ogretmenler ders kitaplarmim igeriklerinden/yetersizliginden,  ders
kitaplarina secilen metinlerin ders kazamimlara uygun olmamasindan,
okutulmasi istenen bazi derslerin ders kitaplarmin olmamasindan ve ders
kitaplarinin 68renciyi arastirmaya yoneltecek teorik bilgi bakimindan
yetersiz olmasindan sikayetgidirler. Ayrica ders kitaplarina alinan metinlerin
giincel metinlerden se¢ilmesini istemektedirler.

e Ogretmenler ders kitaplar1 6grenciye ulasmadan 6gretmenlerin incelemesine
sunulmasin istemektedirler.

e Ogretmenler derslerin uygulanmasiyla ilgili 6gretmenlerin yeteri kadar
bilgilendirilmemelerinden sikayetcidirler.

o Ogretmenler etkinlikler icin gerekli goérsel ve isitsel bakimdan gerekli
materyaller ~ bakimmmdan  O0gretmenlerin  desteklenmesi  gerektigi

goriisiindedirler.
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e Ders miifredati ile iiniversiteye giris sinav konularinin drtiismemesinden bu
nedenle Ogrencilerin okuldan wuzaklagip dershaneye yaklasmasindan
sikayetcidirler. Ogretmenler, iiniversite sinavlariyla ilgili kaynaklar
noktasinda dershanelere bagimli kalinmasinin  Ggrencileri  okuldan
soguttugunu goriisiindedirler. Ogretmenler, 6grencilerin “Dershane olmadan
iniversite imkéansiz!” seklindeki kabullerinden dolayr kendilerini
“Basarisiziz.” ifadesiyle degerlendiriyorlar.

e Ogretmenler ilkogretim Tiirkce dgretmenleri ile bir araya gelinememesini
eksiklik olarak gérmekte ve basarisizligin nedeni olarak gormektedirler.
Ayrica 6gretmenler 9. siniflardaki ilgisizligin ve sevgisizligin nedeni olarak
ilkdgretimleri gdrmektedirler. Ogretmenler, ilkdgretimden ortadgretime
gelen Ogrencilerin  adaptasyon sorunu yasamalarimin 9. smiflarin
basarisizliginin nedeni oldugu goriisiindedirler.

e Ogretmenler, ilkdgretimde basarisiz olan 6grencilerin ortadgretimde meslek
liselerine yonlendirmelerinin meslek liselerinin basarisim1  diisiirdiigi
goriisindedirler.

e Ogretmenler, meslek liselerinin ayr1 programa tabi tutulmalar1 gerektigi

goriisiindedirler (Erdem,C., 2017).

.....

tespit ve isteklerin bu c¢alismada goriis bildiren katilimcilarin sikayet, tespit ve
istekleriyle yakinlig1 dikkat ¢ekicidir. C.Erdem’in ¢alismasinda tespit edilen donemin
uygulamalariyla ilgili sikintilarin benzerleri veya aynilarinin bu ¢aligmaya katilanlar
tarafindan da belirtilmis olmasi 6gretmenlerin sikayetci olduklar1 program yapilirken
Ogretmen goriislerinin  dikkate alinmadigi savimi  desteklemektedir. Erdem ve
Topbas’in (2017) TDE 6gretmenlerinin goriislerini degerlendirdikleri ¢aligmalarinda
da C. Erdem’in ¢alismasinda oldugu gibi 6gretmenlerin {iniversite sinav konulari ile
programin uyusmadigint disiindiikleri tespit edilmistir. TEDMEM (2015: 203)
raporunda “Milli Egitim Bakanlig1 okul notlariin etkisinin artirildigi, sinav igerigini
Ogretim programlarinin belirledigi bir sistemin iiniversiteye geciste de uygulanmasi
gerektigi yoOnilindeki goriislerini paylagsmaya 2015 yili i¢inde de devam etmistir.”
seklinde bir tespite yer verilmistir. Bu tespit MEB’in Ogretmenler tarafindan dile

getirilen bu sikayeti diizeltmeye yonelik ¢abalar1 oldugunu gostermektedir. Yine aymi
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ifade bu calismada katilimcilarin ayn1 konudan sikayetci olmaya devam ettiklerini

gosterirken MEB’in bu konuda ¢alismaya devam etmesi gerektigini de gdstermektedir.

Katilimeilar ders programlari hakkindaki elestiriler yaninda programi ders
islerken uygulayan 6gretmen becerilerinin 6grenci ders katilimina etkisi lizerinde de
durmuslardir. Ogretmen goriisii alinmadan hazirlanan programlarin eksikleri ile
birlikte 6gretmen eksiklerinin de eklenmesiyle 6grencinin dersten soguyacagi endisesi
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Katilimcilardan bazilar1 programlar hakkinda
secimleri soruldugunda her ikisini de tercih etmediklerini 6gretmen gorisleri de
aliarak yeni bir program hazirlanmasi gerektigini sdylemislerdir. Katilimeilar ayrica
yorumlarinda teknoloji, sinav kaygisi, okul tiirii farklari, teknoloji, sosyal medya,
Ogrenci ihtiya¢ ve meraki gibi faktorlerin etkisinden siklikla bahsetmiglerdir. Hatta
baz1 katilimcilar yorumlarinda bu faktorlerin etkisinin programin etkisinin Oniine
gectigini vurgulamislardir. Bu durumda o6grencilerin hazirbulunugluk diizeyleri ve
basarilarinin arttirilmasinda diger faktorlerin olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik
girisimler gerekmektedir. Ders programlarinin Ogretmenlerin goriisleri alinarak
Ogrenci ihtiyaglari dogrultusunda, giiniin sartlar1 ve Ogrencilerin ilgi/meraklari
dogrultusunda yenilenmesi yahut diizenlenmesi fayda saglayabilir. Diger taraftan
merkezi siavlardan kaynaklanan kayginin azaltilmasi gerekmektedir. Katilimcilarin
merkezi sinav igerikleri ile program igerikleri arasindaki uyusmazligin giderilmesine
yonelik oOnerilerinin dikkate alinmasi merkezi sinavlardan kaynaklanan kayginin
azaltilmas1 acisindan fayda saglayabilir.  Merkezi sinav igerikleri ve program
iceriklerinin 6gretmenlerden goriis alinarak diizenlenmesi 6grencilerin okul derslerine
daha fazla ilgi gostermesini saglayabilir. Bunun yaninda okulda alinan dersler

Ogrencilerin ihtiyaclarint daha fazla karsilar hale getirilmis olacaktir.

5.2.3. TDE Ders Basarisi

Katilimcilar TDE ders basarisi konusunda hazirbulunuslugun katkisi oldugunu
diistinmektedir ancak o6grencilerin ortadgretime TDE ders basarisini olumlu yonde
etkileyecek dilizeyde hazirbulunusluk  diizeyine sahip olmadan geldikleri
goriisiindedirler. TDE ders basarisini ayrica dgrencilerin sinav kaygilari, teknoloji ve
sosyal medyanin olumlu-olumsuz etkileri acisindan degerlendiren katilimcilar
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarindaki farkliligin da Ogrenci basarisimi etkiledigini

diistinmektedirler. Bu nedenle TDE dersinin 6grencilerin ihtiyag, ilgi ve meraklarina
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hitap edecek sekilde dilizenlenmesinin Ogrenci basarisina katki saglayacagi
goriisindedirler. Baz1 katilimcilar derslerin islenigsinde sosyal medya ve teknoloji
kullantminin Ggrencilerin derse ilgisini arttiracagi goriisiindedirler. Ancak Tiirkiye

egitiminin OECD iilkeleriyle kiyaslandigi bir TEDMEM degerlendirmesine gore;

Tiirkiye’de dezavantajli yasam sartlarina sahip olup evinde internet erisimi olan dgrencilerin
orant %21,5’te kalirken, OECD genelinde bu kapsamdaki 6grencilerin orani %85,2’dir.

Tiirkiye’deki ogrencilerin %28,7’si sadece okulda internet baglantisina erisebilmektedir.
OECD genelinde bu oran % 4,8’dir. Evinde internet baglantis1 olmayip okulda internet
baglantisina sahip dezavantajli 6grenci oraninda Tiirkiye %50,3 ile en yiiksek orana sahiptir.
Bu oran OECD ortalamasinda %10,4’tiir (TEDMEM, 2015: 102).

Bu durumda katilimcilarin bu Onerilerinin ne kadar derse yansitilabilecegi
tartisilabilir. Sinav kaygis1 nedeniyle merkezi simavlar ve TDE ders igerigi arasinda
uyum saglanmasinin da Ogrenci basarisini arttiracagi goriisii 6gretmenlerce dile
getirilmistir. Okul tiirlerine gore Ogrencilerin hazirbulunusluk ve basarilarinda
gozlemlenen farklilik da 6gretmenlerin dikkat ¢ektigi diger bir faktordiir. Ortaokulda
ayn1 programa gore 6grenim goren Ogrencilerin ortadgretimde farkli okul tiirlerine
gore hazirbulunusluk ve basar1 diizeylerindeki farkin fazlaligi 6grenci basarisinin
biitlin Ogrenciler icin arttirilabilmesini zorlastirmaktadir.  Bu durumda program
degisiminin Ogrenci bagarisini arttirmasini istenen diizeyde saglamasi olanaksiz

goriinmektedir.

5.2.4. TDE Ders Konular1

Katilimeilar tarafindan 6grencilerin en zor 6grendigi belirtilen konular ortaokul
derslerinde karsilagsmadiklar1 yahut ¢cok az karsilastiklart konularla ilgiliyken en kolay
ogrendikleri belirtilen konularin ortaokul derslerinde karsilastiklar1 konularla ilgili
olmast TDE ders basarisinda 0Ogrenci hazirbulunuslugunun etkisini ortaya
koymaktadir. Ornegin, ortaokulda Divan edebiyat1 konulariyla ilgili bir konu yoktur
ve katilimcilarin ¢ogu 6grencilerin 9. smifta bu konuyu 6grenmekte zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu nedenle katilimcilardan bir kismi1 TDE dersinin edebiyat tarihine
yonelik konularimin ortadgretim programlarindan c¢ikarilmast ve iiniversitede bu
konularin verilmesi gerektigi goriisiindedirler. Erdem ve Topbas’in (2017) TDE
Ogretmen goriislerine yonelik ¢aligsmalarinda da bu durum benzer sekilde 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Bahsi gegen ¢alismada da ogretmenler, TDE derslerinin

edebiyat tarihi olarak degil de sanat dersi olarak verilmesinin daha uygun olacagini
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belirtmislerdir. Yine katilimcilar siirle ilgili ortaokulda gordiikleri konularla ilgili yeni
konular1 6grencilerin daha kolay oOgrendiklerini ifade etmislerdir. Katilimeilar dil
bilgisi konular1 i¢in de aym diisiincededirler. Ogrenciler sozciikte anlam, ciimlede
anlam, iletisim gibi ortaokulda gordiikleri konularla ilgili TDE konularini1 daha kolay
o0grenebilmektedirler. Anlatim bozukluklari, fiilimsiler, fiilde cat1 gibi konulartysa zor
ogrenebilmektedirler. Bu durum ortaokul ve ortaggretim programlarinin sadece beceri
temelli yaklagim acisindan degil konu biitiinliigli agisindan da tekrar degerlendirilmesi
gerektigini  gostermektedir. Katilimeillar TDE  dersine yonelik hazirbulunugluk
diizeyinin arttirilmasi i¢in Tirkge derslerinde daha fazla edebi tiir islenmesini

onermektedirler.

Ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin TDE ders
basarisina etkisinin degerlendirildigi bu ¢alismanin nicel veri sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin basar1 testindeki sorular1 ne oranda dogru cevapladiklar1 gortilebilir.
Tablo 31’de 6grencilerin TDEDYHBT’yi her soru i¢in dogru cevaplandirma yiizdeleri
verilmistir. Bununla birlikte her sorunun dogru cevaplandirilabilmesi i¢in 6grencilerin
hangi konularla ilgili hazirbulunusluga sahip olmalar1 gerektigine dair bilgilerde

verilmistir.

Tablo 31.
TDEDYHBT Sorularinin Dogru Cevaplandirilma Yiizdeleri ve Sorularmn ilgili Oldugu
Konularin Basliklar1

TDEDYHBT  TDEDYHBT Sorularin Ilgili Oldugu Konu TDEDYHBT
Soru Taslak Form Bashklar Sorularmin Dogru
Numaralari Soru Cevaplandirilma
Numaralari Yiizdeleri

1 1 Anlatim 6zellikleri, okudugunu anlama 45

2 6 Anlatim tiirleri, betimleme, Oykiileme, 42
aciklama, tartigma, okudugunu anlama

3 7 Metin tiirleri, edebi metinler, metnin 70
ozellikleri, hikaye, okudugunu anlama

4 8 Sozciik tiirleri, fiiller, fiil ¢atist 55

5 10 S6z sanatlari, kisilestirme, konusturma, 66
benzetme, abartma,

6 12 Sozciikte anlam, gercek anlam, yan anlam, 65
mecaz anlam, terim anlam

7 13 Sozciikte anlam, somut anlam, soyut anlam 56

8 14 Metin tiirleri, hikdye, roman 34

9 15 Sozciikte anlam, ikilemeler 37

10 18 Yazim kurallari, yazim yanlisi 34

11 20 Anlatim bozuklugu, dil bilgisi ile ilgili 38

yanlisliklar
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12 23 Metin tiirii, 6gretici metinler, edebi metinler, 41
hikaye, siir, anlatim tiirleri, agiklama,
tartigma, nesnel anlatim, 6znel anlatim

13 26 Paragrafin  yapisi, paragrafin  konusu, 52
paragraf tamamlama, okudugunu anlama

14 30 Sozciik tiirleri, fiiller, fiil ¢ekimi, ciimle 35
tiirleri

15 33 Sozciikte anlam, atasozii, okudugunu anlama 33

16 34 Metin tiirleri, edebi metinler, metnin 55
Ozellikleri, anlatim tiirleri, hikaye, roman

17 36 Metin tiirleri, Ogretici metinler, metnin 32
ozellikleri, mektup

18 38 Noktalama isaretleri 41

19 40 Metin tiirleri, Ogretici metinler, edebi 42

metinler, mektup, ani, giinlik, makale,
deneme, biyografi, hikdye, masal, roman

20 41 Ses bilgisi, ses olaylar1 48

21 43 Paragrafin  yapisi, paragrafin = konusu, 31
paragraf tamamlama, okudugunu anlama

22 44 Sozciik tiirleri, fiiller, fiilde gat1 41

23 46 S6z sanatlari, kigilestirme, konusturma, 54
abartma, hatirlatma, benzetme

24 48 Sozciikte anlam, zit anlaml sozclikler 50

25 49 Sozciikte anlam, soyut anlam, somut anlam, 29
soyutlama, somutlama

26 50 Metin tiirleri, metnin o6zellikleri, metnin 29
yapisi, anlatim tiirleri, roman,

27 51 Sozciik tiirleri, isimler, varliklara 32

verilislerine gore isimler, karsiladig1 varligm
sayisina gore isimler, karsiladigi seyin
niteligine goére isimler, yapilarina gore

isimler

28 52 Metin tiirleri, edebi metinler, metnin 56
ozellikleri, tiyatro

29 53 Metin tiirleri, edebi metinler, metnin 48
Ozellikleri, fabllar, sz sanatlari,

kisilestirme, konusturma
30 56 Anlatim  bozuklugu, anlamla ilgili 28
yanlisliklar

Tablo 31’deki sorularin dogru cevaplandirilma yiizdeleri ile arastirmaya katilan

Ogretmenlerin goriisleri birlikte incelendiginde su sonuglara varilabilir:

e Katilimcilar sozciikte anlam konularimin 6grenciler tarafindan daha kolay
Ogrenildigini belirtmislerdir. Soézciikte anlamla ilgili sorulardan {igii
ogrenciler tarafindan %50°den fazla bir oranda dogru cevaplandirilmstir.
Ancak sozciikte anlam ile ilgili iki sorunun 6grenciler tarafindan %40’1n
altinda bir oranda dogru cevaplandirildigi da tespit edilmistir. Katilimcilar
climlede anlam konusunun da dgrenciler tarafindan daha kolay 6grenildigini

belirtmislerdir. Sozciikte climlede anlam, siir tiirleri, hikaye, roman, masal,
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fabl gibi Ogrencilerin ortadgretimde gordiikleri konularla ilgili sorular
ogrenciler tarafindan daha yiiksek oranda dogru cevaplandirilmistir.
Katilimcilar 6grencilerin séz sanatlarint zor 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ancak basar1 testini cevaplandiran Ogrencilerin %50’den fazlasinin soz
sanatlari ile ilgili her iki soruyu da cevapladiklar1 goriilmektedir. Sorulan
s0z sanatlar1 hatirlatma, benzetme, kisilestirme, konusturma gibi Tiirkge
derslerinde Ogrencilerin gordiikleri soz sanatlaridir. Edebiyat dersinde
Ogretmenler bu sanatlarla birlikte istiare, mecaz-1 miirsel, tevriye, leff i nesr
gibi Ogrenilmesi daha zor sanatlari da anlatmaktadirlar. Bu durum
ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde gordiikleri ve nispeten diger sanatlara gore
anlasilmasi daha kolay olan s6z sanatlarinin 6grenilmesinde zorlanmadiklari
seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilar ¢ogu anlasilmasi zor olan konulari alt basliklar halinde ifade
ettiklerinde anlatim bozukluklarina deginmislerdir. Basar testinde yer alan
anlatim bozukluklar ile ilgili iki sorunun da 6grencilerin %40’indan daha
az1 tarafindan dogru cevaplanmis olmasi katilimeilarin bu kanisini destekler
niteliktedir.

Katilimcilardan bir kismu 6grencilerin climle tiirleri ve climlenin dgelerini
ogrenmekte zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin %34,7 sinin
climle tiirleri ilgili soruyu dogru cevaplandirdig: goriilmektedir.

Katilimcilar fiiller, fiil ¢atisi, fiillimsiler konularinin 6grenciler tarafindan
daha zor Ogrenildigini belirtmislerdir. Basari testinde bu konularla ilgili
sorulardan 4. soru %55; 22. soru %40,5; 14. soru %34,7 oraninda dogru
cevaplandirilmistir.

Katilimcilardan sadece bir tanesi isimler konusunun 6grenciler tarafindan
daha kolay 6grenildigini belirtmistir. Basari testinde yer alan isimlerle ilgili
soruyu Ogrencilerin %32,2’si dogru cevaplandirabilmistir. Bu durumda
ogrencilerin fiilleri daha kolay 6grendikleri diistiniilebilir.

Katilimcilar edebi metin tiirlerinin O0grenciler tarafindan daha kolay
Ogrenildigini  belirtmiglerdir. Basar1 testi sonuglarma bakildiginda
ogrencilerin edebl metin tiirleri ile ilgili sorular1 6gretici metin tiirleri ile
ilgili sorulara gore daha fazla dogru cevaplandirdiklar1 goriilmektedir. Hem

edebi metin tiirleri hem de 6gretici metin tiirlerine iliskin sorularinda dogru
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cevaplandirilma oranlar1 sadece edebi metinlerle ilgili sorularin dogru
cevaplandirilma oranina gore daha diistiktiir.

e Hikaye ve roman tiirleri ile ilgili sorulara bakildiginda 6grencilerin sadece
hikaye ile ilgili soruya verdikleri cevabin dogruluk oranmin hikayeyle
birlikte diger tiirlerin de soruldugu sorulara verilen cevaplarin dogruluk
oranina gore ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
hikaye sorusuna verilen cevabin dogruluk orani roman sorularina verilen
cevaplarin oranindan da yiiksektir. Bu durum, katilimecilarin Tiirkce
dersinde Ogrenilen konularin daha iyi 6grenildigi yoniindeki kanaatlerini
desteklemektedir. Ayrica 0grencilerin metin tiirleri, anlatim tiirleri, metin
Ozellikleri gibi birden fazla konuyla ilgili hazirbulunusluk gerektiren ve
birden fazla metin tiiriiniin kiyaslanmasi yoluyla cevaplandirilabilecek
sorular1 daha az oranda dogru cevaplayabildikleri goriilmiistiir.

e Katilimc1 goriisleri ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek
icin gelistirilen basar1 testi sonuglarina bakildiginda 6grencilerin Tiirkce
dersinde gordiikleri konulart TDE dersinde daha kolay ogrendikleri
sOylenebilir. Basari testi sonuglarina goére dogru cevaplandirilma orani %50
tizerinde olan sorularla ilgili konular katilimcilar tarafindan 6grencilerin
daha kolay oOgrendiklerini ifade ettigi konularla genel anlamda uyum

gostermektedir.

5.2.5. Tiirkc¢e Dersi

Katilimeilar, Tiirkge derslerinde 6grencilerin gordiigii konularin TDE dersi
konularinin anlagilmasin1 kolaylastigi goriisiine sahiptir. Tiirk¢e derslerinde siir,
hikaye, roman gibi edebi tiirlere ve edebiyat konularina daha fazla yer verilmesinin
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyinin artmasimma neden olacagini ve
ogrencilerin TDE konularin1 daha kolay 6greneceklerini diisiinmektedirler. Tiirkge
dersini beceri temelli yaklagimla alan 6grencilerin TDE dersini de beceri temelli
almalarinin biitiinlik acisindan Onemine deginen katilimcilar; dinleme, okuma,
konusma, yazma becerilerinin ortaokulda meydana gelen birikim nedeniyle
ortadgretimde daha kolay anlasildigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda
Tiirkce ve TDE derslerinin genel anlamda uyumlu oldugu ve Ogretmenlerin bu
durumdan memnun olduklar1 sonucuna varilabilir. Katilimeilarin geneli biitiinlik ve

hazirbulunuslugu Tiirkge ve TDE ders programlarinin devamlilig1 agisindan faydali
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bulmaktadir. Katilimcilarin da belirttigi gibi ortaokulda 6grencilerin edebi metinlerle

karsilagma sikliklarini arttirmak TDE ders basaris1 agisindan faydali olacaktir.

5.2.6. Sonugclar

Katilimcilarin on soruya verdikleri cevaplar sonucunda;

Katilimcilarin genel anlamda hazirbulunusluk kavrami hakkinda bilgi sahibi
olduklari,

Katilimcilarin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyinin TDE ders
basarisini etkiledigini diigiindiikleri,

Tiirkge ve TDE ders biitiinliigiiniin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeyinin ve TDE ders basarisinin artmasi i¢in katilimcilar tarafindan
olumlu kargilandigi,

Katilimcilarin beceri temelli programlarla 6gretim yapmay tercih ettikleri,
Katilimcilarin ortadgretime baslayan ogrencilerin TDE dersine yonelik
hazirbulunusgluk diizeylerini yeterli bulmadiklari,

Katilimcilarin  program degisikliginin tek basina TDE dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeyi ve TDE ders basarisim1 arttirmada yeterli
olmayacag1 goriistinde olduklari,

Katilimcilarin aile, smav kaygisi, teknoloji kullanimi, sosyal medya ve
diger cevresel faktorlerin etkileri yaninda 6grencilerin 6grenme tarzlarindaki
bireysel farkliliklar, 6grencilerin istek-merak-ihtiyaglarinin TDE dersine
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde ve TDE ders basarisinda etkisi
oldugunu diisiindiikleri,

Katilimcilarin programlar yapilirken sahadaki 6gretmenlerin tecriibe, goriis
ve Onerilerinden yararlanilmamasini dogru bulmadiklari,

Bazi katilimcilarin mevcut programlarin higbirini yeterli bulmadig,

Katilimcilarin okul tiirlerine gore ortadgretime baslayan ogrencilerin TDE
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde biiyiik farkliliklar oldugunu
diistindiikleri,

Katilimcilarin, ¢agin gerekleri dogrultusunda ihtiyaclar1 karsilayabilecek

ogretmen gelisimine yonelik yatirim yapilmasi gerektigini diistindiikleri,
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Tiirkge derslerinde oyuna, uygulamaya, yarismalara, 0grencilerin ilgisini
cekecek yontem ve tekniklerin uygulanmasimna daha fazla yer verilerek

ogrenci hazirbulunusluk diizeylerinin arttirilabilecegini diisiindiikleri,

Katilimcilarin Tirkge derslerinde siir, roman, hikdye gibi edebi tiirlere
(edebi konulara) daha fazla yer verilmesinin TDE dersine yonelik

hazirbulunusluk diizeyini arttiracagina inandiklari,

Katilimcilarin, TDE ders programindan edebiyat tarihi ve dil bilgisi
konularindan 6grenci i¢in Ogrenilmesi zor olanlarin c¢ikarilmasimnin ve
programin igerik yiikiiniin azaltilmasinin ders basarisini arttiracagini

diistindiikleri,

Katilimcr gortsleri ile Ogrencilere uygulanan TDEDYHBT sonuglar
arasinda en kolay 6grenilen ve en zor 6grenilen TDE konular1 bakimindan

yakinlik oldugu,

Ogretmenler tarafindan belirtilen program disindaki etkenlerden biri
bireysel farkliliklardir. Bireysel farkliliklar cinsiyet bakimindan
degerlendirildiginde =~ TDEDYHBT’ye katilan  0Ogrencilerden  Kkadin
ogrencilerin erkek ogrencilere goére TDE derslerinde daha basarili
olmuslardir. Bu durumda; katilimcilarin bireysel farkliliklarin 6grencilerin
TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde ve TDE ders basarisinda
farklilik olabilecegi yoniindeki goriisleriyle uyumlu oldugu,

e Katilimcilar tarafindan belirtilen program disindaki etkenlerden biri de
cevresel faktorlerdir. Cevresel faktorler bakimindan degerlendirildiginde
TDEDYHBT ye katilan 6grencilerin yasamlarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu
gecirdikleri yerlere gore TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ve
TDE ders basaris1 bakimindan fark bulunamamistir. TDEDYHBT sonuglari
ve 0grenci basari sonuglari ile 6gretmen goriislerinin uyumlu olmadig,

e TDEDYHBT’ye katilan 6grencilerden yiiksek ortaokul bitirme puanlarina

sahip olanlarin TDE dersinde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Bu

tespitler dogrultusunda ortaokuldan gelen Ogrencilerin diizeylerinin TDE

ders basarisini etkiledigi yoniindeki katilimei goriislerinin uyumlu oldugu,

sonuglarina varilmistir.
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5.3.Oneriler

5.3.1. Nicel Boliim Onerileri

Kadin ve erkek 6grencilerin hazirbulunusluk ve TDE ders basar1 diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik olmasi ve bu farkliligin kadin 6grenciler lehine
olmasi erkek 6grencilerin Tiirk¢e ve TDE dersine yonelik motivasyonlarinin
diisiik olmasindan kaynaklanabilir. Bu durumda erkek Ogrencilerin bu
derslere motivasyonlarinin arttiritlmasi i¢in 6nlemler alinmalidir. Bu farkin
olas1 bagka sebepleri de olabilir. Mevcut farkin kaynaklarinin tespit edilmesi
ve giderilmesine calisilmasi erkek ogrencilerin bu derslerdeki basarisini
arttirabilir.

Her ne kadar yasanilan yerle ilgili bu ¢alismada fark tespit edilememis olsa
da Tirkce ve TDE ders basarilarinin arttirilmast i¢in farkli gelismislikteki
yerlerde yasamlarini siirdiiren 6grencilerin egitim olanaklarinda esit sartlar
olusturulmaya calisilabilir. Ogrencilerin egitim sartlarinin iyilestirilmesi ve
yiikseltilmesi bagar1 oranini yiikseltebilir.

Ogretim programlar1 her ne kadar iyi diizenlenirse diizenlensin veli, dgrenci
ve Ogretmenlerin smav kaygisi tasimalarit ders basarisini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bunun oniine ge¢ebilmek i¢in sinavlarin mutlaka 12 yil
boyunca kullanillan programlarla en azindan igerik bakimindan uygun
olmas1 saglanabilir. Bu yolla 6gretmen ve ogrenciler derslerde sinav
kaygisiyla degil dersin kavranmasiyla daha ¢ok ilgilenebilirler. Boylelikle
ogrencilerin ders konularmi1 daha fazla uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yorumlama imkanlar1 olabilir. Yani 6gretimde bilme ve
kavrama basamaklarinin 6tesine bu sekilde gegilebilir.

Hazirbulunugluk diizeyinin yiiksek olmasi aslinda temelde alinan egitimin
basarisiyla ilgilidir. Yani 6grencilerimizin TDE dersinde basarili olabilmesi
Tiirk¢e dersini ne kadar iyi 6grendikleri ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle
Tiirkce dersi 0gretimine daha fazla 6nem verilebilir. Ortaokullarda Tiirkce
dersinde yeterli diizeye gelmeyen oOgrencilerin simif tekrari yapmalari
saglanirsa hazirbulunusluk diizeyi diisiik olan 6grencilerin TDE dersine
daha yeterli sekilde baslamalar1 saglanabilir.

Tiirkce ve TDE ders basarisinin arttirtlmasinda programlarin ve program

uygulayicilart olan 6gretmenlerin nitelikleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
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nedenle ders 6gretmenlerinin en iyi sekilde yetistirilmesi faydali olacaktir.
Bunun i¢in yaz tatilinde yapilan seminer ¢alismalar1 imkanlar dogrultusunda
hizmet i¢i egitim seklinde yapilabilir. Bu ¢aligmalar ya iiniversitelerde ya da
belirlenen merkez okullarda Tiirkge ve TDE ders alanlarinda uzmanlagmig
akademisyenler yiiriitiiciiligiinde diizenlenebilir.

e Ders basarisimi etkileyen diger bir faktor de ders programlaridir. Ders
programlarinin yapilmasinda deneyimli 6gretmenlerden yararlanilmasi daha

saglikl1 ve nitelikli programlar iiretilmesini saglayabilir.

5.3.2. Nitel Boliim Onerileri

o Tiirkce ve TDE ders programlart yapilirken sahada gorev yapan
ogretmenlerden goriis alinabilir.

e Tiirk¢e ders programlar1 yapilitken TDE o&gretmenlerinden TDE ders
programlar1 yapilirken de Tiirkce ogretmenlerinden goriis ve destek
aliabilir.

e TDE ders konular1 azaltilabilir.

o TDE dersleri edebiyat tarihi veya dil bilim dersleri isleniyormus gibi detayli
bilgiler verilmeden yiizeysel olarak bu konulara deginilmesiyle yetinilebilir.

e Ogrencilerin temel dil becerilerini davramis haline getirilmesi TDE
derslerinde de oncelikli hale getirilebilir.

e Ogrencilerin daha fazla metin incelemesine firsat veren ve onlar1 metin
iiretmeye yonlendiren bir program anlayis1 benimsenebilir.

e Sinav sorular1 hazirlanirken sorularin Tiirk¢e ve TDE ders programlarinin
kesinlikle disina ¢ikilmayacak sekilde diizenlenmesine yonelik tedbirler
alinabilir. Bdylelikle program igerigi ve simnav soru igerigi arasindaki
uyusmazliklar giderilerek Ogrenciler okul ve derslere daha fazla ilgi
gostermeleri saglanabilir. Ogrencilerin derste gordiikleri konularin smavda
karsilarina ¢ikacagini bilmeleri onlar1 olumlu yonde motive edebilir.

e Sene basinda ziimre toplantilar1 gibi Tiirk¢ce ve TDE 0gretmenlerinin ortak
bir planlamaya gitmelerini amaclayan Tiirkce ve TDE 6gretmenlerinin bir
araya gelmelerini ve is birligini arttirmay1 amaglayan toplantilar yapilabilir.

e Okul tlirtine gore farkli ders programlar1 ve ders kitaplar1 gelistirilebilir.

Boylelikle 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda bir egitim verilmis olur.
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e Ortaokullarda Tiirk¢e dersinde yeterli basariyr gdsteremeyen Ogrencilerin
iist sinifa gegmesi engellenebilir. Tiirkge ders basarisi her ders i¢in dncelikli
gereklilik kabul edilebilir. Boylelikle sadece Tiirk¢e ve TDE dersleri igin

degil diger dersler i¢in de basar1 oran1 arttirilabilir.

5.3.3. Yapilacak Arastirmalarla ilgili Oneriler

e Ogrencilerin TDE dersine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri farkli okul
tiirlerindeki diizeyleri acisindan degerlendirilebilir. Ayni test dgrencilerin
dort yillik siireci tamamlamalar1 ardindan tekrarlanarak farkli okul
tiirlerinde okuyan 6grencilerin geldikleri diizey ve okul tiirlerinin bu diizeye
etkisi incelenebilir.

e TDE dersine baslayan oOgrencilerin basar1 seviyeleri ortadgretime
basladiklarinda tespit edilip dort yillik slire¢ sonunda Ogrencilerin
ortadgretim TDE dersi notlar1 incelenerek degerlendirilebilir.

e Tirk¢e ve TDE dersleri bir biitlin olarak kabul edilerek ilkdgretim, ortaokul
ve ortadgretim hazirbulunusluk diizeyleri biitiin halinde ele alinabilir.

e Ogretmenlerin goriislerinden yararlanmak amactyla goniilli
ogretmenlerden olusturulan degerlendirme komisyonlariyla her ilden her
bransa yonelik degerlendirme, gorlis ve Oneriler toplanabilir. Bu
degerlendirme, goriis ve Oneriler her akademisyenin yararlanabilecegi

sekilde veri saglamak ve akademik caligsma yiiriitmek i¢in kullanilabilir.



161

KAYNAKCA

Adogoke, B. (2013). Comparison of item response theory frameworks. Journal of
Education and Practice, 4(22), 87-96.

Akin, E., ve Epcagan, E. (2019). Dil bilgisi ogretiminde temel hususlar. (Editorler:
Epcgacan, E. ve Akin, E.), Dil bilgisi dgretimi (s. 1-10). Ankara: Am
Yayincilik.

Aksan, D. (1998). Her yoniiyle dil ana ¢izgileriyle dil bilim. Ankara: TDK Yayinlari.

Aktas, S., ve Giindiiz, O. (2004). Yazili ve sozlii anlatim. Ankara: Ak¢ay Yayinlari.

Akyol, H. (2010). Yeni programa uygun Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: PegemA
Yayievi.

Akyiiz, Y. (2012). Tiirk egitim tarihi (M.0.1000-M.S.2012). Ankara: PegemA
Yayinlari.

Albayrak, K. (2001). TBMM milli egitim biitce goriismelerinde ve sura tutanaklarinda
Tiirkge ogretimiyle ilgili goriigler, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Alkan,V.,Simsek,S., Erbil,B.A.(2019).Karma yontem deseni: Oykiileyici alanyazin
incelemesi, Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi 7(2), 558-581.

Allen, M., & Yen, W. M. (1979). Introduction to measurement theory. California:
Brooks/Cole.

Altunkaya, H. (2010). Eski ve yeni II. kademe Tiirkce dersi 6gretim programlart ve
ders kitaplarinda dil bilgisi ogretiminin karsilagtiriimasi, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Altunkaya, H. (2017). Konugma ile ilgili temel kavramlar. (Editorler: Akcay, A. ve
Baskin, S.), Etkinliklerle hafta hafta konusma egitimi (S. 25-56). Ankara: Ani

Yayincilik.



162

Alver, M. (2009). Avrupa Birligi siirecinde Tiirk dil politikast, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Arici, A. (2018). Okuma egitimi. Ankara: Pegem A Akademi.

Aslan, C. (2010). Diistinme becerilerini gelistirici dil ve edebiyat 6gretimi ortamlart -
bir egitim durumu 8rnegi-. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 127-152.

Aslan, Y., ve Yayl, D. (2019). Konusma egitiminde temel kavramlar. (Editor:
Cetinkaya, C.), Konusma ve egitimi (s. 1-18). Ankara: PegemA Akademi.

Atag, N. (2010a). Karalama defteri- ararken. Istanbul: YKY.

Atag, N. (2010b). Diyelim- s6z arasinda. istanbul: YKY.

Atalay, T. D. (2018). Okuma becerisinin temel kavramlari. (Editor: Ayyilmaz, S.K.),
Okuma egitimi (S. 1-38). Ankara: Anm1 Yayincilik.

Aydm, B. (2002). Gelisimin dogasi. (Editor: Yesilyaprak, B.), Gelisim ve 6grenme
psikolojisi (s. 27-49). Ankara: PegemA Yayncilik.

Aydm, E. (2013). Erken ¢ocukluk doneminde okuma. (Editor: Okur, A.), Yasam boyu
okuma egitimi (S. 47-134). Ankara: PegemA Akademi.

Aydm, 1., ve Pehlivan, A. (2019). Konusma tiirleri. (Editor: Cetinkaya, G.), Konusma
ve egitimi (S. 119-136). Ankara: An1 Yayincilik.

Ayre, C., & Scally, A. J. (2014). Critical values for Lawshe's content validity ratio:
Revisiting the original methods of calculation. Measurement and Evaluation
in Counselling and Development, 47(1), 79-86.

Badur, 1. (2012). Ogrencilerin 9. sinif Cografya dersi konularina yoénelik hazir
bulunusluk diizeyleri, YaymmlanmamsYiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitlisti, Ankara.



163

Balat, G. U. (2003). Alf1 yas grubu korunmaya muhta¢ ve ailesinin yaninda kalan
cocuklarin okula hazir bulunugluk ile ilgili temel kavram bilgilerinin
karsilastirilmas:, Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi,
Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Balci, A. (2012). Cumhuriyet donemi ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programlarinda
dil bilgisi 6gretimi. (Editdr: Ozbay, M.), Tiirkge egitimi acisindan dil bilgisi
ogretimi (S. 1-45). Anlara: PegemA Yayevi.

Balci, A. (2016). Sosyal bilimlerde arastirma (yontem, teknik ve ilkeler). Ankara:
PegemA Akademi.

Basaran, 1. (1998). Egitim psikolojisi . Ankara: Aydan Web Tesisleri.

Bayazit, Z. (2012). Tiirk edebiyati ile dil ve anlatim derslerinde karsilasilan sorunlar
ve bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileri, Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bichi, A. (2015). Item analysis using a derived science achievement test data.
International Journal of Sience and Research, 4(5), 1655-1662.

Boz, M. (2004). Alti yas c¢ocuklarimin okula hazirbulunusluk diizeylerinin veli ve
ogretmen goriisleri yoniinden incelenmesi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bozkurt, B. U. (2019). Konusmanin fiziksel ve zihinsel temelleri. (Editor: Cetinkaya,
G.), Konusma ve egitimi (s. 43-69). Ankara: PegemA Akademi.

Biiytikoztiirk, S. (2013). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: PegemA
Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2017).

Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: PegemA Yayimcilik.



164

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007). Research methods in education.
London: Routledge.

Crocker, L., & Algina, J. (2008). Introduction to classical and modern test theory.
Ohio: Cengage Learming.

Camlibel, F. (2015). Okul miidiirii ve ogretmenlerin 12 yillik zorunlu egitim
uygulamast iligkin algilar;, Yayimlanmamis Yiiksek Lisanas Tezi, Okan
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Cavusoglu, D. (2008). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Motivasyon
Yeterliliklerinin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkileri, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

Caylar, A. (2008). 1981 ve 2005 Tiirk¢e ogretim programlarimin (6 - 8. siniflar)
karsilastirmali bir degerlendirmesi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Cetin, A. Y., ve Ac¢ikgoz, E. D. (2017). Tiirk dili ve edebiyati derslerinde materyal
destekli ogretimin basart ve kaliciliga etkisi. 1I. Uluslararas1 Tirk Dili ve
Edebiyatlart Ogretimi Sempozyum Bildirileri (s. 139-146). Ankara: Gazi
Universitesi Matbaas.

Cetisli, 1. (2006). Edebiyat egitimi"nde "edebi metin"in yeri ve anlami. Milli Egitim
169, 75-84.

Demiralp, H. (2006). Tiirk dili ve edebiyati egitim programlarina yonelik Varlik
dergisinde ¢ikan yazilar (1933-1960). Milli Egitim 34(169).

Demiralp, H. (2011). Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati égretiminin uluslararasi
Olgiitlere gore degerlendirilmesi (Eskisehir ili ornegi), Yayimlanmamis

Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



165

Demirel, O. (1999). Planlamadan degerlendirmeye dgretme sanati. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Demirel, O., ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif ogretmenleri icin Tiirkge dgretimi.
Ankara: PegemA Yayincilik.

Demirgiines, S. (2019). Konusma alt becerileri. (Editor: Cetinkaya, G.), Konusma ve
egitimi (s. 71-88). Ankara: PegemA Akademi.

Demirtas, T., ve Siigiimlii, U. (2013). Cocukluk déneminde okuma (8-14 yas). (
Editor: Okur, A.), Yasam boyu okuma egitimi (s. 135-184). Ankara: Pegem
Akademi.

DeVellis, R. (2012). Scale devolepment: Theoryand applications. London: SAGE.

Driscoll, M. (2017). Ogretim siirecleri ve d&renme psikolojisi. Ankara: Am
Yayncilik.

Dursunoglu, H. (2002). Ogrenci se¢cme sinaviarinda (OSS) Tiirkce sorularinin
ortaogretimdeki  Tiirk dili ve edebiyati oOgretim programlar: ile
karsilastirilmasi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Dursunoglu, H. (2006). Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize Tiirk¢ce ve edebiyat
ogretiminin ortaogretimdeki tarihi geligimi. Ankara: MEB.

Duru, A. ve Korkmaz, H. (2010). Ogretmenlerin yeni matematik programi hakkindaki
goriisleri ve program degisim silirecinde karsilagilan zorluklar. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 67-81.

Durukan, E. (2014). Metinlerin okunabilirlik diizeyi ile 6grencilerin okuma becerileri
arasindaki iliski. Ana Dili Egitimi Dergisi, 68-76.

Durukan, E. ve Arslan, N. (2018). Okuma aligkanligi. (Editorler: Alyilmaz, S. ve

Karahan, B.), Okuma egitimi (s. 145-156). Ankara: An1 Yaymcilik.



166

Er, O. (2018). Okuma kiiltiirii. (Editorler: Ayyilmaz, S. ve Karahan, B.), Okuma
egitimi (s. 55-74). Ankara: An1 Yaymlari.

Erdem, C. (2017). Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimi uygulamalari {izerine bazi tespitler.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 99-126.

Erdem, 1. (2007). [lkégretim II. kademede dil bilgisi 6gretiminin sorunlari iizerine bir
arastirma, Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Erdem, I. ve Topbas, S. (2017). Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati derslerinde
karsilagilan sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine dair 6gretmen
gorlsleri. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 465-495.

Ergeng, T.S. (2011). [lkégretim yedinci sinif éSrencilerinin matematik dersi bilissel
hazir bulunusluk diizeyleri ile Matematik kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir OsmanGazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir: .

Erol, K. ve Demir, F. (2017). Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat1 &gretiminde
karsilagilan baslica sorunlar. International Journal of Languages' Education
and Teaching, 197-212.

Ertem, I.S. (2014). Okuma yazma egitiminde teknolojinin rolii: Gelismeler,
yaklasimlar ve yeni okuryazarhik. (Editor: Ertem, 1.S.), Okuma yazma egitimi
ve teknoloji (s. 1-16). Ankara: Nobel Yayincilik.

Ertiirk, S. (1972). Egitimde "program"” gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yayinlari.

Esaspehlivan, M. (2006). Okul éncesi egitim kurumuna gitmis ve gitmemis 78 ve 68
aylik  ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarinin karsilastiriimasi,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, [stanbul



167

Eskicumali, A. (2014). Egitim ve sosyal degisme: Tiirkiyenin degisim siirecinde
egitimin rold; 109-128. Web: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/1156820 adresinden 1.02.2019 tarihinde alinmustir.

Eyiip, B., Uzuner Yurt, S., ve Stebler, M. (2012). Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimine
yonelik yapilan akademik calismalar {izerine bir inceleme. Turkish Studies,
1119-1131.

Girgin, Y. (2011). Cumhuriyet donemi (1929-1930, 1949,1981) ortaokul Tiirkge
O0gretimi programlarinin igerik, genel ve 0Ozel amaclariyla karsilastirmali
gelisim diizeyi. Journal Of Educational Sciences, 11-27.

Girgin, Y. (2003). Cumhuriyetten giintimiize ortaokul ve ilkogretim ikinci kademe
Tiirkge dersi genel ve 6zel amacglariyla miifredat programlarinin geligimi,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Erzurum.

Goger, A. (2019). Yazma ugras: yazma egitimi. Ankara: PegemA Akademi.

Gogiis, B. (1978). Tiirk¢e ve yazin egitimi. Ankara: Giil Yayinevi.

Goksoy, S. (2013, 10 21). Tiirkiye ve Avrupa Birligi iilkelerinde zorunlu egitim
uygulamalari, Asya Egitim Dergisi (Asian Journal of Instraction)1(1), 30-41.

Giince, G. (1973). Cocukta zihin gelisimi. Ankara: Baylan Matbaasi.

Giindiiz, O. ve Simsek, T. (2014). Anlama teknikleri 2- Dinleme egitimi el kitabi.
Ankara: Grafiker Yayinlari.

Giindiiz, O. ve Simsek, T. (2016). Anlatma Teknikleri 2 Uygulamali yazma egitimi el
kitabi. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Giines, F. (2007). Tiirk¢e ogretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel Yayin

Dagitim.



168

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalart Dergisi, 127-146.

Giiney, N. ve Aytan, T. (2013). Aktif ogrenme teknikleriyle dil bilgisi 6gretimi.
Ankara: Nobel.

Giingor, O. (2013). Pre-service efl teachers' beliefs on their readiness level to teach
speaking skills: A quantitative study, Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giirkan, T. (1993). Erken c¢ocukluk egitiminin onemi. Okuloncesi egitimi [
sempozyumu. MEB Okuldncesi Egitimi Genel Miidiirligii.

Giiven, 1. (2010). Tiirk egitim tarihi. Ankara: Naturel Yayinlari.

Halpern, D. F., Benbow, C. P., Geary, D. C., Gur, R. C., Hyde, J. S., & Gernsbache,
M. A. (2007). The science of sex differences in science and mathematics.
Psychological Science in the Public Interest 8, 1-51.

Hamzadayi, E. (2019). Konusmaya iligskin duyussal nitelikler. (Editor: Cetinkaya, G.),
Konugma ve egitimi (s. 89-103). Ankara: PegemA Akademi.

Harman, G., ve Celiker, D. (2012). Egitimde hazirbulunuslugun 6nemi iizerine bir
derleme calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi 1(3), 147-156.

Hayit, T. ve Ozkan, A. (2017). Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesinin belirlenmesi:
bir mobil uygulama c¢alismasi. Uluslararas: Egitim Bilim ve Teknoloji
Dergisi, 160-165.

INCA. (2010). Education around the world: Comparative tables. Web:
http://www.edmide.gr/KEIMENA%?20E.U/INCA_comparative_tables_Updat
e_June_2010 full_document.pdf adresinden 21.10.2018 tarihinde alinmistir.

Isiksalan, N. (2011). 2005 Tiirk edebiyat1 dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi:

Eskisehir 6rnegi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15-40.



169

Incebacak, Z. (2010). Ortaégretim1992 ve 2005 egitim programlarinda ses bilgisi
ogretiminin incelenip karsilastirilmasi, Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Zonguldak Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Zonguldak.

Kalayct, S. (2010). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil
Yayimn Dagitim.

Kantag, Z. (2013). Genglik donemi okuma (5-18 yas). (Editor: Okur, A.), Yasam boyu
okuma egitimi (s. 185-222). Ankara: Pegem Akademi.

Kaplan, R., & Saccuzzo, D. P. (2009). Psychological testing: principles, applications,
and issues. Belmont: Wadsworth Cengage Learning.

Karaboga, A. (2009). Yeni Tiirk¢e ogretim programina gore hazirlanan 6. ve 7. sinif
Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin niteligi, Yayimmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nigde.

Karaman, B. U. (2018). Okuma ve okudugunu anlama. (Editorler: Ayyilmaz, S. ve
Karahan, B.), Okuma egitimi (s. 39-54). Ankara: Am1 Yayincilik.

Kaya, B. (2014). Yazma 6gretimi ve teknoloji. (Editor: Ertem, 1.S.), Okuma yazma
egitimi ve teknoloji (s. 99-123). Ankara: Nobel Yayinlari.

Kiligoglu, M. (2009). 2005 Tiirk¢e ders programimin o6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi: Trabzon ili ornegi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Trabzon.

Kurtil, O. (2012). llkégretim Tiirkge ders kitaplarinda dilbilgisi 6gretim yontemlerinin
ve dilbilgisi alistirmalarvmin 2005 programi agisindan incelenmesi,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Korkmaz, Z. (2007). Gramer terimleri sozliigii. Ankara: TDK Yayinlari.



170

Kurudayioglu, M. (2012). Diinyada ve Tirkiye'de dil bilgisi 68retiminin temel
problemleri. ( Editér: Ozbay, M.), Tiirkce egitimi agisindan dil bilgisi
ogretimi (s. 47-70). Ankara: PegemA Yayevi.

Kuzu, T. (2013). Ogretmen adaylarinin okumaya karsi tutumlar1 ile genel kiiltiir
diizeyleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi. Dil ve Edebiyat Egitimi
Dergisi, 55-72.

Kiigiikkaragoz, H. (2002). Biligsel gelisim ve dil gelisimi. (Editor: Yesilyaprak, B.),
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi (s. 75-107). Ankara: PegemA Yayincilik.

Lawshe, C. (1975). A quantitative approach to content validity. Personnel Psychology
28(4), 563-575.

Leech, N., & Onwuegbuzie, A. (2009). A typology of mixed methods research
designs. Quality & Ouantity 43(2), 265-275.

Marasli, A. (2012). Okumay: sevdirme projesi. istanbul: Timas Yaynlar1.

MEB, Sura kararlarr. Web: https://ttkb.meb.gov.tr/iwww/milli-egitim-
suralari/dosya/12 adresinden 14.01.2021 tarihinde alinmustir.

MEB. (1973, Haziran 14). Milli egitim temel kanunu. \WWeb:  mevzuat.gov.tr:
https://mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf adresinden 05.05, 2019
tarihinde alinmistir.

MEB. (2003). PISA-2003 projesi ulusal nihai raporu. Ankara: MEB

MEB. (2006). Tiirk¢e ders programi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (2010). PISA-2009 projesi ulasal 6n raporu, Ankara: MEB

MEB.(2014,07,26).Mevzuat.Web:http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun_0/
temelkanun_0.html adresinden 27.05.2016 tarihinde alinmustir.

MEB. (2015). OrtaégretimTiirk dili ve edebiyati 9-10-11-12. simif ders programa.

Ankara: MEB.



171

MEB. (2017). 2015 Ortaégretim Tiirk dili ve edebiyati ders programi (9,10,11,12.
swiflar). Ankara: MEB.
MEB.(2018b)./8.sura kararlar;, Web:http://ttkb.meb.gov.triwww/s%C3%BBralar/

dosya/12. adresinden 21.10.2018 tarihinde alinmustir.

MEB. (2018a). Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati (9,10,11 ve 12. simiflar) ders
porgrami hakkindaki kurul karari. Ankara: MEB.

Meyer, J. (2014). Applied measurement with jMetrik. New York: Routledge.

Nunnally, J., & Bernstein, I. H. (1994). Psychometric theory. New York: Montréal:
McGraw-Hill.

OECD. (2017). Education at a galance 2017 (Bir Bakista Egitim:2017). OECD.

Okur, A. (2013). Yasam Boyu Okuma i¢in Okuma Ogretimi. (Editor: Okur, A.),
Yasam Boyu Okuma Egitimi (s. 1-46). Ankara: Pegem Akademi.

Onar, B. (2012). Dil bilgisi 6gretiminde temel ilkeler ve izlenen asamalar. (Editor:
Ozbay, M.), Tiirkce Egitimi Acisindan Dil bilgisi Ogretimi (s. 71-103).
Ankara: PegemA Yayinevi.

Ozbay, M. (2009 b). Tiirkge 6zel égretim yontemleri II. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M. (2009a). Anlama teknikleri II: Dinleme egitimi. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M. (2011). Yazma egitiminde noktalama ve imla. (Editdr: Ozbay, M.), Yazma
Egitimi (s. 177-192). Ankara: PegemA Yayinevi.

Ozgelik, D. (2010). Egitim programlar: ve égretim. Ankara: PegemA Yaymcilik.

Ozdemir, E. (1992). Giizel ve etkili konusma sanati. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Ozden, Y. (1997). Ogrenme ve dgretme. Ankara: PegemA Yaynlari.

Ozgiil, H. (2017). Revize edilen Tiirk dili ve edebiyati ders programimin Tiirk dili ve

edebiyati  ogretmenlerinin  goriisleri  dogrultusunda incelenmesi. 1X.



172

Uluslararas1 Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu Bildiri Kitab1 (s. 690-705).
Malatya: Inénii Universitesi.

Ozgiilen, O. (2009). Yazma egitiminde hedeflerin gerceklesmesiyle ilgili 1982 ve 2005
Tiirk¢e programlarimin karsiulastiriimast (Bolu ili 6rnegi), Yayimlanmamis
Yiiksel Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Bolu.

REMI GAZETE; 6287 sayili Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapimasina Dair Kanun. (2012). T.C. Resmi Gazete (28261, 11
Nisan 2012).

Saban, A. (2014). Ogrenme égretme siireci (yeni teori ve yaklasimlar). Ankara: Nobel
Yaymcilik.

Sayir, M. F. (2018). Okuma egitimi ile ilgili temel kavramlar. (Editorler: Sevim, O. ve
Soylemez, Y.), Okuma egitimi (s. 1-10). Ankara: Nobel Yayimcilik.

Senemoglu, N. (2018). Gelisim 6grenme ve 6gretim (kuramdan uygulamaya). Ankara:
Ani Yaymcilik.

Sever, S. (2011). Tiirk¢e 6gretimi ve tam 6grenme. Ankara: An1 Yayincilik.

Sinanoglu, O. (2009). Bye-bye Tiirkgce. Istanbul: Alfa.

Strom, R. (1969). Psychology for the classromm. New Jersey: Prentice Hall.

Sahin, Y. (2011). Okuma egitimi. Konya: Egitim Kitabevi.

Tashakkori, A., & Creswell, J. (2007). The new era of mixed methods [Editorial].
Journal of mixed methods researchs, 3-7.

TDK, Bitigik yazilan birlesik kelimeler, Web:https://www.tdk.gov.tr/icerik/yazim-
kurallari/bitisik-yazilan-birlesik-kelimeler/ adresinden 24.02. 2021 tarihinde

alinmustir.

TEDMEM. (2015). 2015 egitim degerlendirme raporu, Ankara: TED.

TEDMEM. (2016).2016 Degerlendirme raporu, Ankara: TED.



173

TEDMEM. (2018). 2017 Egitim degerlendirme raporu, Ankara: TED

TEDMEM. (2019). 2018 Egitim degerlendirme raporu, Ankara: TED.

Tekin, H. (2000). Egitimde 6l¢gme ve degerlendirme. Ankara: Yargt Yaymevi.

Temizyiirek, F., Erdem, 1., ve Temizkan, M. (2007). Konusma egitimi. Ankara: Oncii
Kitap.

Temur, T., ve Cakiroglu, A. (2010). Etkinliklerle yazili ve s6zlii anlatim. Ankara:
PegemA Yayinevi.

Tezgor, A. H. (2010). Tirk siirinin cumhuriyetten giiniimiize kadar gecirdigi bi¢cim ve
igerik degisimlerinin Tirkce ders kitaplarindaki yansimasina elestirel bir
bakis, Yaymmlanmamis Doktora Tezi, istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Thackray, D. (1971). Readiness for reading with ITA and TO. London: Gooffrey
Chapman.

Tok, F. (2013, Ekim). 12 yillik zorunlu egitim uygulamasina iligkin 6gretmen, yonetici
ve veli goriislerinin incelenmesi (Gaziantep il Ornegi), Yayimlanmanuis
Yiiksek Lisans Tezi, Zirve Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Topses, G. (2009). Gelisim ve 6grenme psikolojisi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Tuna, A. (2005). IIkdgretim matematik dgretmenligi programina baslayan égrencilerin
lise matematik konularindaki hazir bulunusluk diizeyleri, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tuna, A., ve Kacar, A. (2005). [lkdgretim matematik O6gretmenlii programina
baslayan Ogrencilerin lise2 matematik konularindaki hazir bulunusluk

diizeyleri. Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 117-128.



174

Tunal1, B., Gozii, O., ve Ozen, G. (2016). Nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin bir
arada kullanilmas1 “Karma arastirma ydntemi”. Anadolu Universitesi Iletisim
Bilimleri Fakiiltesi Uluslararas1 Hakemli Dergisi, 106-112.

Ungan, S. (2009). Dinleme egitimi. (Editorler: Kirkkilig, A. ve Akyol, H.),
[Ikdgretimde Tiirkge dgretimi (s. 135-161). Ankara: Pegem A Akademi.

Uzun, E., ve Alat, K. (2014). Ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim
sistemi ve bu sistem sonrasinda ilkokula baslayan &grencilerin
hazirbulunusluklar1 hakkindaki goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15-44.

Unal, M. (2005). Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil
derslerinde Ogrencilerin bilissel hazirbulunusluk diizeylerinin akademik
basartya etkisi, Yayimmlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Wilson, F., Pan, W., & Schumsky, D. A. (2012). Recalculation of the critical values
for Lawshe's content validity ratio. Measurement and Evaluation in
Counseling and Development 45(3), 197-210.

Yangin, B. (2007). Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki alt1 yas ¢ocuklarinin yazmay1
ogrenmeye hazir bulunusluk durumlari. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi 32, 294-305.

Yenilmez, K., ve Kakmaci, O. (2008). Ilkdgretim yedinci smif 6grencilerinin
Matematikteki hazir bulunusluk diizeyi. Kastamonu Egitim Dergisi, 16, 529-
542.

Yildirim, A. (2015). Gelisim ve 6grenme psikolojisi. Konya: Cizgi Kitabevi.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri,

Ankara: Seckin Yayievi.



175

Yilmaz, B. (1993). Okuma aliskanliginda halk kiitliphanlerinin rolii. Ankara: Kiiltiir

Bakanlig1 Kiitiiphaneler Genel Miidiirliigii.



EKLER

EK-1. Uzman Grubu Dagilim Tablosu
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Uzman Gruplari

Uzman Grubunun

Uzman Grubunun Yiuzdelik

Sayis1 Dagilimi
Cinsiyet Kadm 11 %34.4
Erkek 21 %65.6
Mezuniyet Universite 17 %53.1
Yiiksek Lisans Ogrencisi 1 %3.1
Yiiksek Lisans Mezunu 6 %18.8
Doktora Ogrencisi 3 %9.4
Doktora Mezunu 5 %15.6
Mesleki Tiirkge Ogretmeni 13 % 40.6
Dagilimi _
TDE Ogretmeni 14 % 43.8
Ogretim Gorevlisi 2 % 6.3
Doktor Ogretim Uyesi 2 % 6.3
Profesor 1 % 3.1
Caligilan Ortaokul 13 % 40.6
Yer Ortadgrotim 14 %438
Universite 5 % 15.6

Meslek Deneyimi ve Yas Aralig ( Y1l Olarak)

Uzman Grubunun Meslek ve Yas Ortalama

Dagilimi

Meslekte Deneyim 3-38

16.19(S.5:10.01)

Yas

25-60

38.78(S.5:10.47)
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EK-2. Uzman Gériis Formu

2. Ben oOyle getrefilli sozleri sevmem. Soyledigim, sdylendigi gibi anlasilmali; anlamin
dipsiz derinliklerinde kaybolmamali sozlerimin asli. Bu nedenle sdyledigim s6ziin baska
taraflara ¢ekilmesi ihtimali de yok. Lafi gereksiz uzatmayi da sevmem. Bana gore fazladan
tek kelime kullanmak dahi okuyucuma eziyettir. Bu nedenle ciimlelerim siissiiz, igten ve
samimidir. Giizel s6z sdylemek i¢in lafi bin dereden getirmek bana gore degil.

Yukarida ifade edilen sozleri soyleyen bir yazar asagidaki kavramlardan hangisine
onem vermektedir?

A) Siisliiliik

B) Duruluk

C) Kapalilik

D) Ozliiliik

E) Ozgiinliik

Yukarida “okudugunu anlama, dil ve iislup” ile ilgili bir soru yer almaktadir. Liitfen

bu soruya iliskin olarak asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

1. Soru “okudugunu anlama, dil ve lislup” konusuyla ilgili midir?

flgilidir (*)  Emin degilim ( ) Tlgili degildir ( )

2. Soru 9. smifa yeni baslayan Ogrencilerin Tirk Dili ve Edebiyati dersindeki
hazirbulunugluk diizeylerini belirlemek i¢in kullanilabilir mi?

Kullanilabilir (*)  Emin degilim ( ) Kullanilamaz ( )

3. Soru 9. siifa yeni baslayan 6grencilerin biligsel gelisim diizeyine uygun mudur?

Uygundur (*)  Emin degilim ( ) Uygun degildir ( )

4. Bu soru 9.sinifa yeni baglayan 6grenciler i¢in hangi zorluk diizeyindedir?
Cok kolay ( ) Kolay ( ) Ortadiizeyde (* ) Zor ( ) Cok zor ( )

5. Soruda degistirilmesi gereken nokta/noktalar var midir? Varsa nelerdir?
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EK-3. A Formu Sorular1 Kapsam Gegerlilik Analizi Sonuclar:

Soru No Mgililik Kullanishilik Uygunluk Giigliik Sonug
Soru 1l 0.75 0.5 0.5 Orta Cikar
Soru 2 1 0.88 0.88 Orta Kalir
Soru 3 0.88 0.75 0.63 Orta Kalir
Soru 4 1 1 1 Orta Kalir
Soru 5 1 1 1 Kolay Kalir
Soru 6 1 1 0.75 Orta Kalir
Soru 7 0.75 0.75 0.5 Orta Cikar
Soru 8 1 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 9 1 1 0.88 Orta Kalir
Soru 10 0.75 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 11 1 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 12 1 0.88 0.88 Orta Kalir
Soru 13 1 0.88 0.88 Kolay Kalir
Soru 14 1 1 1 Kolay Kalir
Soru 15 1 1 1 Kolay Kalir
Soru 16 0.88 0.63 0.50 Orta Cikar
Soru 17 1 1 1 Orta Kalir
Soru 18 1 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 19 1 0.88 0.88 Kolay Kalir
Soru 20 1 0.88 0.88 Kolay Kalir
Soru 21 0.88 0.75 0.88 Orta Kalir
Soru 22 1 1 0.88 Orta Kalir
Soru 23 0.88 0.63 0.63 Kolay Kalir

Not: Minimum kapsam gegerlilik indeksi degeri 16 uzman igin .58 dir. Eger ilk ii¢ degerlendirmeden en
az birinde kapsam gegerlilik indeksinin altinda ise ilgili soru ¢ikartlmigtir. Soru gii¢liikleri uzmanlarin
madde degerlendirmeleri ortalamalarina dayali olarak hesaplanmistir. 1.00-1.80: Cok kolay, 1.81-2.60:
Kolay, 2.61-3.40: Orta diizeyde, 3.41-4.20: Zor, 4.21 ve tizeri: Cok zor seklinde siniflandirtlmastir.
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EK-4. B Formu Sorular1 Kapsam Gecerlilik Analizi Sonuclar

Soru No Mlgililik Kullanighlik Uygunluk Giliglik Sonug
Soru 1 1 0.63 0.63 Orta Kalir
Soru 2 1 1 0.75 Orta Kalir
Soru 3 1 0.88 0.75 Orta Kalir
Soru 4 0.88 0.88 0.75 Kolay Kalir
Soru 5 0.88 0.88 0.75 Orta Kalir
Soru 6 1 0.88 0.88 Orta Kalir
Soru 7 1 0.88 0.75 Orta Kalir
Soru 8 1 0.88 1 Cok kolay Kalir
Soru 9 1 1 0.88 Kolay Kalir
Soru 10 1 0.88 0.88 Kolay Kalir
Soru 11 1 0.88 0.50 Orta Cikar
Soru 12 1 1 0.88 Orta Kalir
Soru 13 1 0.50 0.63 Zor Cikar
Soru 14 1 1 1 Kolay Kalir
Soru 15 1 1 0.88 Orta Kalir
Soru 16 1 0.88 0.75 Kolay Kalir
Soru 17 1 0.50 0.50 Orta Cikar
Soru 18 1 0.88 0.50 Orta Cikar
Soru 19 1 1 1 Kolay Kalir
Soru 20 1 0.88 0.75 Orta Kalir
Soru 21 1 1 1 Kolay Kalir
Soru 22 1 1 1 Orta Kalir

Not: Minimum kapsam gegerlilik indeksi degeri 16 uzman i¢in .58’dir. Eger ilk ti¢ degerlendirmeden en

az birinde kapsam gegerlilik indeksinin altinda ise ilgili soru ¢ikarilmigtir. Soru gii¢liikkleri uzmanlarin

madde degerlendirmeleri ortalamalarina dayali olarak hesaplanmistir. 1.00-1.80: Cok kolay, 1.81-2.60:

Kolay, 2.61-3.40: Orta diizeyde, 3.41-4.20: Zor, 4.21 ve tizeri: Cok zor seklinde siniflandirtlmastir.
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EK-S5. C Formu Sorular1 Kapsam Gegerlilik Analizi Sonuclar:

Soru No Tgililik Kullanighlik Uygunluk Giigliik Sonug
Soru 1 1 0.88 0.88 Kolay Kalir
Soru 2 1 1 0.88 Orta Kalir
Soru 3 1 0.50 0.75 Orta Cikar
Soru 4 1 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 5 0.88 0.75 0.88 Orta Kalir
Soru 6 0.88 0.75 0.63 Orta Kalir
Soru 7 0.88 0.50 0.75 Orta Cikar
Soru 8 1 0.38 0.38 Orta Cikar
Soru 9 0.63 0.75 0.88 Orta Kalir
Soru 10 1 0.75 1 Orta Kalir
Soru 11 1 0.88 0.75 Orta Kalir
Soru 12 1 1 0.75 Orta Kalir
Soru 13 1 0.88 0.88 Kolay Kalir
Soru 14 1 0.63 0.63 Orta Kalir
Soru 15 0.88 0.50 0.50 Orta Cikar
Soru 16 1 0.75 0.88 Orta Kalir
Soru 17 1 0.75 0.88 Kolay Kalir
Soru 18 1 1 0.88 Kolay Kalir
Soru 19 1 1 0.88 Kolay Kalir
Soru 20 1 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 21 0.88 0.75 0.75 Orta Kalir
Soru 22 1 0.75 0.88 Orta Kalir

Not: Minimum kapsam gecerlilik indeksi degeri 16 uzman igin .58’ dir. Eger ilk {i¢ degerlendirmeden
en az birinde kapsam gecerlilik indeksinin altinda ise ilgili soru ¢ikarilmigtir. Soru giigliikleri
uzmanlarin madde degerlendirmeleri ortalamalarina dayali olarak hesaplanmigtir. 1.00-1.80: Cok
kolay, 1.81-2.60: Kolay, 2.61-3.40: Orta diizeyde, 3.41-4.20: Zor, 4.21 ve tlizeri: Cok zor seklinde

simiflandirilmastir.



EK-6. TDEDYHBT Taslak Formu Madde Analizi Sonuclar: Tablosu

Hadds Segenak (Duam) hladds Ciglugd Standart Sapma Hladds Ayirt sdiciliEi

{Ortalama) i

Madda 1 A0 5 %) —57
B (LD A7 &) a1

C {00 04 21 -58

D {0.0) 26 44 -4

E {0.0) 17 38 -38

Madda § A0 o8 27 44
E {0.0) 15 44 -47

C A9 £ 55

D{0.0) 05 n -34

E {0.0) 10 0 -32

Madda 7 A0 o8 a7 -52
E {0.0) 04 20 -56

Cm 68 A6 M

D {0.0) 13 34 -17

E {0.0) 04 20 -0

Madd= & ALD 57 £ 59
E {0.0) 10 3l -3

C 0.0 o 28 -82

D {0.0) o 20 -48

E {0.0) 08 27 -48

Madde 10 A0 it a7 -5
E {0.0) o8 27 -47

C{0.0) 05 21 25

D {0.0) 10 31 -52

E (L0 67 A7 64

Madda 12 A0 o7 25 -45
E {0.0) o8 27 -58
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EK-7. Baz1 Diinya Ulkelerinde Zorunlu Egitime Baslama Yagi ve Siiresi

Tablosu
Ulkeler Okula Baglama Asgari Okuldan Ayrilabilecek Yag Zorunlu Ogretim
Yast Siiresi (Kesintisiz)
Ingiltere 5 16 11
Irlanda 16 10
Kuzey Irlanda 4 16 12
Iskocya 4/5 16 11
Galler 5 16 11
Fransa 6 16 10
Almanya ] 15/16+ 9/10
( Tam Zamanh ve 3
Balim Halinde )
Macaristan ] 18 12
Italya 6 15 9
Hollanda 4/5 18 13
Ispanya 6 16 10
Isveg 7 16 ]
Isvigre 6/7 15/16 o
Avustralya 5/6 15/16/17 9-10
Kanada 6/7 15/16 9-10
Japonya 6 15 9
Kore 6 15 9
Yeni Zelanda 6 16 10
Singapur 6/7 16/17 10
Glney Afrika 7 15 9
ABD 6 16 10

Kaynak: INCA, 2010 Education around the world: Comparative tables: (INCA, 2010)
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EK-8. Okuma Beceri Alan1 Ornek Kazammmlar Tablosu-1

Beceri Alam: Ortaokul Kazammlar Ortadgretim Kazammlar
OEUMA
A. OKUMA 5. smmf 9. simif:
(METNI 1. Okuma Kurallarim
A.l. 3. Siirde ahengi saglayvan
ANLAMAYVE Uyvgulama i
- dzellikleri/unsurlan belirler.
COZUMLEME) 2. Okudugunu Anlama
a. Siirde ahenk unsurlan (6l¢t, kafive, redif,
. 3. Anlam Kurma )
1.51IR nakarat; ses, kelime ve kelime grubu tekrar, ses

4. 8oz Varhgim Gelistitme
5. Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun

Okuma

6.7 ve 8. suniflar:

2. Okudugu metni anlama ve
coziimleme

3. Okudugu metni
degerlendirme

4.56z varhgm

akisi vb.) tizerinde durulur.

b. Hece dl¢iisinde hece sayisi egitliginin, aruz
dlgistinde hecelerin agik-kapali (uzun-kisa)
olusunun esas alindig: Gzerinde durulur. Ancak
aruz kaliplarina ve siirde aruz olglising
buldurmaya yonelik ¢caligmalara yer verilmez.
c. Siirin ahenk ve gekil dzelliklerinin -varsa-
icerikle iligkisi izerinde durulur. Bazi giirlerde
olet ve kafiye secimi, kelimelerin diizenlenigi,

dizelerin uwzunlugu-kisalimn vb. araciligiyla

zenginlestirme
} icerigin gorsel olarak siirin sekline yansitildig
5. Okuma ahskanh _ |
ve/veya ahenk 6zelliklerinin igerikle baglantils
kazanma }

oldugu belirtilir.

Aciklamalar: 5_smiflarda siir tiirii oldugu séylenir. Ogretmen tarafindan yapilan érnek okumayla

dgrencive tir dzellikleri kavratilir. Dize sonlarindaki ses benzerlikleriyle diizyazi metin tiirleri

arasindaki farkliliklar sezdirilir. 6..7. ve 8. simiflardaysa siirin konu-temasina uygun vurgu ve

tonlamalara dikkat edilip okuma ¢aligmalan yaptirilir. 9. sinifta 6grencilere siir tiirivle ilgili terimler(

ahenk olcu, kafiye, vb.) kavratilir. Siir tiirine uygun okuma ¢aligmalar: yaptirilir. Konu ve tema

tizerinde durulur.

Kaynak: Tablo 2005 Tiirkge ders programi ve 2015 TDE ders programindaki
kazanimlardan yararlanilarak olusturulmustur (MEB, 2006,2015).
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EK-9.0kuma Beceri Alam Ornek Kazanimlar Tablosu-2

Beceri Alam: Ortaokul Kazammlar Ortad gretim Kazammlar
OKUMA
A OKUMA 5. siif: 9_smf:
(METNI ANLAMA 2. Okudugunu Anlama
A.l. 4. Siirin nazim bicimini ve nazim tiiriinii
VE 3. Anlam Kurma
I e L. tespit eder.
COZUMLEME) 4. Sz Varhdm Gelistirme
a. Siirin nazim bicimi belirlenirken nazim
1.5IiR birimi, kafiye diizeni, 6l¢ii gibi sekil

6.7 ve 8 siniflar:

2. Okudugu metni anlama
ve ¢ciziimleme

3. Okudugu metni
degerlendirme

5. Okuma ahskanhg

kazanma

dzelliklerinin: nazmm tiirii belirlenirken i¢erigin
(konu, temavb.) esas alindigi vurgularr.

b. Divan, halk ve diinya siirinden gelen bigimve
tirler ile gaire 5zgu yenilikler, buluglar ve -
varsa- bunlarm geleneksel bigim ve tiirlerle
iligkisi ele almr.

¢. Metne/doneme gére konu balummdan lirik
epik, pastoral, satirik siir tiirlerine deginilir.

Kaynak: Tablo 2005 Tiirkce ders programi ve 2015 TDE ders programindaki
kazanimlardan yararlanilarak olusturulmustur (MEB, 2006,2015).
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EK-10. Okuma Beceri Alam1 Ornek Kazanimlar Tablosu-3

Beceri Alan: Ortaokul Kazammlar1  Ortadgretim Kazammlar:

OKUMA

A. OKUMA 5_smif 9_smif-

(METNI 2. Okudugunu A2. 7. Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini
ANLAMAYVE Anlama belirler.

COZUMLEME) 3. Anlam Kurma a. Oykiileyici metinlerde kahramanlarm ruh hali ile

2. OYKULEYICi
(ANLATMAYA
BAGLI) EDEBEI
METINLER
(MasalFabl,
Destan, Mesnevi,
Hikiye, Roman

vh.)

6. 7ve 8. simflar:

2. Okudugn metni
anlama ve ciziimleme
3. Okudugu metni
degerlendirme

5. Okuma ahskanlig

kazanma

zaman ve mekdn arasindaki iligki, olaylarin
gelisiminde zaman ve mekdnin iglevi vb. belirlenir.

b. Metnin kurgu zamam ile -varsa- igerigin bir tarihsel
zamanla/dénemle iligkisine deginilir Ornegin romanci
veya hikdyecinin olaylar hangi zaman dilimleri iginde
kurguladigi (gintn bir saafi, aylar, yillar, geri donis ve
ileri gidiglervb.) kurgu zamanini, olaylarin/konunun
Sultan IT. Abdilhamit doneminde gecmesi ise tarihsel

zaman/donem iligkisini ortaya koyar.

Kaynak: Tablo 2005 Tiirkce ders programi ve 2015 TDE ders programindaki
kazanimlardan yararlanilarak olusturulmustur (MEB, 2006, 2015).
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EK-11. Kisisel Bilgi Formu-1

Sayin Uzman,

Asagida 9. smifa baslayan Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in gelistirilmesi planlanan hazirbulunusluk
testi i¢in hazirlanmig sorular yer almaktadir. Gelistirilen bu sorular &grencilerin biligsel
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Size sundugumuz bu form
Olgek gelistirme siirecinin bir parcasi olarak uzman goriislerinizi almak amaciyla
hazirlanmigtir. Sizden ricamiz ilk olarak asagida yer alan kisa kisisel bilgi formunu
doldurmaniz daha sonra her bir test maddesini verilen sorular dogrultusunda uygun derecesini
belirleyerek isaretlemenizdir. Uzman goriisii formunda ad-soyad belirtmenize gerek yoktur.
Vereceginiz cevaplar gizli kalacak ve aragtirma amaci diginda kullanilmayacaktir. Katiliminiz

icin ¢ok tesekkiir eder saygilarimizi sunariz.

[letisim Bilgileri Haksever OZGUL
e-mail: | Doktora Ogrencisi
Cep Tel |

1. Cinsiyetiniz.  Kadmn () Erkek ()

2. Yasmiz: .............

3. Size uygun 6grenim durumu segenegini isaretleyiniz:

Universite mezunu ( )  Yiiksek Lisans Ogrencisi ( ) Yiiksek Lisans Mezunu ( ) Doktora

Ogrencisi ( ) Doktora Mezunu ( )

4. Uzmanlik Alanimz/Mesleginiz: (Universitede galistyorsaniz size uygun olan iki segenegi de

isaretleyiniz):

Tiirkce Ogretmeni () Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni ()

Ogretim Gorevlisi ( ) Yardimei Dogent Doktor ( ) Dogent Doktor ( )  Profesér ()
5. Mesleki Deneyiminiz: ...........ccccueeeee.. (Y1)

6. Calistigimz Kurum: Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( )


mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu
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EK-12. Kisisel Bilgi Formu-2

KiSiSEL BiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Inénii Universitesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dalinda gergeklestirdigimiz bir arastirma icin
katilminiza ihtiyag duyulmaktadir. Vereceginiz samimi ve igten cevaplarla bilimsel bir c¢alismaya
katkida bulunacaksiniz. Liitfen cevapsiz ifade birakmaymiz. Kisisel bilgileriniz ve vereceginiz cevaplar
gizli kalacak ve sadece bilimsel amacli degerlendirme yapilacaktir. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir

ederim.
1. Cinsiyetiniz: Kadm ( ) Erkek ( )

2. En uzun yasadigimiz yer: Koy ( ) Kasaba( ) Ilce Merkezi ( ) 11 Merkezi( ) Biiyiiksehir (
)

3. Ortaokul diploma notunuz (akademik not ortalamaniz) nedir? ............... (Belirtiniz)
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EK-13. Basar1 Test Taslag:

Sevgili Ogrenciler,

Inoénii  Universitesi Tiirkge Egitimi  Anabilim
Dalinda  ger¢eklestirdigimiz ~ bir  arastirma  i¢in
katiliminiza ihtiya¢ duyulmaktadir. Vereceginiz samimi
ve icten cevaplarla bilimsel bir ¢alismaya katkida
bulunacaksiniz. Litfen cevapsiz ifade birakmayiniz.
Kisisel bilgileriniz ve vereceginiz cevaplar gizli kalacak

ve sadece bilimsel amacli degerlendirme yapilacaktir.

Katiliminiz i¢cin simdiden tesekkiir ederim.
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BASARI TESTi SORULARI
1. Ben Oyle cetrefilli sozleri sevmem. Sdyledigim, sdylendigi gibi anlagilmali; anlamin dipsiz
derinliklerinde kaybolmamali sozlerimin asli. Bu nedenle soyledigim soziin baska taraflara
cekilmesi ihtimali de yok. Lafi gereksiz uzatmay1 da sevmem. Bana gore fazladan tek kelime
kullanmak dahi okuyucuma eziyettir. Bu nedenle ciimlelerim siissiiz, icten ve samimidir.
Gizel soz soylemek i¢in lafi bin dereden getirmek bana gore degil.
Yukarida ifade edilen sozleri sdyleyen bir yazar asagidaki kavramlardan hangisine 6nem
vermektedir?
A) Siisliliik
B) Duruluk
C) Kapalilik
D) Ozliiliik
E) Ozgiinliik

2. Bir metinde iyi bir anlatim icin asagidakilerden hangisine dikkat edilmesi gerekmez?
A) Metnin dil kurallarina uygunluguna

B) Metindeki mantiksal diizenlemeye

C) Metindeki igerigin 6znel olmasina

D) Metnin akiciligina

E) Metindeki yalinliga

3. Eski bir agacin gévdesine “tak, tak” vuran baltadan kime hayir gelir? Agag¢ eski olsa da
yasamak onun da hakki degil midir, eskidigi icin illa agzin1 burnunu kirmamiz mi gerekir?
Sahip ¢iktigimiz kadar orman bizim degil midir?

Yukaridaki metinde, asagida verilen ses olaylarindan hangisi yoktur?

A) Unsiiz sertlesmesi

B) Unsiiz yumusamas1

C) Unlii diismesi

D) Unlii daralmasi

E) Kaynastirma tinsiizii

4. Asagidaki seceneklerden hangisinde iinlii daralmasina 6rnek bir kullanim vardir?

A) Kapiyi 6rttii ve cebinden ¢ikardigi anahtarla kilitledi.

B) Bir batakliktan ¢ikmig gibi kirliydi birgogu.

C) Suyun iistiindeki kayik bir inip bir ¢ikiyordu.

D) Fotografc1 hayat1 boyunca bekledigi kareyi yakaladi.

E) Aksama kadar arkadaslariyla sokaklarda oynuyordu.
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5. (I) Siir kavramu tarih boyunca binlerce kez tanimlanmistir, bu tanimlarin hepsi birbirinden
farklidir ve pek ¢ogu da yanlis olarak nitelendirilemez. (II) Cilinkii ¢ogu zaman duygulara
seslenen siir, farkli yorumlara acik bir edebi tiir oldugu igin siirin kesin bir taniminin
yapilmasi zordur. (III) Siir, zengin sembollerle, ritimli s6zlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla
ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim
bicimidir. (IV) Tiitk ve diinya edebiyatinda siirin dini térenlerde sdylenen ahenkli sozlerle
birlikte ortaya c¢iktigi ve edebi tiirlerin en eskisi oldugu bilinmektedir. (V) Siir, dilin ¢ok
anlamlilig1 ve ahenkli olusu ile diger tiirlerden ayrilir.

Yukarida yer alan metinde, hangi ciimleden itibaren diisiince akis1 degismistir?

A)l

B) Il

C) i

D) IV

E)V

6. Sair siirini yazarken etkileyiciligi amaglamamaliymug! Peki, neyi esas amag¢ kabul
etmeliymis? Estetik duygulardan uzak bir anlam ve etkileyicilikten uzak bir slupla siir
yazilabilecegini diisiinebilir miyiz? Bence diisiinlilemez. Siirde kafiye, redif ve diger sekilsel
ozellikler bir nebze 6nemli olsa da giinlimiiz okuru artik bunlar1 aramamaktadir. Bu 6zellikler
olsa olsa eski halk edebiyati zevkini arayanlart mutlu eder. Bu siirlere glinlimiizde ¢ok az
rastlanilmaktadir. En ¢ok satilan siir kitaplarina baktigimizda g¢ogunun serbest oOlgiiyle
yazilmig olmasi bize yeter sanirim.

Yukarida yer alan metinde, hangi anlatim yontemi kullamilmigtir?

A) Betimleme

B) Agiklama

C) Tartisma

D) Oykiileme

E) Orneklendirme

7. Asagidaki seceneklerin hangisinde metnin sonunda parantez icerisinde verilen hikaye
unsuru yoktur?

A) Sabah erkenden uyanmisti. Annesiyle birlikte evlerine ¢ok yakin bir mesafedeki tarlalarina
gidip calisacaklardi. Belki aksam ezanina kadar orada kalmalar gerekecekti. Hi¢ olmazsa
yetistirdikleri {irlinlerin yarisini toptanciya yetistirmeleri gerekiyordu. (Yer)

B) Onun mesleginde yetkin bir isim oldugunu herkes bilirdi. Yillarin1 harcamistt bu zanaati
ogrenmek icin. Bakir ustasi denildiginde akla gelen ilk isim Mehmet Usta’ydi. Biitiin esnaf

ona sayg1 duyardi. (Kisi)
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C) Belki de yillarca hig¢ diisiinmemisti. Ya simdi ne olacakt1? Her seyi bitirip yoluna devam
m1 edecekti yoksa. Yoksa miicadele etmeye hazir mi1 olmaliydi? Her sey bir séze bakiyordu.
(Olay)

D) Hayatinin belki de en zor giinliydii. Sirtinda yiik tasisa belki daha az zoruna gidecekti. On
giin 6nce yaptig1 bagvurunun birkag saat sonra agiklanacak olmasi ter iginde kalmasina neden
oluyordu. (Zaman)

E) Biitiin giin hi¢cbir sey yapmadan bekledi. Sonra birdenbire aklina gelen korkung fikirle
irkildi. Yerinde duramazdi artik. Sallandig1 hamaktan atlayip kosmaya basladi. Sinif arkadasi
Kenan’in evine gelince durup bagirdi. Kenan disar1 ¢ikar cikmaz {izerine atladi.

Yumruklagmaya basladilar. (Olay)

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiil ¢catis1 aranmaz?
A) Hayatinin en giizel gilinliymiis.

B) Bu bahar da cicekler erken agmus.

C) Kosusturmaktan saatin kag oldugunu unutmus.

D) Bilmedigi ise karigmis.

E) Yemek yerken dislerinden biri kirilmas.

9. “Cmar agacinin golgesinde oturmus, bahar riizgarinin nefesini yiiziinde hissetmeye

calisiyordu.”

Yukaridaki ciimlede gecen sozciiklerden kaci tamlanan eki almigtir?

Al B) 2 C)3
D)4 E)5

10. @il hasretinle yollara tutsun kulagini
Nergis gibi kiyamete dek ¢eksin intizar
Yukarida yer alan beytin, birinci ve ikinci musralarinda kullamilan séz sanatlarn
asa@idakilerden hangisidir?
A) Kisilestirme- Konusturma
B) Konusturma- Benzetme
C) Benzetme- Kisilestirme
D) Benzetme- Abartma

E) Kisilestirme- Benzetme

11. Sihirdir, siiphesiz biitiin bu seyler;
Bakisin zihnimi perisan eyler.

Bana agk elinden efsane soyler,
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Aska inanmayan yalan gdzlerin.
Yukaridaki siirin “konusu bakimindan tiirii” asagidakilerden hangisidir?

A) Epik siir  B) Didaktik siir ~ C) Lirik siir D) Dramatik siir E) Pastoral siir

12. 1. Burnunun dikine gittigin siirece daha ¢ok iiziiliirsiin.
II. Ayakkabisinin burnu yiprandigi i¢in boyamasi zor olmustu.
III. Sinop Burnu, Tiirkiye’nin Karadeniz ticareti agisindan genis bir hinterlanda sahiptir.
IV. Ufacik bir burnu vardi.
V. Her ise burnunu sokuyordu.

Yukaridaki ciimlelerde “burun” sozciigiiniin kullanimiyla ilgili olarak asagidakilerden

hangisi yanhstir?

A) L. ciimlede “burun” sézciligii mecaz anlamiyla kullanilmistir.
B) II. climlede “burun” sozciigli yan anlamiyla kullanilmistir.

C) III. ciimlede “burun” sdzciigii terim anlamiyla kullanilmistir.
D) IV. climlede “burun” sdzcligii ger¢ek anlamiyla kullanilmigtir.

E) V.ciimlede “burun” sozciigii temel anlamiyla kullanilmistir.

13. Asagidaki ciimlelerden hangisinde soyut bir kavram somut bir varhga
benzetilmistir?

A) Hiiziin kan rengi bir giil gibi elden ele dolasir.

B) Yalnmizligin dibine vurmustu.

C) Hayatin pencerelerinden izliyordu alemi.

D) Kayan yildizlar, gonliimiin ¢aresizligidir.

E) Yagmurlar da insanlar gibi degdigi yeri iisiitebiliyor.

14. 1. Romanlar, hikayelere gére daha uzun metinlerdir.
II. Romanlarda gergekte yasanmis konular ele alinir.
II1. Hikayeler gercekte olmus veya olabilecek olaylar1 konu alirlar.
IV. Romanlarda kisi ve yer betimlemelerine yer verilmez.
Yukarida numaralanmis ciimlelerde verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Il B)I-Il C) -l D) II-IV E) I1-IV

15. Asagidaki ciimlelerde yer alan ikilemelerden hangisi kurulus bakimindan
digerlerinden farkhdir?

A) Tek tek saydigi boncuklart ipe diziyordu.

B) Diise kalka yol almaya ¢alisiyordu.
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C) Kurdugu ciimlelerin birg¢ogu sagma sapan kelimelerden olusuyordu.

D) Sevdigi sehirden aglaya aglaya uzaklastyordu.

E) lyi kétii demeden onca yil1 geride birakmuglard.

16. Asagida fabl metinlerine iliskin verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Hayvanlarin ve cansiz varliklarin konusturuldugu metinlere fabl denir.
B) Fabllarda olaganiistiiliikkler yer almaz.

C) Fabillarda hayvanlar konusabilir.

D) Fabllarin sonunda 6giit verilir.

E) Fabllarda hayal giiciiniin 6nemli bir yeri oldugu i¢in gergekligi oldugu gibi yansitmazlar.

17. Masalla ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Masallar ¢cocuklari egitmek i¢in anlatilir.

B) Masallarda hayali yaratiklar vardir.

C) Masallarda olaganiistiiliikler goriiliir.

D) Masallarda kétiiler odiillendirilir.

E) Masallarda gergekte var olmayan olaylar konu edilir.

18. (I) Bu kadar giizel bir konusmadan sonra ben sadece Tiirk¢eyi nasil sevdigimi anlatmak
istiyorum sizlere. (II) Okuma yazmayi ¢ok ge¢ 6grendim. (III) Benim zamanim da ilkokullarda
kurdele takarlardi ¢ocuklara. (IV) Herkese takildi, bana takilmadi. (V) Gergekden de birinci
smifin ta sonunda mayis ayinda sokebildim, ama o sokiisten sonra da daima hayatimdaki en
yakimim hep kitaplar oldu.

Yukaridaki paragrafta numarah ciimlelerin hangilerinde yazim yanlhsi yapilmamistir?

A) 1-11-V B) II-II-IV  C) I-1I-V D) -IV-V  E) I-lI-IV

19. Bir ger¢ek kusatmisti evreni ( ) Gergegi felsefenin yorucu () bunaltict metotlariyla
aramak ne icindi ( ) Atomda bir nabiz gibi atan o muhtesem kudreti ( ) ¢ok uzaklarda aramak
ne i¢indi ()

Yukaridaki ciimlelerde parantez icerisinde gosterilen yerlerde kullamlmasi gereken
noktalama isaretleri asagidakilerden hangisidir?

A) (-, (), (7)), (?7)

B)Y(-). (), (?). (L) (?)

OCHGLE)G) )

D)(...), (,), (7). (), (7)

E) (.0, (), (7). (5).(?)
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20. Asagidaki ciimlelerin hangisinde kisi uyusmazhgindan kaynaklanan bir anlatim
bozuklugu vardir?

A) Benim anlayacagim isler degil bunlar.

B) Bizim evin 6niinde dolasin.

C) Yildiz ve sen bugiin eve gideceksin.

D) Hayatin basindasiniz heniiz.

E) Ben size bu isi yapamazsiniz demedim.

21. Bolgeler, sehirler hatta birbirine yakin ilge ve koyler arasinda bile dildeki seslerin

cikislari, sozciiklerin sOylenisleri, climle diizenleri arasinda farkliliklar vardir. Bu farkliliklara

Yukarida verilen I. ve II. bosluga sirasiyla getirilmesi gereken uygun ifadeler asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) sive, sivesi

B) lehge, argosu

C) agiz, agz1

D) argo, sivesi

E) agiz, sivesi

22. 1. Metin:
Sarigim bir kurda benziyordu.
Ve mavi gozleri gakmak ¢cakmakti.
Yiirtidli ugurumun basina kadar, egildi, durdu.
Biraksalar ince, uzun bacaklari iistiinde yaylanarak
Ve karanlikta akan bir yildiz gibi kayarak
Kocatepe’den Afyon Ovasi’na atlayacakti.
I1. Metin:
Kurtulus Savasi, milli birlik ve beraberlik ile verilen miicadeleden sonra kazanilmis ve 11
Ekim 1922  tarihinde Mudanya Miitarekesi ile fiilen bitmistir. Mudanya Miitarekesi ile
fiilen sona eren Kurtulug Savasi bu Miitarekeden sonra karsilikli gériismeler neticesinde 24
Temmuz 1923 tarihinde imzalanan Lozan Antlagmasi ile resmen bitmistir.
Yukaridaki numaralanmis metinlerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) I. metin kurmaca bir metindir.
B) 11. metin bilgi vermek amaciyla yazilmistir.
C) Her iki metinde de yazarlar nesnel davranmuistir.
D) Metinlerin tiirleri birbirinden farklidur.

E) Her iki metnin de konular1 aynidir.
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23. Asagida farkh metin tiirleriyle ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Ogretici metinlerde sozciikler daha cok temel ve gercek anlamlarinda kullanilir.

B) Ogretici metinlerde daha ¢ok agiklama ve tartisma yontemleri kullanilir.

C) Edebi metinlerde 6znel ifadeler yer alabilir, mecazli ifadeler kullanilabilir.

D) Oykii ve siirlerde yazar gercekligi kendine gore yorumlayarak eserini meydana getirebilir.

E) Edebi metinlerde yazar nesnel olmak zorundadir.

24. Geceyi aldattim sug ortagi
artyorum kendime
Gegen Omriimii aldattim agklar
kapatmadi yarami
Yukaridaki dizelerde kac ulama vardir?
A0
B)1
C)2
D)3
E)4

25. Onun igin her soézcilk onemliydi. Nadide inciler arasindan en giizel, en parlak, en
gosterisli s6z incilerini bulur; biiyilik bir maharetle hi¢ goriillmemis bir tarzda siir ipine dizerdi.
Yalniz herkesin elinde parlamaz, kendini géstermezdi bu inciler. Onun s6z incileri esen
riizgarda sedasiyla digerlerinden hemen ayrilabilirdi. Belki de bu ylizden digerlerine hem
benzer hem de onlardan ayrilirdi.

Yukaridaki metinde sairle ilgili hangi 6zellik vurgulanmistir?

A) Siirlerini yazarken okuyucusunda herkesten farkli, parlak ve degerli bir etki birakmak
istedigi.

B) Sozciikleri kulaga hos geldigi i¢in sectigi, ahenge deger verdigi ve her sozciigiin sedasini
Oonemsedigi.

C) Sozciikleri segmede ve 6zgiin sekilde kullanmada digerlerinden daha farkli bir becerisi
oldugu.

D) Sozciikleri segerken herkes gibi gosterisli olanlari tercih ettigi ve digerlerine benzedigi.

E) Herkesten farkli olmaya c¢abaladig1 i¢in sdzciiklerle oynadigi ve onlar kullanirken ahenge

O6nem verdigi.

26. Sehirlerde hayatimizin biiyiik bolimii binalar icinde gegiyor. Bu nedenle dogal 15181n
fizyolojik ve psikolojik olumlu etkilerinden daha az yararlanabiliyoruz. Biyolojik saatimizin

binlerce yilda dogal 1s18a sagladigi uyum, penceresiz yasam ve caligma ortamlari, vardiyali
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calisma saatleri gibi etkenler nedeniyle bozuluyor. Uyku bozukluklarinin temel nedeni olan bu
degisim, giinlimiizde bir¢ok insanin muzdarip oldugu obezite, diyabet, felg, depresyon ve kalp

hastaliklar1 riskini arttirtyor.

Yukarida yer alan metnin sonuna diisiincenin akisina uygun olarak asagidaki
ciimlelerden hangisi getirilmelidir?

A) Isiga alismamus kisilerde bu rahatsizliklara rastlanmasi hi¢ de olagan goriinmemektedir.

B) Dogal 1sikla olan etkilesimimizin artmasi bu sorunlarin ¢dztimii i¢in etkili bir yol olabilir.
C) Biyolojik saatlerimizi yeniden ayarlamamizin tedaviyi zorlastiracagi son derece agiktir.

D) Sehir hayatindaki depresyonun sebeplerinden birinin 1s1ksizlik oldugu sdylenebilir.

E) Dogal 151k alinamiyorsa yapay 1siklardan da ayni fayda fazlasiyla saglanabilir.

27. Yatakli vagon memurlarina birkag kurus vererek yolcular1 bizim istasyonda
uyandirmalarini sagliyorduk. Yatakli vagon yolcular1 da olmasa héalimiz harapti. Bunlardan
bazilariyla iliskiler de kurmustuk. Acikli durumumuzu bildikleri i¢in onlar1 gegirmeye gelen
dostlarinin getirdikleri pasta, kurabiye gibi yiyecekleri bize de verdikleri olurdu. Genellikle
geceleri calistigimiz icin ¢ok acikiyorduk. Ekspres uzaklastiktan sonra yorgun argin istasyon
binasina doner; bekleme odasinda, yatakli vagon yolcularinin verdikleri kurabiyeleri yerdik.
Yukarida yer alan metinde, asagidakilerden hangisi amaclanmistir?

A) Bir durumu agiklamak

B) izlenim kazandirmak

C) Bir dogruyu aktarmak

D) Bir olay1 canlandirmak

E) Cesitli kanilar1 yikmak

28. Asagidaki seceneklerden hangisi hikdyenin unsurlarindan biri degildir?
A) Olay

B) Diigiim

C) Mekan

D) Zaman

E) Kisiler

29. Asagidaki ciimlelerden hangisinde “-me/-ma” eki farkh bir gorevde kullanilmistir?
A) Okuma bayramima hos geldiniz.

B) Sen beni higbir zaman anlama.

C) Onemli giinlerin higbirini hatirlama sen.

D) Okulun duvarlarina bu tebesirle yazma.

E) Kirilan basamaklar1 onarma.



200

30. Asagidaki ciimlelerin hangisinde genis zamanda yapilan bir eylem olumsuz bir yargi
bildirmektedir?

A) Elindeki isleri bir an dnce yetistirmelisin.

B) Bahgede yeseren otlar1 aksamiizeri temizlemeyecek herhalde.

C) Oturdugumuz lojmanin penceresi temizlenmemis.

D) Bu sekilde yemeye devam edemezsin.

E) Kulaklar1 utangtan kizarmiyordu, sadece tistimiistii.

31. Dagda nigin bagirilir?
Felege catmak igin.
Acilir tath giiller
Arilar tatmak icin.
Tanr1 kizlar yaratmis
Erlere satmak igin.
Insan biiyiir besikte

Mezarda yatmak icin.

Kahramanlar can verir

Yurdu yasatmak i¢in...
Yukaridaki metinde anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Kahramanlar 6nce daga ¢ikip bagirir sonra da can verirler.
B) Her seyin bir nedeni vardir, can vermenin de bir nedeni vardir.
C) Kahramanlar yurtlarini yagsatmak istediklerinden canlarini verirler.
D) Tanr i¢in ve giizel kizlar1 kazanmak i¢in can verilir.

E) Kahramanlar yurtlarini severler, sevdikleri i¢in kahramandirlar.

32. Asagidaki atasozlerinden hangisi hem gercek hem de mecaz anlamiyla

kullamilmamistir?

A) Ates olmayan yerden duman ¢ikmaz.
B) Ofkeyle kalkan zararla oturur.

C) Damlaya damlaya gol olur.

D) Mum dibine 151k vermez.

E) Yuvarlanan tas yosun tutmaz.
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33. Asagidaki ciimlelerin hangisi “Davacisi kadi olanin yardimcisi Allah olsun.” atasoziine
yakin anlamhdir?

A) Kele kdseden yardim olmaz, iyisi mi sen kendi isini kendin hallet.

B) Tek bir insandan yardim gérmeden giinlerce ¢abalamis.

C) Mal sahibi ona bir hayli yardimda bulunmustu.

D) “At goriir aksar, su goriir susar.” demisler.

E) Ahmet bu isin mektebini okumus, onun elinden kolay kolay kurtulamazsin.

34. Asagida edebi metin tiirleriyle ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Romanlar hikayelerden daha uzun metinlerdir.

B) Olay, zaman, mekéan ve kisi unsurlar1 hikayenin temel unsurlaridir.

C) Romanlarda betimleme ve dykiileme anlatim yontemleri kullanilabilir.

D) Hikéayelerdeki kisi sayis1 romanlardaki kisi sayisindan her zaman fazladir.

E) Yazar, romanlarda zamanda geri doniisler yapabilir.

35. Asagidakilerden hangisi masallarin 6zelliklerinden biri degildir?

A) Masallarda cin, peri, ugan hal1 gibi hayali karakterler ve dgeler vardir.

B) Masallarda olagantistiiliikler vardir.

C) Masallarda hayvanlar ve esyalar konusabilir.

D) Masallarda olaylarin zamani kesin bir sekilde belirtilir.

E) Masallarda olaylar hayali yerlerde meydana gelir.

36. Asagidaki siklarin hangisinde mektup tiiriiyle ilgili bilgiler yanhs verilmistir?
A) Insanlar arasinda iletisim kurmak igin kullanilan yazili metin tiirlerinden biridir.
B) Gonderilis amaglarina gore is mektuplari, 6zel ve resmi mektuplar olmak iizere ii¢ gruba
ayrilir.

C) Dilekge, dilek ve sikayetlerin kurum ve kuruluslara bildirilmesinde kullanilir.

D) Dilekgelerde kullanilan dil, yazilan kisi veya kisilere gore degisir.

E) Ozel mektuplarda hitap edilen kisiye gore icten bir dil kullanilabilir.

37. Asagidaki ciimlelerden hangisinin yazimi dogrudur?
A) 13 Mayis 1975’de dogdu.

B) Siiregelen olaylarin her biri dnemlidir.

C) Hig bir zaman elinden geleni yapmadi.

D) Herkez bu isteki sorumlulugunu bilecek.

E) Anladimki hi¢ kimse sen degil.
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38. Asagidakilerden hangisinde noktah virgiil yanhs yerde kullamilmistir?
A) Kor oliir, badem gozlii olur; kel dliir, sirma sagli olur.

B) Esegin kuyrugunu kalabalikta kesme; kimi uzun der, kimi kisa.

C) At oliir; meydan kalir; yigit oliir; san kalir.

D) Bir ulu ¢inarsin ki kirilir, egilmezsin; 6liir, inlemezsin.

E) Pazardan elma, armut, kiraz aldi; eve gitti.

39. Toplum iginde belirli bir kesimin ortak dilden farkli bir sekilde anlagsmay1 saglamak igin
olusturduklar 6zel dile (I) ........ denir. Bu 6zel dilin s6z varligi, glinliik dilden, ortak dilin
eskimis s6z varligindan, ayn1 dilin lehcelerinden ya da yabanci dillerden alinmis sozciiklere
yeni anlamlar yiliklemekle elde edilir. Araklamak (¢almak), moruk (ihtiyar), marizlemek
(dolandirmak), manita (sevgili) gibi sozciikler bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Yukarida verilen I. bosluga getirilmesi gereken uygun ifade asagidaki seceneklerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)leh¢ce B)agiz C)anadili D) yaz dili E) argo

40. Asagidaki metin tiirleriyle ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Mektup, giinliik, an1 ve biyografi tiirleri kisilerin hayatlariyla ilgili bilgiler verir.
B) Oykii, roman ve masal tiirleri anlatmaya bagli metin tiirleridir.

C) Ogretici metinlerde kisisel goriislere yer verilir.

D) Makale ve deneme Ogretici metin tiirlerindendir.

E) Oykii ve romanlar diizyazi iiriinleridir.

41. “Kiiciiciik adimlariyla koca diinyay1 gezip dolasmak hevesindeydi.”

Yukaridaki ciimlede alt1 ¢izili sozciikte meydana gelen ses olay1 asagidaki seceneklerden
hangisinde vardir?

A) Hayatin biitiin yiikiinii omuzlarinda tagimig da yeni indirmis gibi bir “Ohh!” ¢ekti.

B) Bilmiyordu herhalde bugiiniiniin yarmini ne kadar etkileyecegini.

C) Cabucak hayata atilmaya, bir an 6nce hedeflerine ulagsmaya ¢abaliyordu.

D) Kim bilir belki de hi¢gbir zaman elinden gelenin en iyisini yapmamisti.

E) Cevresindekilerin kiskirtmalarina aldirmiyor, sakince islerini bitirmeye calisiyordu.

42. (1) Kisa anlatimlh siirlerde belli bir duygu veya bir durum agiklanip betimlenirken az
sayida sozciik kullanilir ancak degisik tasarim ve duygu degerleri yaratan sozciikler segilir. (II)
Boylece okuyan/ dinleyenlerin his ve fikir diinyalarinda cesitli cagrisimlarin ve tasarim
zenginliginin dogmasi istenir. (III) Iran siirinin rubailerinde de Tiirk siirinin manilerinde de

kisa, yogun ve zengin ¢agrisimlar tagiyan bu siir tekniginin kullanilmasi hi¢ de yeni degildir.
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(IV) Rubai gibi siirlerde birgok sair bu teknigi asirlarca kullanmustir. (V) Omer Hayyam’mn
rubailerinde okuyan/ dinleyenleri saskina ¢eviren anlam derinligi boyle saglanmustir.
Yukaridaki metinde hangi numarali ciimleler arasinda amac-sonug iliskisi vardir?

A) I-11 B) I-1I C) -V D) 11-V E) H1-V

43. Giiniimiizde yiizlerce kiitiiphane Internet iizerinden tarama yapma imkam saglamaktadir.
Ayrica baz siteler pek cok kitab1 ¢esitli formatlarda kullanicilarin hizmetine sunmaktadir. Bu
ortamlar da bilgilere ulasmanizi saglayabilir. Eger konuyu kiitiiphanelerden arastirmak
istiyorsaniz Internet iizerinden kiitiiphanelerin kataloglarimi énceden taramak ve konuyla ilgili
kitaplar1 listelemek size zaman kazandiracaktir. Arastirmaya kiitiiphaneden baglanacaksa dnce
genel bilgi veren ansiklopedilere ve onlarin atifta bulundugu kaynaklara bakmak ilk tercih
olmalidir. Ayn1 konuyla ilgili ¢ok sayida kitap oldugu i¢in arastirilan konunun niteligine
uygun olarak giincel yayinlardan baslamak uygun bir yontem olacaktir.

Yukaridaki metnin sonuna asagidaki ciimlelerden hangisi getirilemez?

A) Ayrica kiitiiphane c¢alisanlarinin bu konudaki tecriibeleri de size yol gosterici olabilir

B) Giincel kaynaklar1 incelemek her giin degisen ve yenilenen bilimin o konuda geldigi
noktaya ulagsmamizi kolaylagtirir.

C) Gegmisten giiniimiize dogru yapilan taramalarda eski kaynaklara dncelik verilmelidir.

D) Her taramada konuyla ilgili ¢calismalardaki kaynak¢adan istifade edilerek farkli kaynaklara
ulasilabilir.

E) Sadece giinliik taramalardan istifade edilmesi yeterli goriilmemelidir.

44. * Fiiller nesne alma durumuna gore ikiye ayrilmaktadir. Nesne alabilen fiiller gecisli,
nesne alamayan fiiller ge¢issiz fiiller olarak isimlendirilmektedir. ”

Yukarida yer alan tanima gore, asagidaki ciimlelerden hangisinin yiiklemi gecissiz bir
fiildir?

A) Onu uzun zamandir gérmiiyorum.

B) Her yil bir¢ok kus tiiriinii misafir ediyoruz.

C) Balkondan yagmuru izliyoruz.

D) Uykudan kiminin gozleri kapantyor.

E) Yildizsiz bir gokyiizii istemiyor.

45. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yardimci fiillerle kurulan bir birlesik Afiil

kullanilmamstir?

A) Yarin gidecegimiz gezi i¢in hazirlik yapmis m1?
B) Bugiin sakin hasta olma!

C) Insan diger varliklardan iistiin kilinmistir.
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D) Bilmedigi ise karigmis.
E) Bu curcunada en sevdigi ayakkabilar1 kayboldu.
46. Asagidaki dizelerin hangisinde, parantez icerisinde verilen s6z sanat1 yoktur?
A) Giil, giil bahgesini terk eyledi; sohbet sana kald1
Biilbiil, yine muhabbet meydani sana kald1 (Kisilestirme)
B) Dedim biilbiil ne 6tersin
Otmek benim vaadim, dedi (Konusturma)
C) Eyvah! Ne yer ne yar kald1
Gonliim dolu ah i zar kald1 (Abartma)
D) Git ceddine bir sor hele
Hatrina neler gele
Dar bogazda Canakkale
Tarihin en zor meydani (Hatirlatma)
E) Daha diyem mi sayam m1 daha
Soyleye soyleye tilkendim aha
Bu yiizle mi ¢ikacaksin Allah’a
Vallahi yanarsin nara tohdur bey (Benzetme)
47. Yeme i¢gme zaten yok ¢ok giinaha dur olur
Iftarda nese seving gecede sahur olur
Kadir Gecesi her yer fecre kadar nur olur
Orucun fazileti sayilmakla tiikenmez

Yukaridaki siirin 6zellikleriyle ilgili, verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Nazim birimi dortliktiir.

B) Konusu Ramazan ay1 ve faziletidir.
C) Kafiye semasi aaab’dir.

D) Zengin kafiye ile yazilmistir.

E) “olur” s6zcligii rediftir.

48. Asagidakilerin hangisinde karsit sozciikler birlikte kullamilmgtir?
A) Ates soner sonmez odanin sicakligi diismeye basladi.

B) Dogru diiriist anlatmadan benden anlayis gdstermemi bekleyemezsin.
C) Uzun ince bir yoldayim gidiyorum giindiiz gece.

D)Hayat karsimiza ac1 kadar acinasi insanlar da ¢ikarabilir.

E) Pamuklar1 kuruduklarinda nemlendirmen lazim.



49. Asagidaki ciimlelerden hangisinde “soyutlama” yapilmistir?
A) Ugup giden hayaller beyaz kelebekler gibidir.

B) Bebekler melektir.
C) Yildizlar da kayar giiniin birinde.
D) Kusku insan1 igten ige kemiren bir kurttur.

E) Bir tiilbent kadar saydam olmal1 insanin niyeti.

50. Roman tiiriiyle ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Romanlar serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerinden olusur.

B) Roman kahramanlari ger¢ek hayattaki insanlar arasindan segilir.
C) Romanlarda olay orgiisii birden fazla olaydan meydana getirilir.

D) Romanlarda betimlemelere yer verilir.

E) Romanlarda yer betimlemeleri kisi ve olayla ilgili ipuglar1 tasiyabilir.

51. Bir bardak su gibi ¢alkand1 diiny3;
Sondii istikamet, yikildi bosluk.
Al sana hakikat, al sana riya!

Iste akillilik, iste sarhosluk!

Yukaridaki dortliikte yer alan alti ¢izili ismin 6zellikleri asagidakilerden hangisinde

dogru olarak verilmistir?
A) Soyut-cins-tekil-basit

B) Somut-cins-tekil-basit
C) Somut-ozel-tekil-tiiremis
D) Soyut-cins-tekil-tiiremis

E) Somut-cins-tekil-tiiremis

52. I. Perde
I1. Sahne
I11. Senaryo
IV. Aktor
Yukaridaki terimlerden hangileri tiyatroyla ilgilidir?
A) I-1I-11t B) I-l-IvV - C) lI-1I-1vV D) I-llI-1V E) I-1-111-1V
53. Fabllar i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir?
A) Sadece gergek olaylar anlatilir.
B) Kisilestirme ve konusturma sanatlarina yer verilir.
C) Fabllarda insanlara kesinlikle yer verilmez.

D) Fabllarin sonunda iyi kahraman basarisiz olmak zorundadir.

E) Fabllarda dikkat cekmek i¢cin hayvana ait 6zellikler insanlara yiiklenir.

205
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54. (...) i¢ dokmedir. Bir dosta yarani agar gibi. Tedirginlik duymadan. Hesapsiz kitapsiz.
Gonliimiiz, duygularimiz, diisiincelerimiz hangi yone akarsa. O an ne duyumsuyor, ne
diistiniiyorsak. Ruhumuzun en ciplak yaniyla. Yalansiz dolansiz. Kalemimiz bizi nereye
gotlirlirse. Ruhumuzu ak kagit {istinde gérme istegi, yasanan olaylarin ifadesi, kendimizi
tanima cabasidir. Evet evet, kendimizi tanima ¢abasi. Bazen de kendimizle, ¢evremizle, kafaya
taktiklarimizla, yasadigimiz ¢agla bir hesaplasma...

Yukaridaki metinde verilen bilgiler asagidaki metin tiirlerinden hangisiyle ilgilidir?

A) Biyografi B) Hatira  C) Otobiyografi D) Giinliik E) Deneme

55. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanhs1 yapilmistir?

A) Evde uzun siire oturduktan sonra sokaga ¢ikti.

B) Marketin 6niinde bir siire bekledi ama o gelmedi.

C) Sandalyede de rahat etmenin yolunu bulamamasti.

D) Onunda rahati kagmisti bir kere.

E) Annenin de senin de bana faydaniz olmadi.

56. “Yaklasik bir yil civarinda bir slireden sonra dikilen fidanlardan meyve almaya
baslarsiniz.”

Bu ciimledeki anlatim bozuklugu nasil giderilebilir?

A) “yaklasgik” yerine “yakin” sdzciigii kullanilmali.

B) “dikilen” yerine “ekilen” s6zctigii kullanilmali.

C) “ civarinda bir siireden” ifadesi ¢ikarilip “y1l” yerine “yildan” sdzciigii kullanilmali.
D) “baslarsiniz” yerine “baglarlar” denilmeli

E) “civarinda bir siireden” yerine “ civarinda bir” denilmeli
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EK-14. Kisisel Bilgi Formu-3

Sayin Uzman,

Asagida Tiirk Dili ve Edebiyati ders 6gretmenlerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ve
hazirbulunuslukla ilgili goriislerini tespit etmeye yonelik gelistirilmesi planlanan “Goriisme
Formu”yla ilgili sorular yer almaktadir. Gelistirilen bu sorular, 6gretmenlerin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 bagarist ve ders basarisina hazirbulunuglugun katkisina yonelik 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Size sundugumuz bu form dlgek gelistirme siirecinin bir
parcasi olarak uzman goriiglerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Sizden ricamiz ilk olarak
asagida yer alan kisa kisisel bilgi formunu doldurmaniz daha sonra her bir gériisme sorusunu
verilen sorular dogrultusunda uygunluk derecesini belirleyerek isaretlemenizdir. Uzman
goriisii formunda ad-soyad belirtmenize gerek yoktur. Vereceginiz cevaplar gizli kalacak ve
arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir. Katilim zorunlu olmayip istediginizde

degerlendirmeden ayrilabilirsiniz. Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir eder saygilarimizi sunariz.

Tletisim Bilgileri Haksever OZGUL

Doktora Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz.  Kadmn () Erkek ()
2. Yasmiz: .............
3. Size uygun 6grenim durumu segenegini igaretleyiniz:

Universite mezunu ( )  Yiiksek Lisans Ogrencisi ( ) Yiiksek Lisans Mezunu ( ) Doktora

Ogrencisi ( ) Doktora Mezunu ()

4. Uzmanlik kadronuz:

Ogretim Gérevlisi ()  Doktor Ogretim Uyesi () Dogent Doktor ( )  Profesor ()
5. Mesleki Deneyiminiz: ............cccceeneee. (Y1)

6. Calistigmiz Kurum: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( )


mailto:hakseverozgul@hotmail.com
mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu
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EK-15. Nitel Boyut Arastirma Izni

TL.
BALIKESIR VALILIGT
il Milli EGitim M iidiirligi

Sayr RIS e 05 01-E 10410184 10082020
Konu @ Armstirma [eni
WALTLTE MAKAMIMNA
BALIKESIR
flgi @ &) B Egitim Bakanhin Yenilik ve Eiitim Teknolojiler Genel hiidisligingn 2 1012020 tarih ve 20202
sayih penelgesi.
) Indnii (niversites Rektiliiginin 18072000 tarihve 10003049 kawt saalivaz s,

Basvurn Sahibinin Adi Sovadi Haksever ORGIL

Damsmanm Prof. D, [lhan ERDEM

K /ATl versd e/ Giivey Yerl indnii Universitesi EGitim Bilimleri Enstitisi Egitim Bilimleri Amabilim Dal/
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Eaitimi Bilim Dali

Adan /Bl dim Sosyal Bilimler ve Tirkee Eitimi

Tex, Arastirmaveya Anketn Konwsu |9 S Ofrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat Dersine [ligin Hazir Buluusluluk
Dhizey berinin Deferlendir ilmesi

i 20T 20N Easvuru Sayisa: 00304

| Basvurn Tarih

Calisma Baslama Tarihi 240 N

\Calsa Bitts Tarihl 250 200

Verl Toplama Araclan Eoisise | Bilgi Fomiu

| Aragtrma Tiivi Dgktor Tezi I Lopsumme Operisi |

CALISMA YAPLACAK EGITIM KURUMLARININ LISTESI

el Anadolu Lisesi, (el Fen Lisesi, Orel Aksam Lisesi, Resmi Anadoly Lisesi, Fesmi Fen Lisesi, Resmi Sosyal

Orzel Meskeki ve Teknik Anadolu Lisesi, Bilimler Lisesi, Resmi Imam Hatip Anadolu Lisesi, Resmi
Oree | Gl Sanstlar Lises, Mesleki ve Teknik Ansdolu Lisesi, Resmi ok Programli
Amadolu Lisesi, Resmi Gilzel Sanatlar Lisesi, Agik Ofretim
Lizesi, Agik Ofretim [Imam Hatip Lisesi, Resmi Bilim Sanat
Merkeri, Resmi Halk Egitim Merkesi, Reani Mesleki Egitim
Merkezi, Ozel Egitim Meskk Lisesi, Ozel EGitim Mesleki
Faitim Merkezinde Girev Yapan O@retmenler

2900220 darhli arstma i bagvuresu 21012020 @b ve 20202 syl araguma, yansma we sosyal etkinlik
izinkrine iligkin genelge kapsaminda degerlendirilmizir. Lisans, lisansiisti, TUBITAK cahsmalanna ve seminer Gdevlerine veri
toplamak amaciyly, arastima Gnerisininve veri toplana araglanmn icerik ve kapsam yininden Tirk Milli EGitiminin
amaglanna wygun oldudu, milli w manevi deferlere avkin ve kisilik haklanm zedeleyecek herhangi bir wsur tsimadif
girilmiiiir.

Bakanhfmea bagh olul ve kwumlards yapilacak Arsstema, Yanzma we Sosyal Etkinlik izinleri ilgi {a) genelze
geregince yukandaki bilgileri belirtilen calpmamn, egitim kurumlannds, okulkurum midirliklerinin denetiminde, Gorenci ve
velilerin kizisel bilgilerinin alinmamasiver ilmemesi kaydiile yapiimas: Mibdiirliigimiezce wyoun ginilmekiedir.

Makamlannizea da wygun ginikdiigii takdirde olurlanmza arz ederim.

Hilse yin ASTE
Miidiir a.
il Milli Egitio Miidii Yardimeisi

Ek : Anket Formu {2 Sayfa)

OLUR
1008 2020
Yakup YILDIF
Walia.
il Milli Egitim Midiirii

Bu i vl ikt i e anibien gt hips sk arpoms g radnsads 80bF - o83 - 388b -bFbE-988 B L de ey clichie
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Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6gretmenler,

Indnii Universitesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda gergeklestirdigimiz bir arastirma icin
katihmimiza ihtiyag duyulmaktadir. Vereceginiz samimi ve icten cevaplarla bilimsel bir cahsmaya
katkida bulunacaksimz. Litfen cevapsiz ifade birakmaymz. Kisisel bilgileriniz ve vereceginiz
cevaplar gizli kalacak ve sadece bilimsel amagh degerlendirme yapilacaktir. Katilim zorunlu degildir.
Devam etmek istemediginiz takdirde degerlendirmeden ayrilabilirsiniz. Katnhmimmz icin simdiden
tesekkiir ederim.
fletisim Bilgileri Haksever OZGUL
e-mail: hakseverozgul@hotmail.com Doktora Ogrencisi
Cep Tel: 0552 303 44 10
1. Cinsiyetiniz: Kadmn ( ) Erkek ( )

2. Yasimz: ...l
3. Size uygun 6grenim durumu secene@ini isaretleyiniz:

Universite mezunu ( ) Yiiksek Lisans Ogrencisi ( ) Yiiksek Lisans Mezunu ( ) Doktora Ogrencisi
( ) Doktora Mezunu ( )

4. Mezun oldugunuz fakiilte:

Egitim Fakiiltesi( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi ( )

5. Mesleki Deneyiminiz: ...coccveervrersneeeees (Y1)

6. Calhistigimz Kurum:

Ozel Ortadgretim Kurumu () MEB Ortadgretim Kurumu ()

7. Son bes wil icerisinde *Dokuzuncu Simif Tiirk Dili ve Edebiyat™ dersine girdiniz mi?
Evet, girdim. () Hayir, girmedim. ()

8. Son bes w1l icinde girev yaptifimiz kurum asagidaki yerlerden hangisinde bulunmaktadir? (
Birden farla yerde calistiysamz, birden fazla yver isaretleyebilirsiniz.)

flece( ) ilmerkezi ( ) Biiyiik sehir kapsamindaki illerin merkez ilgesi ()
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1. Sizce hazirbulunusluk nedir?

2. Bir edebiyat 6gretmeni olarak hazirbulunuslugun sizde ¢agristirdig1 kavramlar nelerdir?

3. 2005 Tirk Dili ve Edebiyati programi beceri temelli degilken 2015 Tirk Dili ve
Edebiyat1 programu1 beceri temellidir. Sizce bu durum, 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik hazirbulunusluk diizeylerine katki saglar mi1? Neden?

4. 2006 Tiirkee ile 2015 ve sonraki Tiirk Dili ve Edebiyati programlarinin beceri temelli
olmas1 dgrencilere Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik hazirbulunusluk agisindan katki
saglar m1? Neden?

5. 2005 ve 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati programlari arasinda tercih yapma imkanmiz olsa
hazirbulunusluk agisindan hangisini uygulamayi tercih ederdiniz? Nigin?

6. Ortadgretime baslayan oOgrencilerin Tirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin Tiirk Dili ve Edebiyati ders basarisina etkisi hakkinda
diistinceleriniz nelerdir?

7. Sizce hazirbulunusluk diizeylerinden dolay1 6grencilerin en zor 6grendikleri Tiirk Dili ve
Edebiyati konulari nelerdir?

8. Sizce hazirbulunusluk diizeylerinden dolay1 6grencilerin en kolay 6grendikleri Tiirk Dili
ve Edebiyati konular1 nelerdir?

9. 2015 programina tabi 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik hazirbulunusluk
diizeylerinde artis veya azalma gozlemlediniz mi? Boyle bir gézleminiz var ise sizce artis ve
azalmada etkili olan faktorler neler olabilir?

10. Size gore oOgrencilerin dil ve edebiyat egitiminde basarilarii artirmak igin

hazirbulunugluk dogrultusunda Tiirk¢e derslerinde neler yapilabilir?
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EK-16. Nicel Boyut Arastirma Izni
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