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UZAKTAN VE YUZ YUZE EGITiM SURECINDE VERILEN DERSLERIN
OLCME DEGERLENDiRME BOYUTUNDA KARSILASTIRILMASI

0GUZ, Siimeyra

Yiiksek Lisans, In6nii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Tez Danigsmani: Dog. Dr. Metin KAPIDERE
Ikinci Danisman: Dog. Dr. Siimeyra AKKAYA
Mayis 2022, xvi +111 sayfa

Bu arastirmanin amaci; lisans 6grencilerinin yiiz yilize ve Covid-19
donemi uzaktan egitim sirecindeki akademik basarlar arasindaki farki
saptayarak;  bu farklliga iliskin nedenler hakkinda o6drencilerin ve bu
uygulamada gorev alan 06gretim {yelerinin goruslerini almak ve ¢6ziim
onerilerini belirlemektir. Calismada karma arastirma teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda 2019-2020 ve 2020-2021 egitim 6dretim yillarinda
gerceklestirilen, egitim fakiltesinde 6grenim goéren, Egitime Giris dersini alan
ogrencilerin basarilari arasindaki fark incelenmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
ise ayni dénemde Inoni Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim gdren
ogrenciler ve Egitime Giris dersi veren, egitim-6gretim faaliyetlerine aktif olarak
katilan 6gretim Uyeleri ile goriismeler yapilmistir. Calismada veri toplama teknigi
olarak gorlisme formu uygulanmistir. Elde edilen bulgulara goére; Covid-19
sonrasl uzaktan egitimde yiiz ylize egitime oranla basarinin daha ytiksek oldugu
gorulmusttr. Bununla ilgili olarak katihmcilar; kopya ¢ekme, gesitli kaynaklardan
ve arkadaslarindan yardim alma gibi davranislarin uzaktan egitimde basarinin
artmasinda etkili oldugu seklinde gériis bildirmislerdir. Olcme degerlendirme
strecine iliskin en sik karsilasilan sorunlarin; sistemsel aksakliklar, 6grenci
kontrolliniin glicligi ve kopya oldugu belirtilmistir. Karsilasilan sorunlara iliskin
en sik verilen ¢ozim Onerisi ise; “6drencileri Ust diizey diisiinme becerilerini
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Olcecek, ezber gerektirmeyen sinaviar yapmak” olmustur. Alternatif Olcme
degerlendirme uygulamalarinin ¢dziim 6énerisi olarak sunulmasina karsin 6gretim
uyelerinin hepsinin goktan segmeli test uyguladiklari géralmustir. Bu tercihin
nedeni olarak ifade edilen goriisler; 6drenci sayisinin fazla olmasi, teknigin
kullanighhdi, gegerlik ve guvenirliginin yiksek olmasi ve teknigin sundugu
objektif dederlendirme imkanidir.

Anahtar Sozciikler: Covid-19 (koronaviriis), uzaktan egitim, yiiz yiize egitim,
6lgme ve degerlendirme, akademik basari, acil uzaktan egitim
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ABSTRACT

COMPARISON OF THE COURSES TAUGHT IN THE DISTANCE AND
FACE-TO-FACE EDUCATION PROCESS IN MEASUREMENT AND
EVALUATION DIMENSIONS

0GUZ, Siimeyra

Master Program, Inonu University Institute Of Educational Sciences
Department of Computer Education and Instructional Technologies

Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Metin KAPIDERE
Assoc. Prof. Dr. Simeyra AKKAYA
May 2022, xvi +111pages

The purpose of this research is to measure the difference between the
academic achievements of undergraduate students in face-to-face and distance
education process in the Covid-19 period and to get the opinions of the
students and faculty members involved in this practice about the reasons for
this difference and to identify solutions for determined problems. Mixed
research technique was used in the study. In the quantitative aspect of the
research, the difference between the student achievements of the Introduction
to Education course, which was held in 2019-2020 and 2020-2021 academic
period, was examined. In the qualitative aspect of the research, interviews
were held with students studying and lecturers who gave Introduction to
Education courses and actively participated in education activities at the Faculty
of Education in Inénii University in the same period. In the study, an interview
form was used with the lecturers as a data collection technique. According to
the findings, it has been observed that the success rate in distance education in
the Covid-19 period is higher than in face-to-face education. Regarding this, the
participants stated that behaviors such as cheating, getting help from various
sources and friends are effective in increasing success in distance education. It
has been stated that the most common problems related to the measurement

and evaluation process are the system failures, difficulty of student control and

vii



cheating. The most suggested solution for the problems encountered was to
take exams that do not require memorization and measure students' high-level
thinking skills. Although alternative assessment and evaluation applications
were presented as one of the solution proposals, it was observed that all of the
faculty members prefer multiple-choice test technique. Opinions expressed as
the reasons for this choice were the large number of students, the usefulness,
high validity and reliability of the technique and the opportunity of objective
evaluation offered by the technique.

Key Words: Covid-19(coronavirus), distance education, face-to-face education,
measurement and evaluation, academic success, emergency remote teaching
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu bdliminde arastirmanin problem durumu, alt problemler,

arastirmanin amaci, énemi, sayiltilari, sinirliiklari ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Ik kez Aralik 2019'da cikan bulasici ve 6limcil bir hastalik, kisa bir siire
icinde epidemik bir hal almistir (Ustiin ve Ozgiftgi, 2020). Covid-19 olarak
adlandirilan bu salgin nedeniyle saglik alani basta olmak lizere; egitim, sosyal,
politika ve ekonomik alanlarda salgina karsi gerekli tedbirlerin alinmasi

zorunlulugu dogmustur.

Uzaktan egitim; her ne kadar yeni bir kavram olmasa da toplumsal
degisimler veya teknolojik gelismeler sonrasi 6grenme kalitesinin artiriimasi ve
beklentileri karsilamasi amaciyla dinamik kalmasi gereken bir egitim ydntemi
olarak karsimiza cikmaktadir. Glnumuzde Covid-19 salgini sonrasi alinan
kararlarla pek c¢ok kurum uzaktan egitime gecerek, egitim sisteminin nasil
sekilleneceginin belirlenmesi s6z konusu olmustur. Gerek egitim kurumlari,
gerek 6gretmenler, gerekse 6grenciler egitim alaninda yasanan hizli degisime
ayak uydurmak zorunda kalmiglardir. Hemen hemen tim egitim kurumlari,
uzaktan egitim yontemleri ile egitim vermeye baslamis, calismalarini uzaktan

gerceklestirmiglerdir (Ozer, 2020).

Yeni bir uygulamaya yeterli hazirhk ve altyapi calismalari bulunmadan
gecilmesi ile bir takim aksakliklarin yasanmasi kaginilmaz olmustur. Egitim
slrecinin uzaktan kesintisiz islemesi, firsat esitliginin saglanmasi, erisim
imkanlarinin ~ artiriimasi,  6grenci-0gretmen  etkilesiminin  sadlanmasi,
materyallerin  cevrimici ortamlara tasinmasi ve Olcme degerlendirme
calismalarinin uzaktan verimli bir sekilde gergeklestiriimesi gibi acil durum
sureclerine yaratici ¢cézimler getirilmesi ve hizlh kararlar alinmasi gereksinimi
dogmustur (Can, 2020).



Uzaktan egitim sirecinde 6lcme dederlendirme uygulamalarinin, egitim
stirecinin isleyisi ve ciktilan ile ilgili bir karar vermede, programin strekliliginin
saglanmasinda, gercek sonuglari yansitan yargilarda bulunma ve 6grencilerin
gelecedi hakkinda karar verme acisindan hayati énem arz ettigi bilinmektedir
(Sari, 2020). Bu bakimdan 6lgme dederlendirme konusunda yasanan herhangi
bir aksakligin, belirtilen tim bu asamalari olumsuz etkileyecegini sdylemek
yanlis olmayacaktir. Dolayisiyla uzaktan egitimde Olgme degerlendirme
calismalarinda yasanan gugcliklerin ortaya konmasi ve veriye dayall ¢dziim
Onerilerinin belirlenmesi, egditim sirecinin sirekliliginin saglanmasi agisindan

gerekli ve 6nemlidir (Ozalkan, 2021).

Cesitli calismalar incelendiginde 6lgme degerlendirme siireglerinin bireysel
farklliklari g6z ardi eden, tiim Ogrencileri tek tip 6grenme bigimine sahip
bireyler gibi kabul géren bir anlayisla yiritildigi genel sorun olarak ortaya
cikmaktadir (Ozalkan, 2021). Oysa Balta ve Tiirel'e (2013) gére uzaktan egitim
modelinin yilz yiize egitim modelinden farkli yaklasimlar icermesi, uzaktan
egitimde yapilacak 6lgme degerlendirme calismalarinin da yiiz yiize egitim
modelinden farkli olmasini gerektirmektedir. Clinkli uzaktan egitimde 6grenciler,
geleneksel 6gretim ortamindan biraz daha uzak bir gevrimici ortamda derslere

katihm gdstermekte ve uzaktan yapilan sinavlara tabi olmaktadirlar.

Uzaktan egitimde son zamanlarda sinavlarin cevrimici olarak yapilmasi
onem arz etmis olsa da yapilacak 6lcme degerlendirmelerle ilgili bircok problem
mevcuttur. Ozellikle ikamet ettikleri yerde sinava girmeleri ile d§rencilerin
gbzlemlenme ve takipleri gliclesmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin kopya
girisimleri artmakta, baglanti problemleri yasanmakta ve 6lgme sonuglarinin
glvenilirligi azalmaktadir (Cabi, 2016). Her ne kadar bu alanda yeni modeller ve
sistemler gelistirilse de uzaktan egitimde Olcme degerlendirme glvenirligi ile

ilgili c6zim arayiglari devam etmektedir (Sari, 2020).



1.2. Problem Ciimlesi

Bu calismanin genel problemi ve buna bagh alt problemler asagidaki
sekilde belirlenmistir:

COVID-19 salgini nedeniyle derslerin uzaktan egitim sistemine aktariimasi
sonucu, dersi uzaktan egitim seklinde ve yiiz ylize tamamlayan Ogrencilerin
Egitime Giris dersine ait akademik performanslarinda herhangi bir farklilik var
midir? Varsa farklihida iliskin nedenlere dair 6grencilerin ve 6gretim Uyelerinin

gorusleri nelerdir?
Arastirmanin nicel boyutuna iliskin alt amaglar karsilayan arastirma sorulari:

1. Inoni Universitesi Egitim Fakiiltesinde Egitime Giris dersinde 2019-2020
egitim 6gretim yilina ait 6grenci basarilari ile 2020-2021 egitim 6gretim
yilina ait 6grenci basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Inéni Universitesi Egitim Fakiiltesinde Egitime Giris dersinde 2019-2020
egitim O6gretim yilina ait 6grenci basarilari ile 2020-2021 egitim 6gretim
yllina ait 6grenci basarilar arasinda, 6grenim gordikleri boliimlere gore

anlaml bir farklihk var midir?
Arastirmanin nitel boyutuna iliskin alt amaclari karsilayan arastirma sorulari:

1. Odrencilerin Covid-19 salgini siirecinde cevrimici sinavlarda karsilastiklari
sorunlar nelerdir?

2. Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitimde, yliz yiize egitime oranla
basarinin daha yiliksek gikmasinin sebeplerine iliskin 6grenci gorusleri
nelerdir?

3. Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitimde yapilan sinav sonuglarinin
gergek basariyi yansitip yansitmadigina iliskin 6grenci gorusleri nelerdir?

4. Ogrencilere gére cevrimici sinavlarin giivenirliginin artirlmasi icin nasil bir
uygulama veya standart getirilmelidir?

5. 2019-2020 Egitim 6gretim yili ile 2020-2021 egitim 6gretim yillarinda

ogretim Uyelerinin  Egitime  Giris dersinde kullandiklari  6lgme-



degerlendirme teknigi/teknikleri nelerdir? Bu teknigi/teknikleri tercih
etme sebepleri nelerdir?

6. 2019-2020 Egitim ogretim yili ile 2020-2021 egitim 6gretim yillarinda
ogretim Uyelerinin Egitime Giris dersinde 6lgme-degderlendirme igin
ayirdiklari toplam siire ortalama ne kadardir?

7. Ogretim (yelerinin uzaktan egitimde 6lcme degerlendirme siirecinde
karsilastiklari sorunlar nelerdir?

8. Ogretim uyelerinin uzaktan egitimde 6lcme dederlendirme siirecinde
yasadiklari sorunlara iliskin gdézim 6nerileri nelerdir?

9. Ogretim uyelerinin, dgrencilerin akademik basarilar arasindaki farkliliga
iliskin gorugleri nelerdir?

10. Uzaktan egitim siirecinde yapilan 6lgme degderlendirme uygulamalarinin,
girdilerin hedeflere doniisebilmesi baglaminda, bu sistemi kontrol etme
acisindan vyeterli olup olmadigina iliskin &gretim Gyelerinin gorisleri
nelerdir?

11.Uzaktan gerceklestirilen sinavlarin givenirliginin artiriimasi icin 6gretim

Uyelerince nasll bir uygulama veya standart getirilmelidir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; lisans 6grencilerinin yiiz yize ve Covid-19
donemi uzaktan egitim sirecindeki akademik basarilari arasindaki farki
saptamak, varsa farkliiga ve siireg icerisinde yasanan sorunlara iliskin nedenler
hakkinda &grencilerin ve 6gretim Uyelerinin gorisleri dogrultusunda ¢ozim

onerilerini belirlemektir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Gegmisten gunimdize, okul sinirlari icerisinde gergeklestirilen 6rgln
egitimin yani sira “uzaktan egitim” olarak adlandirilan sanal kanallar araciligi ile
verilen egitimin kullanimi yayginlasmistir. Ozellikle Covid-19 salgini ile birlikte
uzaktan egitim, egitim sisteminde kendine 6nemli bir yer tutmustur. Bu durum
uzaktan egitime ani gegisin, 6grenci, 6gretmen veya egitim kurumlarindaki

etkisinin boyutu ile ilgili birgok soruyu akla getirmektedir.



Uzaktan egitimin geleneksel egitime oranla belli avantajlar icermesinin
yani sira bircok sinirllik icerdigi bilinmektedir. Yiz ylize egitimdeki etkilesimin
saglanamamasi, bireysel 06grenme  farklilklarinin  sisteme yeterince
aktarilamamasi, uygulamaya yonelik derslerden yeterince verim alinamamasi,
sureg igerisinde yasanan aksakliklarin aninda ¢dzlilememesi, erisim ve altyapi
problemleri (Kaya, 1996); uzaktan egitimde sirecin verimliligi acisindan
olumsuzluk arz etmektedir. Ozellikle 6lcme dederlendirme uygulamalarinda
yasanan aksakliklar; egitim sirecinin isleyisi, stirekliligi ve 6grenciler hakkinda
yanlis karar verme acisindan birgok sorunu beraberinde getirecektir. Uzaktan
egitime ani gecis siirecinde, egitim kurumlarinin yeni sisteme hazirliksiz olmasi

sebebi ile mevcut problemlerin giderilmesi daha da énem arz etmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde Covid-19 salgini sonrasinda uzaktan egitim
ile ilgili benzer arastirma sorulari Uzerinde calismalar yapildi§i gorilmistr.
Ancak bu arastirma sorulari daha cok derslerin uzaktan egitim sistemine
aktariimasi sonucu paydaslarin yasadiklari sorunlara ve uzaktan egitime bakis
acllarina odaklanmaktadir. Buna ragmen uzaktan egitime ani gecis ile birlikte
6lcme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin oldukca sinirli sayida calismaya
rastlanmistir. Bu calisma; yliz ylze egitim veren kurumlarin ani olarak uzaktan
egitime gecmesinin, Ogrencilerin akademik basarilarina ne yonde bir etkisi
oldugunu tespit edip 6lcme degerlendirme siirecine iliskin 6grencilerin ve
ogretim Uyelerinin gorislerini  sunmayl hedeflemektedir. Dolayisiyla bu
calismanin, 6lgme dederlendirme agisindan yasanan sorunlarin ve aksakliklarin
neler olduguna dair gorisler isiginda veriler elde ederek hem glinimiz
kosullarinin hem de gelecekte herhangi bir olaganistii durumda uzaktan egitime
gecis sirecinin etkililigini ve verimliligini sekillendirmesi agisindan literatiirdeki

eksikligin giderilmesine katki saglayacagi distinilmektedir.



1.5. Arastirmanin Sayiltilari

Bu arastirmaya katilan ogrencilerin ve 6gretim (Uyelerinin kendilerine

sorulan her soruyu samimi bir sekilde cevapladiklar varsayilmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin, arastirmanin amaglarina

ulasmasi acisindan yeterli veri sagladigi varsayiimaktadir.
1.6. Arastirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma; Inoni Universitesi E§itim Fakiiltesi’nde farkl béliimlerde
ogrenim goren ve Egitime Girig dersi alan 0Ogrencilerin 2019-2020 egitim-

dgretim yillari ile 2020-2021 yillari arasindaki ders notlari ile sinirlidir.

Yapilacak goriismeler, belirtilen derse giren 0Ogretim Uyeleriyle ve

belirtilen dénemlerde 6grenim goren 6grencilerle gergeklestirilecektir.

Egitime Giris dersinin donemlik ders olmasi sebebiyle bu ders basarilarina
iliskin ayni 6grencilerden farkli egitim yaklasimlarina dair goriis alinamamistir.
Bu bakimdan Egitime Giris dersi kistas alinmayarak, hem yiiz yiize hem Covid-
19 siireci uzaktan egitim sirecinde 6grenim goren ogrencilerle goriismeler

gerceklesmistir.

Arastirma vyari yapilandirilmis goériisme formlarina verilen yanitlar ile

sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Ogretmen ve ogrencilerin farkli mekanlarda cesitli iletisim
teknolojilerinin kullanarak etkilesime girdigi sistematik, formal ve yonetimsel

egitim modelidir (Moore ve Kearsley, 2011).

Orgiin egitim: Belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gére
hazirlanmis programlarla, okul gatisi altinda dizenli olarak yapilan egitimdir.
Orgiin egitim; okul dncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarini kapsar (MEB, 2015).



Olgme: Herhangi bir ézelligin var olup-olmadi§inin, varsa miktarinin gdzlenerek

niceliksel ya da niteliksel olarak belirlenmesidir (Oguzkan, 1993).
Degerlendirme: Olgme sonuclarinin uygun kriterlerle karsilagtirimasiyla bir
karara varma strecidir (Tan, 2016).

Giivenirlik: Yapilan o6lglimlerin tutarliigi yani test sonuglarinin tekrar edilen

Olcimlerde istikrarli olmasi anlamina gelir (Lokesh, 2009).

Gegerlilik: Test sonuclarinin  dogrulugunu gosteren, belirli Olgiitlerle ne

diizeyde ortlistiiglini ifade eden kavramdir (Lokesh, 2009).

Epidemi: Bir cografyada meydana gelen ve niifusun yliksek bir oranini
etkileyen salgin hastaliktir (Porta, 2008).

Pandemi: Bir kita veya dlinya ylzeyinde ¢ok genis bir alana yayilan, etkisini
biyuk 6lglide hissettiren salgin hastaliktir (Porta, 2008).

Covid-19: ilk kez Aralk 2019'da cikan bulasici ve 6limciil bir hastalik olarak
adlandiriimistir (Ustiin ve Ozgiftgi, 2020).



BOLUM II
2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bodlimde uzaktan egitim ve Olgme-dederlendirme cercevesinde
kavramsal bilgiler agiklanarak konu ile ilgili Tlrkiye’de ve yurt diginda yapilmig

calismalara yer verilecektir.
2.1. Uzaktan Egitim

Bilgisayar ve internetin hayatimiza dahil olmasi ile okullarda, bankalarda,
isyerlerinde ve egitim kurumlari gibi birgok farkli alanda yenilikler gergeklesmis,
hemen hemen her alanda dijital cadin izleri goriilmeye baslamistir. Bu
gelismelere paralel olarak egitim alaninda bilgiye erisim imkanlari artmis,
bilginin aktarilma yontemleri degismis, uzaktan egitim ihtiyaci olan bireylere
egitim imkani dogmustur. Her gecen yil bilginin olaganiisti miktarda artmasi,
tamaminin bireylerce dgrenilmesinin imkansiz hale gelmesi sebebiyle; gerektigi
yer ve zamanda bilgiye erisebilmenin énemi giderek artmistir (Gllnar, Gliran ve
Bulun, 2013).

Toplumun degisen ihtiyaclan dogrultusunda egitim anlayisimiz, artik
bilgiye hizli ulasabilen, edindigi bilgiyi dogru kullanabilen, (retebilen,
degerlendirebilen, faklh bakis acisi ile bakabilen nitelikte bireyler yetistirebilmek
olarak evirilmeye baslamistir. Bu durum egitim politikamizin bu beklentileri

karsilayabilecek bigimde sekillenmesi gerektiginin bir gostergesidir.

Egitim seviyesinin yikselmesi, llkelerin kalkinmasinda ve gelismesinde
cok 6nemli bir etken olarak gérildiginden (Ucan ve Yesilyurt, 2016), hem
sosyal hem kiltirel hem de ekonomik kalkinma agisindan egitime erisebilen
bireylerin artmasi gerektigi cikarimi dogru kabul edilebilir. Bu bakimdan birgok
egitim kurumu ve llkeler, daha fazla bireye egitim hizmeti ulastirmayi
hedeflemekte, egitimde esit firsatlar ve imkanlar olusturma c¢abasina
girmektedir. Ozellikle egitim kurumlarinin varliklarini idame ettirebilmesi ve
gelecek donemlerde ayakta kalabilmeleri icin uzaktan egitimden faydalanmalari
gerekmektedir (Isman, 2008).



Uzaktan Egitim Egitim Kurumlar

S /
N P

Yeni Nesil Egitim Kurumlan

Resim1. Uzaktan Egitim ve Egitim Kurumlari (Isman, 2008)

Gerek (ilkemizde gerekse uluslararasi politikalarda egitim alaninda
benimsenen ortak goérisler bulunmaktadir. Bu gdrisler genel anlamda
demokratik bir egitim sisteminin olmasi, fark gozetilmeksizin her bireyin kendi
istekleri ve vyetenekleri dogrultusunda egitim firsatlarindan yararlanmasi
gerektigi seklinde belirtiimektedir (Hizal, 1983). Teknolojik gelismeler ve
toplumsal beklentiler degistikce benimsenen ortak gorisler dogrultusunda
egitim alaninda sk sk reform hareketlere gidilmistir. Nitekim Tirk Egitim
sisteminin geg¢misi incelendiginde ©nceki yillarda bircok kez yenilesmeye
gidildigi, toplumun beklentilerine yonelik gelisim ve dedisim kararlari alindig

gorulmektedir.

Ulke ve kurum politikalarinin yani sira, farkli nedenlerden dolayi egitime
devam edemeyen bireyler, egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi dogrultusunda
mekan ve zaman sinirliliklarini ortadan kaldiracak bir editim modeline ihtiyag
duymuslardir. Bu bireylere calisan, egitimini herhangi bir sebeple yarida birakan,
yliz ylize egitim firsati bulamayan Kkisiler érnek verilebilir. Ayrica niifus artisinin
bir sonucu olarak geleneksel egitim hizmetlerinin ve kapasitesinin yetersizligi,
suirdiiriilebilir bir egitim sisteminin gerekliligini ortaya koymaktadir (isman,
2008). Bu durum yasam boyu 6grenmede uzaktan egitim uygulamalarinin,
strdrdlebilir egitim ihtiyacini ve toplumsal beklentileri karsilayabilecek alternatif
bir yapi ve llke politikalarinin egitim hedeflerine ulagsmasi yoniindeki ¢abalarini

destekler niteliktedir.
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2.1.1.Uzaktan Egitimin Tanimi ve Gelisimi

Uzaktan egitim ile ilgili hem milli hem uluslararasi bircok kaynakta

tanimlarin yapildigi gérilmistiir:

Uzaktan Egitim, 6gretmen ve oOdrencilerin farkli mekanlarda cesitli iletisim
teknolojilerinin kullanarak etkilesime girdigi sistematik, formal ve yoOnetimsel

egitim modelidir (Moore ve Kearsley, 2011).

Uzaktan Edgitim; 6grencilerin farkll mekanlarda bulundugu, 6grenci-6gretmen ve
kaynaklar arasi etkilesimin uzaktan iletisim teknolojileri aracihdiyla
gerceklestirildigi, bir kuruma bagl olarak diizenlenen, bicimlendirilmis egitim
modelidir (Simonson vd., 2019).

Uzaktan Editim;, “Ogrenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim
araclar kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bicimidir” (TDK S6zIGg(,
t.y).

Uzaktan Edgitim, geleneksel egitim yontemlerinin olusturdugu kisitlamalar
nedeniyle sinifta yapilacak etkinliklerin  yapiimasinin - mimkin olmadid
durumlarda, egitim yoneticileri ve uygulayicilarinin 6grencilerin etkilesiminin ozel
tasarlanan ortamlar araciligiyla belli bir merkezden gergeklestigi egitim modelidir
(Alkan, 1987).

Uzaktan Egitim; elektronik ortamlar veya bireye 6zgl 6grenim arag gereclerin
kullanildigi egitim seklidir (Kaya, 2002).

Uzaktan Egitim; destekleyici kurulustan gonderilen ve o6grencilerle dnceden
hazirlanmis ders materyalleri seklindeki tek veya cift yonll etkilesim olarak
gerceklesen  odrencilerin  ve  6gretmenlerin ayni mekanda bulunma
zorunlulugunun olmadigi gesitli calisma sekillerini kapsayan egitim seklidir
(Holmberg, 2005).

Uzaktan egitim;, geleneksel ©6grenme- 0Ogretme yontemlerinin sinirhliklari
nedeniyle sinif ici etkinliklerini ytritme olanaginin bulunmadigi durumlarda,

egitim etkinliklerini planlayicilar ile 6égrenciler arasi, iletisim ve etkilesimin 6zel
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olarak hazirlanmis Ogretim (Uniteleri ve c¢esitli ortamlar yoluyla belirli bir

merkezden bir 6gretme yontemidir (Kaya vd., 2004).

Yukaridaki tanimlar arasinda birgok ortak noktanin oldugu goérilmektedir.
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki mekan farkliligi tiim tanimlarda ortak kullanilan,
uzaktan egitimin yilz ylze egitimden ayiran en belirgin farkliik oldugu
sOylenebilir.  Etkilesimin  saglanmasinda  gesitli iletisim  teknolojilerinin

kullaniimasi, tanimlardaki diger bir ortak nokta olarak degerlendirilebilir.

Simonson, Zvacek ve Smaldino’ya (2019) gére uzaktan egitim kavrami
tanimlamalarina iliskin bilimsel tartismalar incelendiginde, uzaktan egitim

taniminin dort ana bileseni oldugu goriimistir (Resim 2).

. ™

UZAKTAN EGITIM

Kurumsal temelli | Ogretmen-Ogrenci

Ayriligi

Etkilesimli Veri, Ses ve Video

Paylasimi

Telekomiinikasyon

Resim 2. Uzaktan Ogrenmenin Taniminin Dért Bileseni (Simonson vd., 2019)

Uzaktan egitimin bilesenlerinden ilki, uzaktan egitimin kurumsal olarak
planlanmasi ve uygulanmasidir. Bu bilesen uzaktan egitimi bireysel 6grenmeden
ayiran en onemli husustur. ikinci bilesene goére 6gretmen ve 6grenciler, farkl
ortamlarda ve zamanlarda olsalar dahi internet araciligiyla iletisime
girebilmektedirler. Etkilesimli telekominikasyon olarak adlandinlan Uglinci
bilesen, hem &grenci-6grenci hem de 6gretmen-6grenci seklinde etkilesim
imkaninin olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Son bilesen ise uzaktan

egitimde kullanilacak materyallerin olmasi gerektigi anlamina gelir. Bu



12

materyaller, 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan izlenebilen, dinlenebilen veya

tartigilabilen kaynaklar olmalidir (Simonson vd., 2019).

Karatas'a (2008) gore ise uzaktan egitimle ilgili tanimlarin sentezi Resim
3’ teki gibidir:

Kuruma dayali

Uzaktan Egitim

I Tammlarinin Sentezi .

Resim 3. Uzaktan Egitim Tanimlarinin Sentezi (Karatas,2008)

Tarihsel gelisimi incelendidinde ise uzaktan egitimin variginin 17001
yillarda basladigi gorilmektedir. Uygulama olarak ilk baslarda mektuplar
kullaniimistir.  Ancak bazi kaynaklarda 20 Mart 1728 tarihinde Boston
Gazetesi'nde Steno Derslerinin uzaktan egitim seklinde verileceginin agiklanmasi
sonucu bu durum uzaktan egitimde biylk bir gelisim olarak agiklanmistir
(Coban, 2012). Sozii edilen Steno Derslerinde 6grenci basarilari notlandiriimistir.
Daha sonra 1833 yilinda verilen mektupla kompozisyon dersleri ilani ile uzaktan
egitimin gergeklestirilecegi ifade edilmistir (Coban, 2012). Ancak bu ilanda cift
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yonlu iletisimden veya notlandirmadan bahsedilmemistir (Verduin ve Clark,
1994).

1856 yilinda uzaktan egitimde ilk orglitsel girisimin Charles Toussaint ve
Gustav Langenscheid tarafindan Berlin'de uzaktan egitim uygulayan dil
okulunun kurulmasi olarak belirtilmistir (Aslantag, 2011). Sonrasinda glinimize

kadar uzaktan egitim veren bircok okul kurulmaya devam etmistir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde ise, 1873 yillinda Anna Eliot Ticknor
tarafindan kurulan “Evde Calismayi Destekleme Dernegi” uzaktan egitimin ilk
izleri olarak kabul edilmektedir (Verduin ve Clark, 1994).

1884 yilinda Almanya’da &grencileri Universite girig sinavina hazirlayan
Rustinches Uzaktan Ogretim Okulu aciimistir. 1910 yilinda ise Avustralya’da
yliksekogretim kademesinde ilk defa uzaktan egitim baslatiimistir (Kaya, 2002).

“Uzaktan Egitim” terimi literatiirde ilk defa, Wisconsin Universitesine ait
1892 katalogunda, daha sonra ise 1906 yilinda bahsi gegen Universitenin

yoneticisi William Lighty tarafindan yazilan yazida yerini almistir (Usun, 2006).

1922 yilinda Yeni Zelanda’da Mektupla Ogretim Okulu aciimistir (Kaya,
2002). 1930'larda ise radyo sistemleri tim dinyada kullaniimaya baslamis ve bu
durum egitim programlarina farkli bir yon kazandirmistir. Radyo programi
yayinlariyla ulagim, tarim, bilim ve teknoloji gibi konularda halk bilgilendiriimeye
calisiimistir. Bir stire sonra yapilan programlar yaklasik olarak bir milyon kisiye
ulaginca uzaktan egitimde daha cok radyo programlari tercih edilmistir. Ozellikle
1945 yilindan sonra cocuklara yonelik egitici yayinlardaki artis ile artik uzaktan

egitimin daha da gli¢ kazanmistir (Coban, 2012).

1933 yillarinda ilk egitimsel televizyon programi yayinlanmistir. 1939’ da
egitimsel program veren televizyon programlarinin sayisi 400’e kadar ulagmistir.
Televizyon programlarinin biytk ilgi gérdiigl sdylenebilir ancak 6gretmen ve
ogrenci iletisiminin cift yonllii olmamasindan otlirli geri doniit acisindan sinirli

oldugu bilinmelidir (Cosgun, 2007).
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Polonya’da giindiiz egitime katilamayanlar igin geceleri, televizyondan
6grenme imkani olusturmak amaciyla 1966-1968 yillari arasinda uzaktan egitim
calismalari yapilmistir. Ispanya’da 1972 vyilinda, Ulusal Uzaktan o§retim
Universitesi kurulmus ve bu Universite 1973 yilinda 6gretime baglamistir (Kaya,
2002).

Fransa’da 19707li vyillardan itibaren gorsel isitsel olusun meydana
gelmesiyle ilk olarak uydu daha sonra kablolu yayincilik teknolojileriyle uzaktan
egitim uygulamalarinda gelismeler yasanmistir. 1980°li yillarin baslarinda ise
bilisim ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler (CDROM, internet ve bilgisayar
teknolojileri), uzaktan egitimin gelisimini hizlandirmigtir (Kirik,
2014).Bilgisayarlarin icadinin ve Uretilmesinin, uzaktan egitim icin bir Kkilit
noktasi oldugu bir gercektir ve televizyonun geri besleme sinirliigini ortadan
kaldiracak nitelikte olmasi agisindan 6nemi buyuktir. Bilgisayar programlarinin
da gelistirilmesi sonucu uzaktan egitimin islevselligi ve niteligi artmistir. Internet
teknolojilerinin, interaktif bir uzaktan egitim sistemine gegisin zeminini
olusturdugu soéylenebilir (Cekic,2010).

Ulkemizde uzaktan egitim uygulamalarinin gelisimi isman (2008), Cekic
(2010), Kaya (2002) ve Cosgun’a (2007) gore asagidaki sekilde aciklanmistir:

e 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret

Hukuku Arastirma Enstitlisti baslatmistir.

e Mektupla egitim veren kurslar ilk olarak 1958-1959 vyilinda ozellikle
Ankara disinda bulunan bankacilara uygulanmak Uzere baglatiimigtir
(Isman, 2008). MEB biinyesinde uzaktan egitim uygulamalari ise ilk defa
1960 yiinda “Mektupla Ogretim” ismiyle ve deneme amacl olarak

baglatilmistir.

e 1975te kurulan Yaygin Yiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) ihtiyac
duyulabilecek pek cok konuda televizyon (lizerinden egitsel programlar
yayinlamayi planlamistir.

e 1978'de dneri olarak sunulan ancak 1981'de hayata gegirilen ve Anadolu

Universitesi biinyesinde ilk Agik Ogretim Fakiiltesi kurulmustur.
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1980 ve 1990l yillarda ise lilkemizde MEB’e bagh olarak egitim veren
“Okul Radyosu” ve “TV Okulu” yiiz yize egitimi destekler niteliktedir
ancak tercih eden kisilere yaygin egitim imkani da sunmustur.

1998'de 6, 7 ve 8. sinif kademelerinde egitim veren agik ilkogretim okulu

aclimistir.

Ulkemizde internet tabanl egitim uygulamalarinin temelini Orta Dogu
Teknik Universitesinin (ODTU) 1998 yilinda baslattigi IDEA (Internete
Dayali Asenkron Egitim) ile Bilisim Iletisim Teknolojileri Sertifika Programi
olusturmustur. Internet tabanli uzaktan egitim veren Universitelerimizin

sayis| her gecgen yil daha da artmaktadir.

Kiling'a (2015) gobre (lkemizde gergeklesen uzaktan egitim

uygulamalarinin 3 farkl asamada gelisim kaydettigi goriimustdir:

Uzaktan egitim siirecine iliskin gorislerin ve onerilerin sunulmasi

Uzaktan egitim uygulamalarina ilk olarak ortaddretim diizeyinde

baslanmasi

Uygulamanin olumlu sonuclanmasi (zerine gerekliliginin anlasiimasi ve

uygulamalarin yiksekdgretim diizeyinde devam edilmesi
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Ingiltere (1840)
Pitman Mektupla

Senato Ispanya (1972)
Avustralya (1910) Ulusal Uzaktan
Qucensland l Ogretim
Universitesi

/ Universitesi
: ABD (1874)

Illinois Weslwyan
Universitesi

Polonya (1966)

Almanya (1884)
Rustinches Uzaktan
Ogretim Okulu

Isvec (1898)
Hans Hermod Tiirkiye (1956)
Lisesi Ankara Universitesi Banka
Yeni Zellenda (1922) ve Ticaret Hukuku
Mektupla Ogretim Aragtirma Enstittist
Okulu
L S

Resim4. Diinya’daki Uzaktan Egitim Uygulamalarina Gegis Tarihleri (Kaya, 2002)

Her ne kadar ilk uygulamalarinin mektup ile gerceklestigi bilinse de
(Coban, 2012), uzaktan egitimin internet lzerinden sunulmasi, uygun goriilen
ilk yol olarak belirtimektedir (Dryer, 2009). Internet teknolojilerindeki
gelisimlerin bir sonucu olarak egitim alaninda video konferanslar, sanal siniflar,
online egitim gibi biyilk gelismeler yasanmistir. Bdylece bilginin dagitimi, baski
ve tagima masraflar azalmis, sinif ortami gerekliligi ortadan kaldinlarak daha
fazla kisiye ulasiimasi, daha az biitce ile daha fazla kisinin egitimden

faydalanmasi mimkin olmaktadir.

Uzaktan egitimin verilme sekli ve asamalarini Cekic (2010) soyle

belirlemistir;
e Yaz: Basili kaynaklar araciligiyla
e Ses: Yayin yoluyla
e GOrunti: TV araciligiyla

e Veri: Bilgisayarlar araciligiyla (CAI, CMI, CME, E-posta, www)
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2.1.2. Uzaktan Egitimin Alt Kiimeleri

Gegmisten glinimiize teknoloji alaninda yasanan gelismeler, 6grenme
ortamlarinin da gesitlenmesini ve gelismesini gerekli kilmaktadir. Bu durum
uzaktan egitimdeki 6grenme seklini degistirmekte, daha modern, daha verimli
ve daha esnek 6grenme ortamlari olusturma ihtiyacini ortaya gikarmaktadir. Bu
ihtiyaca bagh olarak uzaktan egitimle ilgili yeni ortamlar ve kavramlar
olusmustur (Urdan ve Weggen, 2000).

Her ne kadar birbirleri yerine kullanilsalar da aralarindaki anlam
farklilklarinin ortaya konmasi acisindan bu kavramlar; uzaktan egitimin alt

kiimeleri seklinde asagidaki sekilde agiklanmistir:

2.1.2.1. E- Ogrenme / Teknoloji Tabanl Ogrenme

“E-6grenme, Internet, intranetler, extranetler, uydu yayini, ses / video
kaseti, etkilesimli TV ve CD-ROM dahil olmak Ulzere tim elektronik ortamlar
araciligiyla icerigin sunulmasi olarak tanimlanabilir” (Urdan ve Weggen, 2000).

“E-Ogrenme dodgru bilginin, dogru zamanda, dogru kisiye her yerde

n

ulastirilabilmesi islemidir. Buradaki “e” harfini egitimde dederlendirirken,
“elektronik” olarak algilanmasinin yaninda “efektif” olarak algilanmasi da dogru

olacaktir ” (Cekic, 2010).

“Ogrenme siirecinde internet, herhangi bir bilgisayar agi veya bireyin
cesitli multimedya teknolojilerden yararlanarak hem 6grenci hem de 6gretici igin
mekan ve zaman bakimindan esneklik saglayan egitim faaliyetidir ” (Aslantas,
2011).

Aslantas'a (2011) gére E- Ogrenme, uygulama bakimindan 3 kategoriye
ayrilir; senkron 6grenme, asenkron égrenme ve karma egitim.
Es Zamanl Odrenme / Gergcek Zamanl Odrenme/ Senkron Odrenme:

e Senkronize 6grenme, bitiin katiimcilarin es zamanh oturum actigi ve
etkilesimin dogrudan ve cift yonlii gerceklestigi, egitmen liderligindeki bir

cevrimici 6grenme etkinligi olarak ifade edilir (Urdan ve Weggen, 2000).
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Es Zamansiz/ Ayri Zamanly Asenkron Odrenme:

e Eszamansiz 6grenme, insanlarin es zamanda katiiminin gerekmedigi, es
zamanl iletisimin olmadigi bir 6grenme olayi olarak tanimlanir (Urdan ve
Weggen, 2000).

Karma Odrenme:

e Karma 0grenme, yiiz ylze 6grenme modeli ve elektronik ortama dayali
uzaktan ©6grenme modellerinin bitinlestigi, bireyin kendi hizina gore
6grenme ortamlarini kullandigi bir 6grenme ortamidir (Aytag ve Altungekic,
2012).

2.1.2.2. GCevrimici / Web Tabanl / Internet Tabanl Ogrenme

“Cevrimici 6grenme, teknoloji tabanl 6drenmenin yalnizca bir bolimini
olusturur ve Internet, intranet ve extranet yoluyla 6§renmeyi tanimlar” (Urdan
ve Weggen, 2000).

E-egitim ise, “E-06drenme yoluyla gergeklestirilien kurumsal egitimi

tanimlamak anlaminda kullanilir “ (Urdan ve Weggen, 2000).

2.1.2.3. Bilgisayar Tabanli Ogrenme

“Ogrenme siirecinde yararlanilan bilgisayarin bir bilgisayar agina bagl
olmaksizin 6grenme ortaminda kullanildigi materyallerdir. Bu 6grenme tipinde
materyaller yerel, yani bireyseldir. O bilgisayardaki kullaniclya 6zgudar”
(Aslantag, 2011).
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Bilgisayar Tabanh Cevrimici E-Ogrenme

Odgrenme Odgrenme

Resim 5. Uzaktan Egitimin Alt Kiimeleri (Urdan ve Weggen, 2000)

2.1.3.Uzaktan Egitimin Gerekliligi ve Avantajlar

Egitim insanlarda istendik yonde davranis degisikligi olusturma stirecidir (Anil,
2016). Bireyler kendi istekleri ve becerileri dogrultusunda egitim almay tercih
edebilirler. Esneklik, ulasilabilirlik ve bireysel 6grenme imkanini bir arada

barindiran uzaktan egitim bu amaclari karsilayabilir niteliktedir.

Bireysel ilgi ve NICIN UZAKTAN Kaha izli

yetenekleri gelistirici EGITIM? davrams degisikligi

Resim 6. Nicin Uzaktan Egitim (Isman,2008)
“Nigin uzaktan egitim?” sorusunun cevabini Kaya (1996) soyle 6zetlemistir:

e Bireylere farkli egitim olanagi sunma

Firsat esitligi saglama

Farkl kiimelere ait egitim hizmeti sunmay! kolaylastirma

Es diizeyde egitim programlari saglama

Egitim masraflarini azaltma

Egitimin kalitesini artirma
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Ogrencilere esneklik ve dzgiirliik saglama
Nitelikli bir egitim ortami sunma

Mekandan kaynakli sinirliliklari en aza indirme
Bireysel ve bagimsiz 6grenme imkani saglama
Ogrencilere kendi 6grenme sorumluluklarini kazandirma
Ilk elden bilgi saglama

Birden fazla uzman kisiden yararlanma
Basarinin ayni sartlarda tespitini saglama
Ogrenci merkezli olmasi

Kisiye 6zgli egitim imkani sunma

Hayat boyu 6grenmeyi desteklemesi

Belirli bir zamanda ve mekanda bulunma zorunlulugunu kaldirma

Cekic (2010), calismasinda geleneksel egitimin sinirliliklarini su sekilde

siralayarak uzaktan egitimin gerekliligine vurgu yapmistir:

Halihazirdaki egitim kurumlarinin teskilat yapilarinin ve sistemlerinin hizli
gelisimlere ayak uyduramamasi

Geleneksek egitim-6gretimin, icerisinde slreklilik barindirmamasi ve
degisime kapali olmasi sebebiyle kendini tekrarlayan bir goriintli sunmasi
Geleneksel egitim sisteminin yaratici yoniinin sinirli olmasi

Degisime kapall olmasi sebebiyle klasik bir yapiya sahip olan geleneksel
egitimin bir slire sonra glincelligini yitirmesi, sikici ve siradan bir yapiya
burinmesi

Ogrenimini yarida birakan veya 6grenimine baslama imkani bulamayan
bireylerin taleplerini karsilama noktasinda yetersiz kalmasi

Egitimde firsat esitsizligini kaldirlmada yetersiz kalmasi

Sinirh zaman dilimlerinde ve sinirli mekanlarda gergeklestirilebilen
geleneksel egitimin, bu baglamda sinirli kitleye hitap etmesi

Fiziki yapisi geregiyle bireysel 6grenme taleplerini karsilayamamasi
Geleneksel egitimde masraflarin uzaktan egitime oranla yiiksek olmasi
Teknolojik gelismelere ayak uyduramamasi

Bilgiyi ilgi gekici faktorlerle zenginlestirme anlaminda yetersiz olmasi
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Urdan ve Weggen (2000), cevrimici 6grenmenin neden gerekli oldugunu

su sekilde belirtmistir:

Teknolojik gelismelerin bilgiyi hizli isleme gerekliligini ortaya koymasi ve
mevcut bilgilerin ve egitim sisteminin gegersiz hale gelmesi

Vasifli is glicli eksikliginin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi sonucu
giderilmesi

Geleneksel egitimde maliyetin yliksek olmasi

Is diinyasinda rekabetin artmasi sonucu daha verimli ve yenilikci

isguictine ihtiyag duyulmasi

2.1.4. Uzaktan Egitimin Dezavantajlari ve Sinirhiliklar

Uzaktan Egitimin geleneksel egitime belli avantajlar icermesinin yani sira

dezavantajlari da s6z konusudur. Uzaktan egitimde yasanabilecek sinirliliklari

Kaya (1996) su sekilde siralamistir:

Yiiz yiize egitimdeki etkilesimin saglanamamasi

Egitim alan bireylerin sosyallesmelerinin kisitli olmasi

Bireysel 0grenme aliskanligi olmayan &grenciler acisindan yeterli
olmamasi

Calisan bireylerin dinlenmeye vakit ayiracaklari zaman dilimini derslere
ayirmasi

Uygulamaya yonelik dersler icin yeterince verim alinamamasi

Beceri ve tutuma dayal devinimlerin kazaniimasinda etkili olmamasi
Teknoloji bagimlihgini artirma riski

Ogdrenme siirecinde karsilasilan sikintilarin aninda ¢oziillememesi

Altyapi problemleri

Teknolojiye yatkin olmayan bireyler agisindan etkili olmamasi

Yukarida belirtilen sinirliliklarin - teknolojik gelismelere paralel olarak

problem olmaktan cikabilecegi varsayiminda bulunmak yanlis olmayacaktir. Bu

baglamda uzaktan egitimde strdrilebilirliginin, hizli gelisen teknolojik alanlara

hizll uyum saglama ile dogru orantili olabilecegi s6ylenebilir.
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Dick ve Duncanson (1999), dzellikle calisan bireyler icin uzaktan egitimin

sakincalarini soyle 6zetlemistir:

e Uzaktan egitim alan bireyler icin toplumsal ve sosyal kabul ihtiyaclarinin
yeterince kargilanamamasi

o Isverenlerin uzaktan egitim géren calisanlarini onaylamamasi, destek
vermemesi, 0zel projelere dahil etmemesi

e Ozel calisma alanlarinin ve donanimlarin olusturulmasi gerekliligi ve

bunun igveren icin sakincalilik arz edebilmesi

Wahlstrom, Williams ve Shea (2003), yetiskin bireylerin derslere diizenli
katilim gosteremeyeceklerini, zamani ydnetme ve 6zdenetim konusunda sikinti
yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica gerekli donanimlarin ve internet

saglayicilarinin belli bir maliyet gerektirdigini vurgulamislardir.

Bonk (2002) tarafindan vyapillan c¢alismada, internet (izerinden
gerceklesen uzaktan egitimin sagladigi faydalarin yani sira cesitli sakincalari

barindirdi§i ifade edilmistir:

e Deneyimlerin dederlendirilmesinde yeterli olmamasi

e Yiksek maliyet algisi

e Ogretmenler acisindan kurs iceriklerini hazirflamanin ek zaman
gerektirmesi

e Kiiltlrel direng ve oOrgitsel destek eksikligi

e Kurumsal acidan gerekli yatinmin élgilememesi

e Donanimsal problemler ve teknolojik alt yapi

 Uretkenlige elverisli olmamasi
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2.2. Egitimde Olcme ve Degerlendirme

Olcme, bireylere veya ozelliklerine belirli kurallara gére sayr atama
islemidir (Ebel ve Frisbie, 1972). Oguzkan’a (1993) gore de 6lgme, herhangi bir
ozelligin var olup-olmadiginin, varsa miktarinin gozlenerek niceliksel ya da
niteliksel olarak belirlenmesidir. Ulkemizde en ¢ok kabul géren tanima gére ise
6lcme; bir niteligin gdzlenip gézlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle

gosterilmesi olarak ifade edilmistir (Turgut, 1977).

Olgme isleminin yapildigi siirecin sonunda elde edilen sayi ya da sembole
dlcme sonucu ya da “6lciim” adi verilir (Giiler, 2011). Olcme sonugclarinin uygun
kriterlerle karsilastiriimasiyla bir karara varma siireci ise dederlendirme olarak
tanimlanmaktadir (Tan, 2016). Dolayisiyla degerlendirme, belirli bir durum
hakkinda bir yarglya varmamiza yardimci olacak bilgileri elde etmek igin
hazirlanmis stireclere dahil olmayi igerir. Bu stireg editimden 6nce, egitim

sirasinda ve egitimden sonraki asamalari kapsayabilir.

Olcme ve dederlendirme birbiri ile yakin iliskili olsa da kavram olarak

birbirlerinden ayrildiklari yonler bulunmaktadir:

e Olgme nitelik veya nicelik olarak miktar belirtirken degerlendirme bu
miktarin hedefe uygunlugu hakkinda verilen karar olarak ifade edilir.

o Olgme nesnel olarak gerceklesir. Dederlendirme ise bir karar siirecine ve
olclite gore farkllik gosterdiginden 6znel olarak nitelendirilebilir.

o Olgme degerlendirmenin bir alt kiimesidir.

o Olcme gdzlem sonuclarini temel alirken degerlendirme karar, kiyaslama

ve yorumlamayi temel alir (Glimus, 1977).

Egitimde Olgme ve degerlendirme yapilmasinda temel amag farkliigi
belirlemektir. Sirecin etkililiginin anlagilmasi icin siirecin basindaki durum ile
stirecin sonundaki durumun ne diizeyde bir farklik arz ettigini ortaya koymak
gerekmektedir (Arslan, 2011). Bir baska deyisle 6lcme ve degerlendirmedeki
amag; surecin ve egitimde var olan tim 6gelerin planlanan bicimde ele alinip
alinmadigini belirlemek, stire¢ icerisinde mevcut problemlerin tespit edilmesini
saglamaktir (Yasar, 2014).
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Olgme isleminin dogru yapilmasi, dogru degerlendirmelerde bulunabilme
acisindan 6nemlidir. Egitimde bilimselligin saglanmasi ve verilecek kararlara bir
zemin olusturulmasi ise dogru ve gecerli bir degerlendirme yapmayi gerekli
kilmaktadir. Sistem icerisinde herhangi bir karara varma sireci asagidaki
durumlarda gerekli olabilir:

e Secme ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme

o Ogretim programinin ne diizeyde etkili oldugu hakkinda degerlendirme

e Degerlendirme stiirecinin degerlendirilmesi

o Odrencilere ve editmenlere yonelik degerlendirmeler

e Egitim sistemindeki giktilarin degerlendirilmesi

o Ogrencilerin akademik basarilarina yonelik degerlendirmeler

o Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusundaki degerlendirmeler (Yasar,
2014)

2.2.1.Egitimde Olgme Degerlendirmenin Onemi
Prensip olarak, egitimin tiim onemli giktilari 6lciilebilir 6zellige sahiptir. Bu
ozellikler mevcut olan olgeklerle olglilemeseler de egitim, siirecin basi ve sonu
arasinda gdzle gorilir bir fark yaratmalidir. Ornedin siire¢ sonunda bir
ogrencinin basarill olup olmadigini belirlenmesi icin 6gretmenler, bu durumu
kanitlamak Uzere dogru deliller toplamak zorundadir. Acikcasi daha fazlasina
sahip biri, daha azina sahip bir kisiden farkli davranmalidir. Bu bakimdan
basarinin  Olglilebilmesi, ancak bu tir farklliklarin gdzlemlenebilmesi ile
mumkundur (Ebel ve Frisbie 1972).
Magno'ya (2010) gore oOlgme degerlendirme yapmanin bir takim
avantajlari vardir:
o Ozelliklerin veya niteliklerin puanlanmasinin  ve yorumlanmasinin
ogrenciler arasi 6grenme diizeyleri arasindaki farklihg ortaya koyar.
« Olgiilen dzelligin miktarinin ortaya konmasi dogru bilgiyi kolaylastirir.
e Farkli gruplarin nesnel bir bigimde karsilastirimasina olanak saglar.
e Siniflama ve siralama yapilmasini kolaylastirir.

e Verilerin ayrintili analiz edilmesine ve ¢ikarimda bulunmaya imkan saglar.
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e Degerlendirmeden elde edilen objektif yargilar; 6grenciler, egitim
programi, egitim politikasi, egitim sireci, olaylar ve etkinlikler hakkinda
daha dogru karar alinmasini saglar.

e Bir programi sonlandirma, diizenleme veya tekrar odaklanma konusunda

daha tutarli kararlar almaya yardimci olur.

Olgme ve degerlendirme sonuclarinin 6é§renmeler (izerinde ciddi etkileri
s6z konusudur. Amaca hizmet etmeyen degerlendirmeler, 6grencilerin kendi
o6grenmeleri hakkinda yanlis yaklasimda bulunmalarina sebep olabilmektedir.
Yanlls 6grenmeleri tespit etmek, performanslari hakkinda geri bildirimde
bulunmak, kazanimlarin daha acik ifade edilip daha nitelikli &grenmelerin
gerceklesmesini saglamak, 6grenciyi tanimak ve egitimle ilgili saghkli kararlar
alabilmek amaciyla dogru ve tutarli degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir.
Ayrica 6grencilerin neler 6grendigini tespit etmek kadar 6grencilerin 6grenme
ciktilarinda etkili olan “6grenme siireci” ni tespit etmek de cok dnemlidir. Bu
baglamda 6drencilerin amaca ulasmak igin deneyimledikleri elestirel diistinme
yontemlerinin, problem ¢dzme becerilerinin ve 0grenme yodntemlerinin de
degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekmektedir (Jimaa, 2011).

Karar verme sirecinin farkli amaclarla yapilmasi farkli dederlendirme
yontemlerinin kullaniimasini gerektirir. Ancak hedef veya degerlendirme tiirii ne
olursa olsun verilen kararlarin dogru ve yerinde olabilmesi icin yapilacak
degerlendirmelerin dogru, gecerli ve givenilir olmasi sarttir. Buna ragmen
ginimiizde O6lcme degerlendirme kapsaminda bilgi, beceri ve uygulama
agisindan yetersizlikler sdz konusudur. Oysa nilfus artisi ve okullasma
oranlarinin ytkselmesi ile birlikte etkili, gegerli, glivenilir ve hesap verilebilir
6lcme degerlendirme ydntemlerinin édnemi giderek artmaktadir (Yiksel ve Akin,
2013).
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2.2.2.Olgme Aracglarinin Tasimasi Gereken Ozellikler

Olgme araclarinin giivenilir, gecerli ve kullanish olmasi beklenmektedir.

2.2.2.1. Giivenirlik

Lokesh (2009) givenirligi; yapilan Olctimlerin tutarlligi, yani test

sonuglarinin tekrar edilen &lgimlerde istikrarli olmasi olarak tanimlamistir.

Guivenirlige ait 6zellikleri ise asagidaki sekilde siralamistir:

Olgme aracinin test- tekrar test sonucunda ne kadar tutarli sonuclar
verdigi hakkinda bilgi verir.

Testin tutarlilik derecesi yani dogru 6lgme diizeyini gosterir.

Olcme aracina degil, 6élcme araci ile edinilen sonuclara atifta bulunur.
Guivenirlik tahmini, sonuglarin kararliigini ifade eder.

Sans hatasi icermemesi adina givenirlik sarttir ancak bu durum gegerlilik
icin yeterli bir 6n kosul oldugu anlamina gelmez. Ancak gegerli bir testin

guvenirliginden bahsedilebilir.
Lokesh’ e (2009) gore testin giivenirligi asagidaki faktorlerden etkilenir:

Testin icerdigi soru miktarinin fazlalidgi, icerigi daha iyi temsil etmesi
bakimindan glivenirligi artirir.

Puanlayicinin yanh davranmasi glivenirligi olumsuz etkiler.

Testin gerceklestigi kosullar ve cevresel faktorler glivenirligi etkiler.
Tahmin ve sans hatalarindan dogan firsatlar glvenirligi olumsuz etkiler.
Test yonergesinin dogru anlasiimamasi veya karmasik olmasi test
guvenirligini olumsuz etkiler.

Testin cok zor veya cok kolay olmasi 6grencileri ayirt etme acisindan

yetersiz olur dolayisiyla glivenirlik olumsuz etkilenir.
Koksal ve Demirel’ e (2008) gore giivenirlik cesitleri asagidaki gibidir:

Paralel formlar; ayni bireylere iki farkll testin uygulanarak korelasyonun
incelenmesi
Test/Tekrar test; ayni bireylere ayni testin benzer sartlar altinda belirli

zaman araliklarinda tekrar uygulanmasi
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Gozlemciler arasi glivenirlik; ayni bireylere ayni 06lgegin iki farkli
uygulayici tarafindan uygulanmasi ve korelasyonun incelenmesi

Gdzlemci igi guivenirlik; ayni uygulayicinin testi birden fazla uygulamasi ve
sonuglarin birbirine uygunlugunun degerlendiriimesi

Yarlya bdlme; testin gelisiglizel olarak ikiye bdolinerek bir gruba
uygulanmasi ve sonuglarin karsilastiriimasi

Cronbach Alpha; test maddelerinin rastgele ikiye bélliinerek maddeler

arasl korelasyonun incelenmesi

2.2.2.2. Gegerlilik

Test sonuclarinin dogrulugunu gosteren, belirli Slgltlerle ne diizeyde

ortistiigind ifade eden kavramdir (Lokesh, 2009).

Koksal ve Demirel’e (2008) gore bir testin gegerliligini test etmenin 6

farkl yolu vardir:

Goriinls gecerliligi; test iceriginin amaclarla ortlisen bir goriintli vermesi
Kapsam gecerliligi; icerigin analizi yapilarak icerigi ne derece temsil
ettiginin belirlenmesi

Eszamanl gecerlilik; mevcut testin, yararlihdinin tespit edilmesi amaciyla
ayni veya benzer bir 6zelligi gozeten ve dncesinde gegerliligi kanitlanmis
baska bir dlgekle beraber uygulanmasi

Yapi gecerliligi; 6lcme aracinin, testin teorik yapisini veya O6lclilmek
istenen 6zelligi ne kadar 6lctiigiiniin gostergesi

Tahmin ettirici (Ongdriisel) gecerlilik; bir testin gercek yasamdaki

durumlari tahmin etme kapasitesini ifade eder.

2.2.2.3. Kullanmishhk

Bir testin kullanigh olmasi icin sahip olmasi gereken nitelikler;

gelistirilmesinin, gogaltiimasinin, uygulanmasinin ve puanlanmasinin kolay ve

ekonomik olmasidir  (Tekin, 1991). Burada belirtilen “ekonomiklik” terimi;

kullanilan testin zaman, para ve emek yoniinden ekonomik olmasi olarak ifade

edilir (Adiyaman, 2005). Dolayisiyla bir 6lcme araci kisa zamanda cok masraf

yapilmadan ve yormadan planlanabilir, hazirlanabilir ve uygulanabilirse o 6lcme

aracinin kullanigliigindan s6z edilebilir.
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2.2.3.Olcme Tiirleri

Olgiilecek nitelik kimi zaman dogrudan gézlemlenebilirken kimi zaman
dolayll olarak gdzlemlenmektedir. Bu bakimdan olglilecek davranigin
gdzlemlenmesindeki farkliliklar, 6lgmenin tlrlerini  belirlemede yardimc

olmaktadir.
Olgme tirlerini Sen (2017), 3 baglik altinda siniflandirmis ve agiklamistir:
Dodrudan Olgme:

Olciilmek istenen 6zelli§in derecesi dogrudan gdzlenebiliyorsa veya bu
ozellik ile dogrudan iliskili bir O6lcme araci kullanilabiliyorsa, 6lgme eylemi
dogrudan yapilmistir. Bu 6lcme tiiriiniin gegerlik ve glvenirligi ylksektir. Bir
gruptaki bireylerin cinsiyetlerinin kadin - erkek olarak siniflandiriimasi veya boy
uzunlugunun cm cinsinden olglilmesi dogrudan yapilan Olgme islemine

verilebilecek 6rneklerdir.
Dolayl Olgme:

Olgiilmek istenen kavramlar, dogasi geredi bazi durumlarda dogrudan
lclilemez. Fen bilimlerinde cogunlukla dogrudan goézlemler yapilabilirken, bu
durum egitim, sosyal ve psikoloji alanlarinda mimkin degildir. Bu durumda bir
baska degisken veya oOzellik kullanilarak 6lgme islemi gerceklesiyorsa dolayli
6lcme yapilmistir. Basari, ilgi, tutum, zeka, yetenek gibi degiskenlerin 6lclilmesi

dolayl 6lgme tlrline verilebilecek drneklerdir.
Tiretilmis Olgme:

Iki veya daha fazla degisken arasinda matematiksel bir islem sonucu elde
edilen dlgme tiiriine denir. Odrencilerin dersi gecme notlarinin vize ve final
notlarinin belirli oranlarda alinip toplanmasi sonucu elde edilmesi tiretilmis

Olcmeye drnek verilebilir.
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2.2.4. Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirme yontemleri, geleneksel ve alternatif degerlendirme yontemleri

olmak lzere iki baslk altinda incelenebilir.

2.2.4.1. Geleneksel- Standartlastiriimis Degerlendirme Yontemi

Standartlastirimis bir degerlendirme, gogunlukla kalem-kagdit kullanilarak
yapllan sinava giren tim bireyler icin karsilastinlabilir sonuclar veren, farkli
ortamlarda farkhh uygulayicillar tarafindan ayni  bicimde uygulanabilen
puanlanabilir 6lcme araclarina dayall dederlendirme tiriidiir (Enger ve Yager,
1998).

Geleneksel dederlendirmede genel anlamda coktan seg¢meli sorular
kullanilir. Bu format, yapi olarak daha kapsamli bir icerigi degerlendirme olanagi
vererek yansiz ve kullanigh puanlama imkani saglar. Ancak yapisi geregi bu tiir
dederlendirmeler, bilginin  Gretimi veya sentezine yonelik 6zellikleri
kapsamayabilir. Bunun yani sira 6grenciler bu formatin dayattigi yapiya yatkin
degillerse, sonuglar yaniltict olabilir. Bu bakimdan geleneksel testleri

desteklemek amaciyla alternatif testler kullanilabilir (Navarrete, 1990).

Champagne ve Newell (1992) ile Aikenhead’e (1973) gore
standartlastinimis degerlendirme yontemlerinin sagladigi avantaijlar soyledir:

e Diger degerlendirme yontemlerinden daha ekonomiktir ve cok sayida
ogrenciye uygulanmasi ve puanlanmasi daha kolaydir.

o Odrencilerin siralamasinda ve farkli gruplarla karsilastinimasinda etkili bir
yontemdir.

o Odrencilerin bilgi ve kavrama diizeyine iliskin bilgilerini test etmek icin
hizlh bir aractir, ancak bu ybntemle sadece yapilan test kapsaminda
bilgiler tespit edilir, farkli gikarimlarda bulunmak dogru olmayacaktir.

o Ogrenme hedeflerini dederlendirmede icerik olarak kapsamli olmasi

acisindan elveriglidir.
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Haney ve Madaus (1989) , Champagne ve Newell (1992) ile Enger ve
Yager (1998); standartlastiriimis degerlendirme yontemlerinin sakincalarini sdyle
aciklamiglardir:

e Bilimsel olarak birden fazla olasi yorum gegerlidir ancak geleneksel
degerlendirme yontemleri tek bir cevabin gegerliligi izerine insa edilmesi
yonuyle elestirilir.

e Problem ¢d6zme gibi Ust diizey becerileri veya fonksiyonel diger becerileri
degerlendirmede yetersiz oldugu distinilmektedir.

e Standartlastinlmis dederlendirme sinif igerisinde kazanilan dlsiinme
becerileri ve kavramlar Olgebilir ancak gelecekteki basarilar icin ihtiyag
duyduklari becerileri yansitmaz.

o Odrencilerin siire¢ icerisindeki ilerlemelerini izlemede etkili bir yéntem
degildir.

Literatlirde yer alan geleneksel 6lcme ve dederlendirme araclari genel

olarak sdyledir:

2.2.4.1.1. Acik Uglu Sorular- Yazili Sinav

Acik uclu sorular, 6grencilerin algilarina, akil yiritme becerilerine ve
bilgiyi tatbik etmelerine yeteneklerine dayali sorulardir. Bu tip sorular, 6grenci
basari performanslarini coktan secmeli sorulardan daha net aciklar ve 6gretim
stireci acisindan daha iyi rehber olur. Clinkii ezber ve tek bir dogru cevap
gerektiren sorulardan ziyade; bir konu alanini tanimlamak icin gerekli temel
kavramlari, slregleri ve yeteneklerin bltlinind ele alir (Badger ve Thomas,
1992).

Yazili sinav tiirleri 6grencinin kendini ifade etme ve okudugunu anlama
becerisi, analiz, sentez, degerlendirme ve muhakeme edebilme gibi Ust diizey
davraniglari 6lgme agisindan oldukga elveriglidir. Bu tiir sinavlarda 6grencinin
verilen problemi 6zgiin, yaratici ve farkli bir bakis acisi ile ¢dzebilme imkani
vardir (Tekindal, 2002).

Acik uglu yazil sinavlarda sorulan soru sayisinin azligi, kapsam gegerliligi
acisindan sinirliik arz etmektedir. Ote yandan bu sinav tiiriinde yansiz bir

bicimde puanlama yapabilmek guictiir (Tekindal, 2002). Verilen cevaplar coktan
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secmeli testlerde oldugu gibi net bir bicimde puanlanamayacagindan (Ilhan,

2016);acik uglu sorulardan olusan 6lcme degerlendirme araglarinda 6grenme

becerilerine iligkin glvenilir tahminlerde bulunabilmek icin birden fazla

puanlayici tarafindan verilen puanlarin ortalamasinin hesaplanmasi ve buna gdre

degerlendirme yapilmasi gerekmektedir (Ebel, 1951).

Ogretmenin puanlama esnasinda yapacadi sistematik hatalarin dnlenmesi

ve bu tir sinavlarda gegerliligi ve glivenirligi artirmanin birtakim yollari vardir
(Tekindal, 2002):

Sorular hazirlanmadan 6nce planlamanin yapilmasi gerekmektedir.
Sorular agik, net ve anlasilir sorulmalidir.

Cevaplamaya ayrilan vaktin biyik cogunlugu yazmaya ayrilacagindan
cok fazla soru sorulmamalidir. Bu durumda kapsam gegcerliligini yiiksek
tutmak icin konuya iligkin kritik ve konuyu kapsayan 6nemli sorulara yer
verilmelidir.

Sorularin hazirlanmasinin ardindan puanlama anahtarinin hazirlanmasi
gerekmekte, hangi ayrintiya kag puan verilecegi dnceden belirlenmelidir.
Basari faktorli disindaki faktorlerden etkilenmemek adina cevaplar
okunmadan 6nce isim bollimleri kapatiimalidir.

Tum o6grencilerin ilk soruya verdigi yanitlar puanlanmali, sonrasinda diger
sorular icin ayni islem yapilmalidir.

Dil becerileri veya Tiirkce gibi dersler haricindeki derslerde (Ornegin:
Cografya dersi); sayfa diizeni, yazinin guzelligi, akicilik gibi faktorlerin
puanlamada dikkate alinmamasi gerekmektedir.

Puanlama glivenirligini artirmak adina birden fazla puanlayiciya puanlama

imkani taninmalidir.

2.2.4.1.2. Kisa Cevapl Testler

Kisa cevapl testlerde, yanitlayicinin soruyu bir kelime, kelime 0Obegi,

rakam veya kisa bir ifade ile cevaplamasi beklenir. Agik uglu yazili sorular ile

arasindaki en 6nemli fark budur (Tekindal, 2002).
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Genellikle temel bilgi veya becerileri 6lgmek amaciyla kullaniimaktadir.
Bu testlerde yanitlayicinin verdigi yaniti kendisinin yazmasi nedeniyle bilgi ve
beceriler coktan segmeli testlere oranla daha derin Olgtigl belirtiimektedir
(Turgut, 1988).

Kisa cevapll testlerin hazirlanmasi ve puanlanmasi birgok 6lgme aracina
kiyasen daha kolaydir. Cok sayida kisiye uygulanabiliyor olmasi ve ¢ok sayida
soru sorma imkani bulunmasi sebebiyle giivenirligi ve kapsam gegerliligi yliksek
sinavlar hazirlamaya imkan saglar (Tekindal, 2002). Buna ragmen ust diizey
bilgi ve becerileri 6lcme amaciyla kisa cevapl test hazirlamak belli bir ugras ve
sure gerektirir (Turgut, 1988). Daha ¢ok temel bilgi veya olgu dlgmeye elverigli
olan bu testler, kisileri ezbere yonlendirebilir ve Ust dizey disinme becerileri
dlcmek icin yeterli olmayabilir (Mehrens ve Lehmann, 1991).

Tekindal'a (2002) goére kisa cevapli testlerin hazirlanmasinda dikkat
edilmesi gereken hususlar vardir:

e Bosluk birakma seklinde hazirlanan sorularda birakilan bosluklar ipucu

olmamasi acgisindan tim maddeler icin ayni uzunlukta olmaldir.

e Sorunun aclk, anlasilir ve yoruma aclk olmayacak sekilde sorulmasi

gerekmektedir.

e Bir sorunun digerinin cevabi olacak sekilde sorulmamasi gerekir.

o Odrenciyi ezbere yoénlendirmemesi bakimindan sorulan maddeler,

kaynaklardan sozciik s6zcik aynen alinmamalidir.

e Bir cimlede birden fazla bosluk birakilmamalidir.

e Birden fazla detay iceren maddelerde, her detay ayri puanlanmalidir.

2.2.4.1.3. Coktan Segmeli Testler

Coktan secmeli testlerde soruyla beraber, cevap olabilecek alternatif
maddeler sunulur. Cevaplayicilardan bu maddeler arasindan dogru cevabin
isaretlenmesi istenir (Tan ve Erdogan, 2004). Dogru cevap haricindeki diger
secenekler ise geldirici olarak ifade edilmektedir (Tekin, 1991).

Kullaniminin  yaygin olmasinin sebepleri; blylk calisma gruplarina
uygulanabilmesi, kapsam gegerliliginin diger 6lgme araclarina nispeten daha

yiksek olmasi, yansiz bir bicimde puanlanabilir olmasi, degerlendirme,
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hazirlama ve uygulama asamalarinda kullanish olmasi ve istenildiginde Ust diizey
becerileri élcebilecek bicimde hazirlanabilmesidir (Gliven, 2019).

Tekindal (2002) ile Guven’e (2019) goére c¢oktan segmeli testlerin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bu hususlardan
bazilar asagidaki gibidir:

e Sorular 6grenme hedefleri ve ciktilarina dikkat edilecek sekilde
hazirlanmalidir.

e Soru kapsami genisligi sorunun icinde tutulmali, secenekler kisa
olmaldir.

e Soru kokl ve secenekler anlatim olarak tutarl olmalidir.

e Sorunun tek bir dogru yaniti olmali, celdiriciler bilenle bilmeyeni ayirt
edecek diizeyde guigli olmalidir.

e Soru ifadeleri mimkin oldukga olumlu olmali, olumsuz sorular
toplam soru sayisinin lgcte birinden fazla olmamalidir.

e Vurgu gerektiren sozcuklerin alti gizilmelidir.

e Sorular ve secenekler birbirinden bagimsiz olmal, biri diderinin
cevabini icermemelidir.

e Secenek uzunluklari miimkiin oldugunca esit diizeyde olmalidir.

e Dogru secenekler her soruda rastgele siklara dagitiimalidir. Ayrica
dogru secenek siklarinin esit sayida olmasina dikkat edilmelidir.

e Seceneklerde “hepsi” veya “hicbiri” gibi ifadelere mimkin oldukca

yer verilmemelidir.

2.2.4.1.4. Dogru-Yanls Testleri

Objektif olarak degerlendirilebilen, cevaplayicinin verilen ifadenin dogru
ya da vyanls oldugunu belirttigi 6lgme araglaridir. Dogru vyanls testleri
hazirlanirken, soru ifadelerinin agik anlasilir ve cevabinin kesinlik icermesi
onemlidir. Sorularin hazirlanmasi ve puanlanmasinin kolay olmasi, ¢ok sayida
soruya yer verilebilmesi acisindan oldukca kullanigh olan bu testlerin; iki secenek
barindirmasi bakimindan sans faktéri yuksek ve Ust dizey bilgi ve becerileri

Olcebilmesi bakimindan yetersiz oldugu soylenebilir (Gliven, 2019). Bu
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bakimdan sinavlarda tek basina kullanmak yerine diger 6lgme araglarina ek
olarak kullaniimasi 6nerilmektedir (Tekindal, 2002).

Analiz, sentez ve degerlendirme gibi (st diizey bilissel becerileri 6lgme
noktasinda yetersiz olan bu tip testler, mutlak dogru ve mutlak yanlis icermeyen
bazi sézel bilgiler icin kullaniimaya elverigli degildir. Ote yandan &§rencileri
tanima-izleme ve hatali 6grenmeler hakkinda doniit saglamaya yonelik yeterli

veri elde edilemez (Atilgan, 2006).

2.2.4.1.5. Sozli Sinavlar

Ozellikle dil derslerinde 6grencinin kendini sézel olarak ifade ettigi, sinif
ortamlarinda kolayca kullanilabilen, gok eski caglardan beri kullanilan sinav
tirlerinden biridir. Yazili sinavlarda oldugu gibi 6grencinin cevap 6zgirligl soz
konusudur (Tekindal, 2002). Didger geleneksel sinavlarda olglilmesi mimkin
olmayan; kendini ifade edebilme yetenedi, hitabet giicli, vurgulama becerisi,
beden dilini etkin kullanabilme gibi ézelliklerin dlglilmesinde oldukca kullanighdir
(Isman, 2005). Ote yandan o&grencinin yanitladi§i cevaplar dogrultusunda
dgretmenin 6grenci hakkinda bilgi, beceri, yeterlilikleri ile yanlis 6grenmeleri ve
kavram yanilgilari agisindan kanaat olusturmasi, sozli sinavlarin en gigla
yanlarindan biridir (Cevizci, 2010).

So6zIi sinavlarin sagladigi avantajlarin yani sira bir takim sinirliliklar
icerdigi  bilinmektedir. Orne§in bu sinav tirli, fazla sayida soru
sorulamamasindan &tiirii kapsam gecerliligi yiiksek bir sinav tiirii degildir. Ote
yandan yansiz puanlama yapilabilmesi oldukca glictiir. Sinav puanini égrenci
basarisi digindaki etkenlerin yani sira 6grencinin sinav heyecanindan
kaynaklanan hatalar da etkileyebilmektedir (Tekindal, 2002).

Tan ve Erdogan (2004) ile Tekindal'a (2002) gore s6zlii sinavlarin etkili
kullanilmasi igin bir takim hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir:

e Sorularin dnceden hazirlanmasi gerekmektedir.

e Sorular agik ve anlasilir sekilde sorulmalidir.

e Cevap anahtari ve puanlama o0lgeginin ©6nceden hazirlanmasi

gerekmektedir.



35

e Sorularda hangi ayrintilarin istenecegi ve hangi ayrintiya kag puan
verilecegi 6nceden belirtilmelidir.

o Odrencinin sinav esnasinda heyecanlanmasi gegerlilik ve giivenirligi
etkileyeceginden  6gretmenin  s6zlii sinavdan Once 0Odrenciyi
rahatlatmasi gerekmektedir.

o Gegerlilik ve glvenirligin etkilenmemesi agisindan 6grencinin kisisel
bilgileri ve 6zellikleri (aile, ekonomik gelir, cinsiyet vb.) g6z ard
edilmelidir.

e Sorularin 6grenme hedeflerini kapsayici bicimde sorulmasi ve ayni
egitim O0gretim donemi icerisinde birden fazla sozlii sinav yapilmasi,

kapsam gegerliligi agisindan énemlidir.

2.2.4.1.6. Eslestirme Sorulari

Eslestirme testleri iki siitundan olusmaktadir. Sorularin yer aldigi siitun
onciiller, celdiricilerin yer aldigi situna ise secenekler adi verilir (Tekindal,
2002). Odrencilerin birbiri ile iliskili olan maddeleri verilen ydnergeye gdre
eslestirmesi beklenir (Glven, 2019). Genellikle yazar-eser, Ulke-baskent, Ulke-
Uretim drlnleri gibi iliskili konulari eglestirmeye yodnelik sorular sorulur.
Secenekler ve onciiller incelendiginde coktan secmeli testlerle benzer 6zellikler
tasidigi sdylenebilir (Tekindal, 2002).

Eslestirmeli soru tiplerinin hazirlanmasi kolay ve puanlanmasi objektiftir.
Sans faktortinin distik oldugu bu testler; benzer distinceleri, olgulari, olaylari,
kurallar, neden-sonug iliskilerini bulma davraniglari 6lgme hususunda elveriglidir
(Kemertas, 2003).

2.2.4.2. Alternatif Degerlendirme Yontemleri
Olcme dederlendirmenin en temel amaclarindan biri dgrencinin neyi
bilmediginden ziyade, hangi davranislari ve becerileri 6grendiginin ortaya
cikariimasidir. Dolayisiyla higbir 6lgme aracinin, tek basina kazanilan tim
davranislari ortaya cikarmada yeterli olmayacagi bilinmektedir. Bu bakimdan tek
bir 6lcme degerlendirme aracina bagl kalmak yerine ¢oklu dlgme degerlendirme

calismalarinin yapilmasi énem arz etmektedir (Tekindal, 2002).
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Alternatif degerlendirme yontemlerinin tek tip kabul edilen bir tanimi
olmasa da, 6gretimde kullanilabilen ve grubun ginliik etkinliklerine kolayca
dahil edilebilen, o6grencilerin ilgili konuda becerilerini veya performanslarini
gdsteren yontem ve teknikler olarak acgiklanabilir. Geleneksel testlerin aksine, bir
bireyin daha biiyiik bir grupla karsilastiriimasini saglamaz. Ogrencilerin bireysel
olarak gigclii yonlerini ve ihtiyaclarini belirlemeye calisan bu yontemde 6grenciler
de dederlendirme siirecine aktif olarak katilirlar. Eger bu testler dgrencilerin
ozelliklerini ve ilerlemelerini dodru bir bicimde vyansitiyorsa gvenilirdir
(Navarrete, 1990).

Alternatif dederlendirme yaklasiminda hedef, ogrencinin - mevcut
bilgilerini 6lgmek degildir. Gelisimsel dederlendirme olarak da bilinen bu
yontemde amag, ¢ocugun zaman igindeki degisim potansiyelini ve yeterlilik
seviyesini analiz etmektir (Champagne ve Newell 1992).

Egitmenlerin, &grenenlerin ne bildigini ve yapabilecedini dlgme ve
degerlendirme siireclerinde coktan segmeli, dogru / yanls veya diger geleneksel
test bicimlerini kullanmak yerine daha aciklayici ve kapsamli degerlendirmeleri
kullanmalari daha uygun olacaktir (Culbertson ve Jalongo, 1999). Cinki
alternatif dederlendirme tirli sadece 6grenciyi dedil, ayni zamanda sinifi ve
ogretimi de degerlendirmek icin kullanilan bir yontemdir. Boylece 6gretmenler,
sureci slrekli olarak izleme ve glincelleme firsati bulurlar ve bir geri bildirim
dongisunun parcasi olmus olurlar (Hamayan, 1995).

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, geleneksel degerlendirme
yaklagimlarinin getirdigi sinirlliklari ortadan kaldirmaya yonelik gelistirilen
yaklasim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Giderilmesi, alternatif degerlendirme
yaklagimlari ile mamkin olan bu sinirhiliklar Erbil vd. (2003) sbyle siralamistir:

e Geleneksel 6lgme araglari, 6grenci basarisini gergek diinyadan yalitilimis
bir bicimde ve sinirlandinimig bir zaman diliminde 6lgmektedir. Bu
bakimdan &grencilerin gercek hayattaki problemleri ¢6zme becerilerini
olcmede yeterli degillerdir.

e Geleneksel 6lgme araclari 6grencinin davraniglarinin gdzlemlenmesinde ve

olclilmesinde elverigli degillerdir.
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e Geleneksel dlgme araglari 6grenciye gozlem yapma, kaynada ulasma ve
arastirma yapma imkani tanimamaktadir.

e Geleneksel o6lcme araglari, daha cok ©drenciye not verme amaciyla
kullanilmakta; ogrencileri tanimaya ve izlemeye yonelik dederlendirme
yapma ve doniit saglama imkani tanimamaktadir.

Navarrete (1990), iki tir alternatif degerlendirme yonteminden
bahsetmistir:

e Yapilandiriimis degerlendirme teknigi; daha ¢ok Ogretmenler tarafindan
planlanan, puanlamasi daha kolay olan, tamamlandi/tamamlanmadi veya
dogru/yanlis gibi Ozelliklerin saptanabildigi dederlendirme teknigidir.
Kontrol listeleri, derecelendirme &lgekleri, anketler, yapilandiriimig
goriismeler ve gozlem sonuclari bu degerlendirme teknigine 6rnek olarak
verilebilir.

e Yapllandirimamis dederlendirme teknigi; hem yazii hem so6zli
gerceklesen cesitli etkinlikleri degerlendirmeyi amaclar. Odevler, oyunlar,

tartismalar, calismalar, beyin firtinasi, anekdotlar gibi...

Uzaktan egitimde 6lcme ve dederlendirme tiirlerine yonelik Morgan ve
O'Reilly’'e (1999) gobre, slirec icerisinde ve sure¢ sonunda diizey belirlemeye
yonelik degerlendirmeler yapilabilmektedir. Buna gore siireg icerisinde 0z-
degerlendirme testleri, Odevler ve akran degerlendirmeleri gibi ydntemler
kullanilabilirken; stre¢ sonrasinda ise dénem sonu sinavlari veya Odevlerle
diizey belirlemeye yoénelik degerlendirmelerde bulunulabilir. Simonson,
Smaldino, Albright ve Zvacek'e (2012) gore ise uzaktan egitimde yapilabilecek
degerlendirmeler icin objektif ve subjektif olmak lzere iki tiir siniflandirmadan
soz edilebilir. Her iki dederlendirme tirli de, sireg icerisinde ve diizey
belirlemeye  yonelik stire¢ sonrasinda  kullanilabilmektedir.  Objektif
degerlendirmeler (coktan segmeli testler gibi), uygulama ve puanlamada
kullanish olmasi bakimindan avantaj saglamaktadir. Buna karsilik arastirma
calismalari, proje odevleri, e-portfolyo gibi araclar siibjektif degerlendirme

olarak kullanilabilir.
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2.3. Ilgili Arastirmalar

Calismamizin bu bélimde, Turkiye'de ve yurt disinda gergeklestirilen
uzaktan egitim, yliz ylize egitim, uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme ve
Covid-19 siirecinin egitimdeki yansimalarina iliskin arastirmalara ve calismalara

yer verilmistir.

2.3.1. Tiirkiye'de Gergeklestirilen Ilgili Arastirmalar

Kirazll Korkmaz (2022), yaptigi yiiksek lisans tez calismasinda Ankara’da
turizm egitimi alan yiiksekdgretim oOgrencilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan
egitime iliskin bakis acilarini dederlendirmeyi amagclamistir. Veriler; 6n lisans,
lisans ve yiiksek lisans 6grencilerinden turizm egitimi alan 383 6grenciden anket
yontemi ile toplanmistir. Elde edilen sonuglar analiz edildiginde sosyallesmeyi
engellemesi, teknik sorunlarin yagsanmasi ve iletisimin sinirli olmasi bakimindan
uzaktan egitimle ilgili olumsuz yénde gorislerin cogunlukta oldugu goérilmustdr.
Buna ragmen &gdrencilerin dersleri yliz ylize takip etmek istemedikleri tespit

edilmistir.

Saribiyik (2022), Covid-19 doneminde uzaktan egitimle gerceklesen
matematik dersinin 6gretmen ve 6grenci gorisleri dogrultusunda incelenmesini
amacladigi calismasinda karma yaklasim kullanmistir. Arastirmanin érneklemini
ortaokulda gorev yapan 35 6gretmen ve 543 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Veriler ogretmenlerden yar yapilandiriimis goértisme formu ile toplanirken,
ogrencilerden ise goriis belirleme Olcedi ve kisisel bilgi formu araciligiyla
toplanmistir. Analiz sonuglarina gére matematik égretmenleri; uzaktan egitimde
sorumluluklarinin arttigini, élgme degerlendirme agisindan sorunlar yasadiklarini,
ogrencilerin ders katliminin yeterince saglanamadidgini, firsat esitliginin
olmadigini, matematikte bazi konularin anlatiminda zorluk cektiklerini, yiiz ylize
egitim kadar verim almadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica web tabanli matematik
ogretiminde erkek égrencilerin kiz 6grencilerden, devlet okulunda egitim alan
ogrencilerin 6zelde egitim alan 6grencilerden, Suriye uyruklu dgrencilerin T.C.

uyruklu dégrencilerden daha olumlu goriise sahip olduklar tespit edilmistir.
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Sertkaya Dinler (2022), yaptidi yiiksek lisans tez calismasinda Covid-19
salgini déneminde sinif 6gretmenlerinin yasadigi sorunlari tespit etmek amaciyla
40 sinif 6gretmeninden cevrimigi yar yapilandiriimis goriisme formu araciligiyla
veri toplamistir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Icerik analizi sonuglarina gére ogretmenler, mesleki deneyim
kazandiklarini ve birgok ¢evrimigi araci kullanmayr &grendiklerini  dile
getirmislerdir. Olumsuz olarak ise ¢evrimici materyallerin ve teknolojik aletlerin
yetersizliginden, 6grencilerin dikkat ve motivasyonlarinin diisiik oldugundan ve

derse olan ilgi ve katilimin yeterli olmayisindan bahsetmislerdir.

Adak (2021), Covid-19 salgini doneminde uygulanan uzaktan egitimde
bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin yasadiklari deneyimleri ortaya cikarmayi
amagladigi calismasinda nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
desenini kullanmistir. Devlet okullarinda ve 6zel okullarda gérev yapmakta olan
20 o6gretmen ile birebir yapilandiriimig goériisme formu ile veriler toplanmistir.
Elde edilen sonuglara goére bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin; diger
ogretmenlere uzaktan egitim ile ilgili seminer verdikleri, cevrimici derslerde
kullanilabilecekleri araclarla ilgili kilavuzlar hazirladiklari, onlarla stirekli olarak
iletisimde kaldiklarini belirttikleri gorilmustir. Uzaktan egitimde uygulamaya
yonelik kazanimlarin aktarilamamasi, baglanti sorunlari, mesai saati kavraminin

olmayisi, iletisim konusundaki eksiklikler olumsuz goris seklinde belirtilmistir.

Avcl ve Akdeniz (2021), yaptigi calismasinda farkh branslardaki
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ydrittikleri cevrimici egitimlere iliskin
disilincelerini  ve sireci nasil  degerlendirdiklerini  ortaya  koymayi
amaglamaktadir. Arastirmada veriler gevrimici form araciidiyla toplanmis,
sonuglar betimsel analiz ydontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda uzaktan
egitim slirecinde 6gretmenlerin en gok teknolojik alt yapi ve internet konusunda
sorunlar yasadiklari, egitimde firsat esitsizliginin arttigi yoniinde gorisler
saptanmistir. Ogretmenlerin ve velilerin uzaktan egitime uyum saglama
noktasinda 6zellikle salgin strecinin basinda 6nemli sorunlar yasadiklari tespit

edilmigtir.
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Balaman ve Hanbay Tiryaki'nin (2021) yaptiklari calismada, Covid-19
stirecinde zorunlu olarak yiritilen uzaktan egitim hakkinda 6gretmen gorisleri
arastinlmistir. Bu kapsamda, Zoom yaziliminin, Egitim Bilisim Agi (EBA)
platformunun, EBA TV'nin 6grenme Uzerindeki etkilerini, bu sistemler hakkinda
dgretmen tespitlerini ve uzaktan egitimin 6grenme-06grenci-6gretmen lizerindeki
etkilerini ortaya gikarmayr amaglamiglardir. Verilerin gérisme formu kullanilarak
elde edildigi calismanin 6rneklemini, 2019-2020 egitim - 6gretim yilinda Hatay il
merkezinde 7 farkli devlet okulunda gorev yapan 12 dgretmen olusturmaktadir.
Analizden elde edilen sonuglara gore bu siirecte bakanlikca sunulan imkanlarin
yeterli oldugu, egitim sistemimizin bu siirece hazirlikh oldudu, yerli ve glivenli
canli ders yazilimina ihtiya¢ duyuldugu ve 6gretmenlerin uzaktan egitimi yiz

ylize egitim kadar etkili gormedikleri ortaya gikmistir.

Canpolat ve Yildinm (2021), yaptiklari calismada ortaokul 6gretmenlerinin
gerceklestirdikleri acil uzaktan ©Ogretim uygulamalarina yonelik edindikleri
tecriibeleri ortaya clkarmaylr amaglamiglardir. Fenomenolojik yaklagim ile
desenlenen bu arastirmanin 6rneklemini farkh branslardaki 8 6dretmen
olusturmaktadir. Yari yapilandiriimis agik uclu sorulardan olusan goériisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen sonuclara gore 0Ogretmenler,
uzaktan egitim uygulamalarini olumlu karsiladiklari halde, 6grenci devaminin bir
takim sebeplerle vyeterli diizeyde olmamasi bakimindan uzaktan egitim

faaliyetlerinin verimli gegmedigini dile getirmislerdir.

Celik (2021), yaptigi tez calismasinda Covid-19 salgini déneminde biyoloji
ogretmenlerinin ev ve okul yasamlarindaki degisikligin etkilerini ve uzaktan
egitim sirecine iliskin gorislerini nitel arastirma yodntemi ile ortaya koymayi
amaglamistir. Ankara Sincan’daki resmi liselerde gdérev yapmakta olan 10
ogretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Agik uglu sorulardan olusan
yari yapillandirlmis goériisme formu ile toplanan veriler, sonrasinda analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina goére; bu slrecte hem 6gretmen hem veli rolii
Ustlenmenin gicligli, devam zorunlulugunun olmamasindan kaynakl sikintilarin
varligi, kameralarin kapall olmasi sebebiyle etkilesimin verimli olmadigi, teknik

altyapi ve ekipman eksikligi gibi problemler tespit edilmistir.
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Dinya, Aybek ve Sahin‘in (2021) yapmis olduklari ¢alismanin amaci,
Covid-19 salgini ile birlikte acil olarak uzaktan egitime gegen 6grencilerin 6lgme-
degerlendirme uygulamalarina iliskin tecriibelerini anlamaktir. Kesitsel tarama
yontemi kullanilarak yapilan bu calisma, (ic ayri devlet Universitesinde 6grenim
gormekte olan 144 o6drenciden anket yontemi ile veriler toplanarak
yuritllmdastdr. Ayni ders kapsaminda ele alinan anket sorularinin sonuglarina
gore ogrencilerin biylk cogunlugu puanlayicinin yansiz davrandigini, yiizde
85’inin de dlgcme araglarinin ve dlgme yontemlerinin dersin muhtevasina uyumiu
oldugunu belirttikleri gorilmuistir. Ayrica Ogrencilerin sinavlara hazirlanma
istekleri ile kaynaklara erisim arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski tespit

edilmistir.

Kiling (2021), yaptigi calismasinda Covid-19 salgininin  matematik
ogretimine etkilerini degerlendirmek amaciyla sinif 6gretmenleri ile yar
yapllandinlmis  gérisme formu kullanilarak birebir gdériisme yapmistir.
Kahramanmaras'in Onikisubat ilcesinde gorev yapmakta olan 24 sinif 6gretmeni
arastirmanin  drneklemini olusturmaktadir. Arastirmada nitel yontemlerden
durum calismasi deseni kullaniimistir. Genel olarak olumsuz tutumlarin elde
edildigi arastirma sonugclarina goére matematik 6gretiminde daha cok geleneksel
yontem ve tekniklerin kullanildi§i gorilmistir. Uzaktan egitim sirecinde
yaparak yasayarak dgrenme imkaninin bulunmadigi, geri doniit eksikligi, iletisim
sorunlari, matematik 6gretimi icin yeterli stirenin olmadigi dile getirilmistir. Buna
karsilik 6gretmenlerin somutlastirma yapma konusunda zorluk gekmedikleri,
ogrencilerin ve velilerin uzaktan egitime olumlu tutum gelistirdikleri, EBA TV
ders iceriklerinin begenilerek kullanildi§i ve 6grencilerin hazirbulunusluklar

acisindan sorun yasamadiklari dile getirilmistir.

Kocabas (2021), Covid-19 salgini surecinde cevrimici lisans derslerine
iliskin 6grenci katiiminin nasil saglandiginin, 6gretim elemanlari ve 6grencilerin
deneyimlerinden faydalanarak ortaya koymayl amagcladigi calismasinda nitel
arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen kullanmigtir. Hem vakif hem
devlet Universitelerinde goérev yapmakta olan 10 6gretim elemani ile gevrimigi
lisans derslerini alan 15 6grenci, arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Veriler yari yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir. Buna gore 6grenci
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katihmi;  6grenen-6greten-6grenme  ortami  ile ilgili durumlar, Olgme
degerlendirme ile ilgili durumlar, 6gretim siireci ile ilgili durumlar ve teknik

durumlar seklinde saglanmaktadir.

Metin, Gilrbey ve Cevik'in (2021) vyaptiklari calismanin amaci,
ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin gorislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin
calisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda farkli branslarda gorev yapan
390 Ogretmen olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilen calismanin verileri Uzaktan Egitime Yonelik Goriis Olcedi
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde uzaktan egitimle
ilgili daha ¢ok olumsuz gériis elde edildigi gérilmustiir. Ogretmenlerin 6zellikle
sinif kontrolli, etkili iletisim, 6grenci motivasyonunu yiikseltme, ders arag-
gereglerini kullanmadaki yetersizlikler, internet alt yapisinin yeterli olmayisi ve

derse katihmin saglanmasi hususunda sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Oztas (2021), yapti§ calismasinda Fen Bilimleri 6§retmenlerinin Covid-19
déneminde bilgi ve iletisim araclarini kullanmaya ydnelik yeterlilik algilarini ve
uzaktan editime iliskin goruslerini belirlemeyi amaglamistir. Karma yontemin
kullanildigi bu calismanin calisma grubunu 128 tane Fen Bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Veriler Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterlilik Algisi Olcedi ve
yarl yapilandirimis goériisme formu aracihdiyla toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gére dgretmenlerin BIT kullanimina iliskin yeterlilik algilarinin “Yeterli”
oldugu gorilmistir. Uzaktan egitime iliskin gorisler incelendiginde ise
ogretmenlerin en ¢ok teknolojik araglari kullanma ve iletisim ile ilgili sorun
yasadiklari tespit edilmistir. Uzaktan egitimin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini
olumlu etkiledigi ancak mesleki doyumlarini olumsuz etkiledigi sonucuna

ulasgiimigtir.

Saygi (2021), yaptigi calismasinda Covid-19 virlisiiniin neden oldugu
salgin dolayisiyla uzaktan egitim uygulamalarinda sinif &gretmenlerinin
karsilastigi problemleri tespit etmeyi ve bunlara ¢6ziim Onerileri getirmeyi
amaglamistir. Calismanin 6rneklemini Karatay Ilcesinde gérev yapan 40 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Verilerin, elektronik anket formlari araciligiyla

toplandigi arastirmada, ilkokullarin teknolojik donanimlarinin ve 6grencilerin
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uzaktan egitime katilimlarinin yeterli olmadigi, 6gretmenler arasi iletisiminin
yeterli oldugu, ©gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme uygulamalarinda

zorlandiklarn sonuglarina ulagiimistir.

Uzun (2021), calismasinda Covid-19 salgini stireciyle beraber uygulamaya
konulan uzaktan egitim etkinliklerine iliskin birlestiriimis siniflarda gorev yapan
ogretmenlerin gorislerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubunu Mardin’de
birlestirilmis siniflarda gorev yapan 43 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Yari
yapilandiriimis goriisme formu ile verilerin toplandigi calismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére uzaktan egitim siirecinde
teknoloji ve internet alt yapisi sorunlarindan 6tiirii, derslerin verimli islenemedigi
ve dgrencilerin derslere aktif katilamadigi yoniinde gorislerin cogunlukta oldugu
tespit edilmistir. Birlestirilmis siniflarda uzaktan egitim siirecinde her ne kadar
dgrenciler sinif diizeyine gore gruplandirilsa da etkili iletisimin saglanmadigi dile
getirilmis, buna karsin teknoloji ve alt yapi yetersizliklerinin giderilmesiyle

uzaktan egitimin birlestirilmis siniflarda kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Zorluoglu, Devecioglu ve Sayin (2021), Covid-19 salgini déneminde
egitim fakiiltesinde gorev yapan ve derslerine zorunlu olarak uzaktan egitim ile
devam eden 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime iliskin gorislerini ortaya
koymak amaciyla calisma yapmiglardir. Betimsel arastirma ydntemi kullanilarak
yurutilen calismada veriler anket yontemiyle toplanmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; o6gretim elemanlarinin cogunun Adobe Connect programina
hakim oldudu, adi gegen programinin uzaktan egitimde kullaniimasinin kismen
yeterli oldugu, uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenciler igin kismen yeterli
goriildigi, uzaktan egitimin uygulanmasinda altyapi yetersizliklerinin en biytk
engel olarak gorildiigl, derslerde genellikle sézel anlatimdan faydalanildig,
uzaktan egitimde derse ayrilan siirelerin yeterli oldugu, 6gretim elemanlarinin
ogrencilerle etik ihlaller yasamamak icin ders igeriklerini paylasmak
istemedikleri, zorunlu uzaktan egitim sonrasinda takviye egitimler yapilmasinin
uygun olacadi, 6grencileri daha ¢ok 6dev yoluyla degerlendirmeye calistiklar ve
uzaktan egitimde vyapilan Olcme ve degerlendirmelerin gergedi kismen

yansittigini distindiikleri tespit edilmistir.
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Adiguzel (2020), calismasinda koronavirlis salgini sonrasi yuz yize
egitimden uzaktan egitime gecen Odretmenlerin, ©grenci basarilarini
degerlendirilmeye yonelik gorislerini ve deneyimlerini saptamayi amaglamistir.
Farkli egitim kademelerinde goérev yapmakta olan 20 gonilli 6gretmenden
bireysel goriisme ydntemiyle toplanan bulgulara gore uzaktan egitimde genel
olarak 6devlendirmenin degerlendirme acisindan daha uygun olacagi konusunda
goriis bildirdikleri belirtilmistir. Ogrencilerin  bireysel gelisimlerine yénelik
yapllacak degerlendirmelerin giic oldugu ve bu degerlendirmelerin ilkokul
kademesinde uygulanmasinin daha uygun olacagi yoniinde gorislere yer
verilmistir. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde en uygun Slgme aracinin
acik uclu veya klasik yazili sinavlar oldugu konusundaki gorislerin yaygin oldugu
ifade edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde coktan secmeli dlgme
araclarinin, sinav giivenirligi ve kopya cekme olasiligini artirmasi agisindan

elverigli olmayacagina iliskin gorislere yer verilmistir.

Afsar ve Biylkdogan (2020), Covid-19 salgini siirecinde 6grenimlerine
uzaktan egitimle devam etmek zorunda kalan Universite 6grencilerinin uzaktan
egitim sistemine iliskin gorislerinin ve sistemle ilgili 6z yeterliliklerinin tespit
edilmesi amaciyla calisma yapmislardir. Arastirmanin  calisma grubunu,
Konya'daki bir Universitenin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ile Sosyal ve
Beseri Bilimler Fakultesi'nde 6grenim goren 432 6drenci olusturmaktadir. Veriler
Google Form formatinda gevrimici anket kullanilarak toplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore ogrencilerin yarisi kamplse gidis-gelis sorununu ortadan
kaldirdigi icin uzaktan egitimi tercih ederken diger yarisi teknik sorunlar, sosyal
ortamdan uzak kalma, iletisim sorunlari ve internet erisimi problemleri sebebiyle
yiiz yiize egitimi tercih etmektedir. Ogrencilerin %90" uzaktan egitim icin 6z

yeterlilie sahip olduklarini belirtmislerdir.

Bakioglu ve Cevik (2020), calismasinda Covid-19 salgini siirecinde
uzaktan egitimde neler yasandidina iliskin ortaokulda gorev yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin deneyimlerini derinlemesine incelemeyi amaclamistir. Olgubilim
deseni ile ylrittigl arastirmada Turkiye'nin cesitli bolgelerinde ortaokullarda
gorev yapan 75 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yari yapilandiriimis goriisme formu

kullanarak veri toplamistir. Elde edilen sonuclara gore bu siirecte 6gretmenlerin;



45

internet, iletisim, 6grenci ders katiliminin saglanmasi ve okul yénetiminin baskisi
gibi problemlerle karsi karsiya kaldiklar tespit edilmistir. Ayrica uzaktan egitim
surecinde farkli materyallerin kullanilmasi ve laboratuvar/atélye etkinliklerinin
tamamlanamamasi konusunda kaygilara sahip olduklar goérilmustir. Buna
karsin salginin egitim teknolojileri kullanimini ve mesleki gelisimlerini gogunlukla

olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Demir ve Ozdas (2020), Covid-19 déneminde ilkokuldaki uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin 6gretmen gorislerinin incelenmesi amaciyla calisma
yuritmuslerdir. Acik uclu sorulardan olusan anket araciligiyla verilerin toplandigi
calismanin orneklemini farkli ilkokullarda gorevini slirdiren 44 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma sonuglari; 6gretmenlerin  Covid-19 ddneminde
uzaktan egitim faaliyetlerini bilgisayar ve internet gibi gesitli iletisim araglan ile
EBA ve cesitli gevrimici platformlar kullanarak, veli-6grenci-6gretmen iletisimini
koparmadan, o6grencileri yonlendirip takip ederek gerceklestirdiklerini ortaya
koymustur. Ogretmenler uzaktan egitim faaliyetlerini memnun edici, elverissiz
ve sinirli olarak belirttikleri tig farkl goris bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler, alt
yap! vyetersizligi, ©ogrenci katiiminin yeterli olmayisi, planlama gicligd,

haberlesme ve EBA platformu ile ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir.

Eroglu ve Kalaya (2020) yaptiklari calismasinda, Tirk Dili dersinde
uzaktan ve yiz yilze egitim uygulamalarina yonelik; icerik, ders islenisi ve 6lcme
degerlendirme acisindan 6grenci gorislerini ortaya koymayr amaglamistir. Yiiz
ylize ve uzaktan egitim modeli ile egitim alan 50’ser 6grencinin bulundugu iki
gruptan, yan yapilandirlmig goriisme teknigi ile veriler toplanmistir. Sonug
olarak iki 6grenci grubunda da ders igerigi ve islenisi boyutlarina yonelik
olumsuz gorisler cogunluktadir. Iki grup icin de zorluk diizeyi ile uygun
olmayan yontem ve teknikler olumsuz gorugslerin ortak sebebi olarak
belirtiimistir. Olcme dederlendirme boyutunda ise sinavlarin  belirleyici
olmamasindan kaynakll olumsuz gorisler gogunluktadir. Her iki grup da goktan
secmeli sinavlarin basariyi 6lgmek igin yeterli olmadigi, slire¢ degerlendirmesinin
daha uygun olacadi konusunda oneride bulunmuslardir. Ancak avantaj ve

dezavantajlarinin  degerlendirilmesinde, etkilesim ve 06grenmelerin kaliciligi
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acisindan ylz vyize egitimin daha avantajli oldugunu belirten gorisler

cogunluktadir.

Erzen ve Ceylan’in (2020) yaptiklari ¢calismanin amaci, Covid-19 salgini
doneminde yiiz ylze egitim alan 6grencilerin zorunlu olarak gegmis olduklari
uzaktan egitime iliskin gorislerinin belirlenmesidir. Egitim fakultesinde egitim
goren 13 &grenci ile yar yapilandiriimis goériisme formu kullanilarak goériismeler
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglar, etkili sunum yapan, hizli iletisim kuran
ve kaliteli icerik olusturma becerisine sahip olan 6gretim Uyelerinin uzaktan
egitimde basarill bulundugunu gostermektedir. Not paylasimiyla vyetinen,
kalitesiz icerik paylasan, iletisim kurmayan ve ddevlerde anlasiimaz yonergeler
veren Ogretim Uyelerinin ise 6drenciler tarafindan basarisiz gorildigl tespit
edilmistir. Uzaktan egitim silirecinde ders degerlendirmeleri sonuglarinin hizli,
tarafsiz ve cevresel faktorlerden etkilenmemesi bakimindan olumiu oldugu;
sistemin kopya cekmeye misait olmasi ve cevaplarin yayinlanmamasi

durumlarinin olumsuz olarak dederlendigi gortlmastir.

Geng, Engin ve Yardim (2020), durum calismasi olarak yaptiklari
arastirmada Covid-19 siirecinde gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarini
lisansiistli  6grencilerin  gorislerine goére degerlendirmeyi amaclamislardir.
Calisma grubunu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisi’'nde 6grenim goren 14 06grenci olusturmaktadir. Veriler 6grenci
ginlikleri yoluyla toplanmistir. Sonuclar incelendiginde 6grenciler agisindan
uzaktan egitimin; derslerde fiziksel hazirhidi ortadan kaldirmasi, ders kayitlarinin
ve igeriklerinin ulasilabilir olmasi, dégretim elemanlari ile iletisimi hizlandirmasi,
ogretim elemanlarinin  destekleyici tavirlari, zaman-para-emek acisindan
ekonomik olusu, 6devlerin 6grencileri derse hazirlamasi ve dersten uzaklasmayi
onlemesi, verilen gorevlere yapilan geribildirimlerin olmasi, ¢evrimici egitimlere
katihm firsati olmasi bakimindan avantajli oldugu ifade edilmistir. Olumsuz
faktorler ise derslerin ayni giinde yogunlagsmasi, artan Odev vyiki{, ders
esnasinda aile fertlerinin glriltisii ve disaridan gelen uyaricilar, 6gretimsel
gdrevlerin yeterince agik olmamasi, teknolojiye asiri maruz kalma, salgindan

kaynaklanan sorunlar, internet kaynakli-sistemsel-teknolojik problemler, ydontem
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ve tekniklerde tekdiizelik, sinif mevcutlarinin  fazlalgi, ders igeriklerinin

6grenciler tarafindan yetersiz sunulmasi olarak belirtilmistir.

Geng ve Glmrikeglioglu (2020), Covid-19 salgini déneminde farkli
Universitelerde dgrenim goren Ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime
bakis acilarini incelemeyi amacladiklari bu calismada hem nicel hem de nitel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Calisma grubunu 1212 Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencisi olusturmaktadir. Veriler anket ve milakat teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Yapilan analizler sonucu 6grencilerin salgin sirecindeki uzaktan
egitim uygulamalar ile ilgili memnuniyet orani %?23,1'dir. Zaman tasarrufu,
derslere kolay erisim ve tekrar etme imkani bakimindan uzaktan egitimden
memnun olduklarini  belirtmelerine ragmen, sosyallesme ve yiz vyiize
etkilesiminden uzak olmalari nedeniyle 6grencilerin birgogu uzaktan egitimi
elestirmistir. Ayrica bu sisteme acil olarak gecilmesinin bir sonucu olarak

cevrimici materyal temininde zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.

Karaca ve Kelam (2020), yapilandiriimis mulakat formu kullanarak Covid-
19 salgini doneminde lise 6gretmenlerince sunulan uzaktan egitimin hizmet
kalitesini belirlemek amaciyla calisma yapmistir. Veriler Yozgat’ ta Mesleki ve
Teknik Anadolu Liselerinde egitim-6gretim hizmeti sunan 10 Ogretmen ile
telefon goérismesi yapilarak elde edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan
egitim sisteminde kendilerini yeterli gordiikleri, slireg icerisinde uygulamalar igin
ekstra caba gostererek kaliteli bir egitim hizmeti sunmaya calistiklari ancak
sistemsel/teknik konular ile degerlendirme ve geribildirim noktasinda sikintilar

yasadiklari sonuglarina ulagilmistir.

Keskin ve Ozer Kaya (2020), calismasinda Covid-19 salgini siirecinde
egitimlerine uzaktan devam eden (niversite 6grencilerinin acil yapilandiriimis
web tabanl egitim hakkindaki gorislerinin degerlendirilmesini amaglamistir.
Calisma 2019-2020 bahar déneminde salgin nedeniyle egitimine web tabanli
olarak uzaktan devam eden ve gevrimigi ortamdan goénderilen ankete donus
saglayan 652 Universite 6grencisi ile gerceklesti. Elde edilen sonuclara gore;

salgin siirecinde 6grencilerin sosyal medya ve televizyon basinda gegirdikleri
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surelerin yaklasik iki kat arttidi, blyidk cogunlugunun web tabanli uzaktan
egitimi ylz ylze egitim kadar etkili bulmadigi, 6grencilerin 6gretim elemanlariyla
kolay iletisime gecemedikleri, uzaktan egitimin bireysel 6grenme hizlarina uygun
oldugu ancak 6grenmelerin kalici olmadigi, egitim esnasinda teknik anlamda

sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Ozdogan ve Berkant (2020), yaptiklari calismada Covid-19 salgini
surecinde yasanan zorluklari ortaya koymak ve sorunlara ¢6ziim Onerileri
getirebilmek amaciyla uzaktan egitim siireci ile yliz yilize egitim siirecinin
avantaj ve dezavantajlarini, uzaktan egitimde yer alan paydaslarin goriis ve
onerilerini alarak incelemislerdir. Muddrler, midir yardimcilari, 6gretmenler,
veliler ve bircok kademeden &grencilerin olusturdugu orneklem grubundan
veriler goriisme yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgularin lcme degerlendirme
boyutuna iliskin sonuclari incelendiginde uzaktan egitim; 6dev yiki fazlalig,

kopyaya elveriglilik ve imkanlarin sinirliligi yoniinden dezavantajli bulunmustur.

Saltiirk ve Gilingdr (2020), Universite 6grencilerinin Covid-19 salgini
sebebiyle acil olarak gecis yapilan uzaktan egitime iliskin deneyimlerine ve siireg
esnasindaki akademik motivasyonlarina etki eden faktorleri degerlendirmek
amaciyla calisma yapmiglardir. Veriler Kisisel Bilgi Formu, Covid-19 Sirecinde
Uzaktan Egitimi Degerlendirme Anketi ve COVID-19 Sirecinde Akademik
Motivasyon Anketi ile toplanmistir. Calismanin 6rneklemini 2019-2020 egitim
ogretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi'nde farkli béliimlerde 6grenim goren
325 6grenci olusturmaktadir. Analiz sonuglarina gére égrenciler uzaktan egitim
strecinde objektif bir bicimde degerlendirme yapildigini, derslerin iceriklerine
uygun oldugunu ve ders icin ayrilan sirelerin yeterli oldugunu belirtmislerdir.
Ancak cevrimigi uzaktan egitim derslerinin, akademik gelisimlerine katkida
bulunmadigini dile getirmislerdir. Ogrencilere gore uzaktan egitim, teorik dersler
icin daha uygun gorilmistir. Ayrica 6grenciler igin sinavlarin veya oddevlerin

uygulanis bigiminin akademik motivasyonlarini etkilemedigi tespit edilmistir.
Sayan (2020) yaptidi calismasinda, daha dnceden yiiz yilize egitim yapan
ancak Covid-19 salgini nedeniyle aniden uzaktan egitime gecis yapan

kurumlarda uzaktan egitim faaliyetlerinin degerlendirilimesine iliskin 6gretim
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elemanlarinin goriglerini almak amaciyla anket yontemi ile veri toplamistir.
Verilerin analiz sonuclarina goére o6dretim elemanlarinin ylizde 78'iuzaktan
egitimde degerlendirme konusunda vyliz ylize egitimden aldiklari verimi
alamadiklarini, tamamina yakini ise uygulamal derslerde dederlendirmelerin
yetkin olmadigini belirtmislerdir. Ayrica yapilan analizlerde 6gretim elemanlarinin
ylizde 80'i (kararsiz gorislerle birlikte), uzaktan egitim ile degerlendirmelerin

yapilamadigini belirttikleri gorilmustdir.

Sen ve Kizilcalioglu (2020), Covid-19 Salgini déneminde Turkiye'deki
Universitelerde yuritilen uzaktan 6gretim siirecinin yansimalarinin dégrenci ve
akademisyen goérigleri acgisindan incelenmesi icin calisma yapmislardir. Nitel
arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilarak yapilan calismanin
orneklemini Antalya AKEV Universitesi'ndeki akademisyenler ve lisans égrencileri
olusturmaktadir. Anket yontemi ile cevrimici olarak toplanan calismada,
ogrencilerin uzaktan 0Ogretim yontemi ile islenen dersleri sikici bulduklari,
uzaktan 6gretimin sosyallesmeye engel oldugunu disiindiikleri, akademisyenler
ile iletisimin verimli olmayisi gibi nedenlerle uzaktan 06dretim siirecinden
memnun olmadiklari sonuglan elde edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde
dgrencilerin akademik performanslarinda artis olmadigindan ve siirecin yipratici
oldugundan yakindiklar gorilmistir. Egitimcilerin ise uzaktan egitimden kismen

memnun olsalar da yiiz ylize egitimi tercih ettikleri gortlmustdr.

Turkilresin (2020), yaptigi calismasinda Covid-19 salgini déneminde
ylritilen uzaktan egitim faaliyetlerini 0Ogretmen adaylarinin  gorigleri
baglaminda incelemeyi amaglamistir. Karma arastirma yodntemi kullanilarak
yuriitillen calismada veri toplama araci olarak Uzaktan Egitim Ogrencilerinin
Uzaktan Egitime Yonelik Gérisleri Olcedi ve yari yapilandiriimis gériisme formu
kullanilmigtir.  Nicel verilerin analizi sonucunda 0gretmen adaylari uzaktan
egitime yonelik kismen memnun oldugu gorilmistiir. Ayrica cinsiyet, internet
erisimine sahip olma, dersi takip etme durumu ve internet erisimi kotasi
degiskenlerine gore anlaml farkhliklar tespit edilmistir. Nitel verilerin analizi
sonucunda ise o6gretmen adaylari uzaktan egitimi ekonomiklik, tekrar etme
imkani vermesi, zaman ve mekan sinirilidini kaldirmasi bakimindan avantajli

bulmuslardir. Buna karsin uzaktan ©grenmelerin kalici olmayisi, 6lgme ve
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degerlendirmeden kaynakli sorunlarin varhdi, disiplin problemleri, internet ve

sistemle ilgili sorunlar ve etkilesim eksikligi gibi dezavantaj olarak belirtilmistir.

Yolcu (2020), vyaptigi calismada Dogu Anadolu Bolgesindeki bir
tniversitenin Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bolimiinde 6grenim goren
ogrencilerinin uzaktan egitim deneyimleri anlamaya calismistir. Hem agik hem
kapall uclu sorulardan olusan anket araciligiyla veriler toplanmis, betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin biyilik oranda
teknik donanimlarinin ve uzaktan egitim igin hazirbulunusluklarinin yeterli
olmadi§i tespit edilmistir. Ogrencilerin biyiik cogunlugunu (%83), editimlerini
tamamlayamayacaklari korkusunu yasadiklarini belirtmistir. Ayrica derslerin
tekrara elverigli olmasi ve esnek bir ortamda takip edilebilmesi agisindan
uzaktan egitim olumlu bulunmustur. Uzaktan egitimin olumsuz yonleri ise soru
sorma imkaninin yeterince saglanamamasi, iletisim eksikligi, ev ortamindan
kaynakl dikkat daginikliklari ve sistemin uygulamali dersler icin verimli olmayisi

seklinde belirtilmistir.

Yilmaz (2017), 6grencilerin akademik yonden gevrimici performanslarini
degerlendirme siireci ile ilgili 6dretim Gyelerinin gorislerini belirlemek ve yiiz
ylize gerceklestirilen degerlendirme stirecleri ile ilgili gorislerini karsilastirmak
amaciyla calisma yapmistir. Calismasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerini
bir arada kullanmistir. Nicel veriler anket formu ile toplanirken nicel veriler yari
yapilandiriimis goérisme formlari ile toplanmistir. Bir devlet Universitesinin
uzaktan egitim programlarinda calisan 46 6gretim elemani ile gergeklestirilen
arastirma bulgularina gore 6gretim Uyeleri, alternatif 6lgme araglarinin égrenci
motivasyonunu artirdigina ve 6grencinin 6grenme becerilerini ortaya koyduguna
inanmaktadirlar. Ancak cevrimigi sinavlarda daha ¢ok coktan secmeli sinavlari
tercih ettikleri, alternatif 6lgme degerlendirme araglarini pek tercih etmedikleri
dikkat c¢ekmistir. Tercih edilmemesinin gerekgesi olarak alternatif 0Olgme
degerlendirme araglarinin tek basina kullanilmasinin yetersiz oldugu ve gok
zaman aldigi konusundaki gorislere yer verildigi ifade edilmistir. Ayrica

calismadan edinilen bulgulara gére 6gretim Uyeleri, cevrimigi sinavlarin glivenilir
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olmadigi ve 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda kontrol edilemedigi yoniinde goris

belirtmiglerdir.

Kor, Cataloglu ve Erbay (2013), bilgisayar programciigi boélimiinde
uzaktan ve orgiin olmak (zere iki farkli yontemle 6grenim goren iki grup
arasinda ogretim yonteminin Ogrenci basarisi (izerindeki etkisini incelemek
amaciyla calisma yapmislardir. Ogrencilere CSS ve Java Script konulari iceren 6n
test ve son test puanlarina iliskin veriler SPSS programi araciliiyla analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore uzaktan egitimde 6grencilerin akademik
performanslarinda 6rgiin egitime oranla daha yiiksek bir artis tespit edilmistir.
Arastirmaci, uzaktan egitimde kullanilan animasyon, simiilasyon ve video gibi
etkilesimli materyallerin siireci daha ilgi gekici ve verimli hale getirdigi

yorumunda bulunmustur.

Karatas (2006), birbirine 6grenme deneyimleri bakimindan es iki grubun,
internet temelli ve yliz ylize 6grenme sistemlerinde 6n test ve son test puanlari
ile kaliclik ortalama puanlar arasindaki farki belirlemek amaciyla bir calisma
yapmistir. Yapilan deneysel calismada hem kalicilik puanlari hem de 6n test-son

test puanlari agisindan bulgular yiiz yiize egitimin lehine sonucglanmistir.
2.3.2. Yurt Disinda Gergeklestirilen Ilgili Arastirmalar

Figueiredo (2022), calismasinda COVID-19 salgini sirasinda Ingilizce
egitimi alan ©grencilerde uzaktan egitimin etkilerine iliskin STEM
ogretmenlerinin algilarini arastirmayi amaclamistir. Yorumlayici fenomenolojik
analiz ydontemi kullanilarak yapilan ¢alismada goériismeler Zoom video konferansi
araclligiyla 4 ogretmenle réportaj seklinde gergeklestirilmistir. Sonug olarak
katiimcilarin Covid-19 surecine ne kadar direngli olduklari tespit edilse de, uzak
bir ortamda 6gretmenlik yapmanin fedakarlik ve stresten uzak olmadi§i ifade
edilmistir. Her bir 6gretmenin fiziksel ve duygusal rahatsizliklardan bahsettigi
tespit edilmistir. Miilakat verileri, pandemi sirasinda uzaktan egitim alan birgok
yabanal dil 6grencisi icin aile, egitim, finansal, teknik ve dil dahil olmak Uzere en
cok destege sahip olanlarin en esnek dgrenciler oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin cevrimici derslerde yiiz yiize derslere gére daha az katilim
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sagladigi, kameralarin kapali oldugu ve cogunlukla iletisime kapali olduklari

bildirilmistir.

Meyrick (2022), yaptigi calismasinda 0zel okulda go6rev yapan
ogretmenlerin  6grencilerin  final notlarini  belirlemek icin geleneksel ve
standartlara dayali not sistemlerini kullanma deneyimleri Uzerinde Covid-19
salgininin etkilerini tanimlamay! amaclamistir. Ilkokul ve ortaokul (1-8. Sinif)
dgrencilerine egitim vermekte olan, 6zel okullarda gorev yapan 30 égretmenden
anket ile veri toplanmig, bu 6gretmenlerin 8'i gériismeye katiimistir. Elde edilen
sonucglara gore ogretmenlerin %90 Inin  geleneksel not  sistemlerini
kullanmalarina ragmen alternatif not verme uygulamalarini kullanmaya daha
istekli olduklari go6ralmastir. Covid-19 salgini sonrasi final notlarindaki
guvenilirligin dusiik oldugu belirtilmistir. Birgok &gretmen, eksik calismalari
gormezden geldikleri ve dederlendirme yaparken daha hosgérili davrandiklari
icin  2020-2021 egitim o©gretim notlarinin  gercedi yansitmadigini  dile

getirmislerdir.

Applewhite (2021), yaptigi calismada Covid-19 pandemisi sirasindaki hizli
degisim siireci baglaminda e-6grenime gegis ve 6grenme yonetim sisteminin
kullanimiyla ilgili kolejdeki 6gretim Uyelerinin deneyimlerini nitel olarak
kesfetmeyi amaclamistir. Arastirmaya 2019-2020 egitim 6gretim yilinda tam
zamanlh olarak calisan 27 6gretim Uyesi katilmistir. Veriler yar yapilandiriimis
gorusmeler, anketler ve ikincil belgelerden toplanmistir. Yapilan analizler sonucu
katihmcilarin e-6grenme igin degisiklije hazir olma diizeylerinin, deneyimlerini
etkiledigi tespit edilmistir. Ogretim lyelerine gére pandemi ile zorunlu olarak
LMS'ye ve e-6grenmeye gegisin, sorunlari gdzme ve deneyimleme bakimindan
firsat sagladigi belirtilmistir. Ancak, e-0grenmeye gecis silirecine hazirlikli
olduklarini ifade eden bazi Ogretim (Uyeleri bile, 6zellikle 6grencilerle ilgili
endiselerle ve hizli gecis sirasinda karsilastiklari engellerle ilgili olumsuz
deneyimler bildirmistir. Belirtilen olumsuzluklar; yetersiz hazirhk ve planlama
suresi, yetersiz teknik destek, idari yetersizlikler ve LMS entegrasyonu énindeki

engeller seklindedir.
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Blakey'in (2021) ¢ makaleli literatlir sentezi seklinde ve nitel bigimde
hazirladigi tezin amaci, cevrimigi 6drenciler tarafindan tanimlanan 6grenci
katiiminin 6zelliklerini ve deneyimlerini kesfetmek ve anlamaktir. Sonug olarak
cevrimigi ortamlarda farkli deneyimlere sahip olsalar dahi, égrencilerin gevrimigi
katiima deger verdigi ve gevrimici 6grenmeyi arzu ettikleri analiz edilmistir.
Ozellikle calisan 6grencilerin bircogunun, cevrimici dgrenmeyi iliskilendirilebilir
ve uygulanabilir olmasi bakimindan profesyonel ilerleme igin bir firsat olarak
kabul ettigi ve akranlariyla etkilesim kurabilme agisindan ilgi gekici bulduklari

gorulmustdr.

Brunetti (2021), yaptigi calismasinda salgin sirasinda acil olarak uzaktan
egitime gegis yapan kuzeydogu ABD' deki dort yillik 6zel bir (niversitedeki kilit
paydaslarin  bakis acilarindan, o6grencilerin bitiinsel egitim deneyimlerini
kesfetmeyi amaclamigtir. Milakatlar, dokiman analizi, katihmci goérigleri ve
arastirmaci yansimalari aracilidiyla yapilan bu nitel galismanin 6rneklemini 7
dgrenci, 6 bolim baskani, 4 dekan, 1 rektdr ve 3 akademisyen olusturmaktadir.
Ek olarak 61 belge ile dokiiman analizi yapilmistir. Sonuc olarak 6grenci ve
ogretmenlerin, etkilesim, lojistik, cevre, teknoloji ve ruh saghd ile ilgili
karsilastiklari zorluklar dile getirilmistir. Tespit edilen zorluklarin Ustesinden
gelmek icin paydaslarin tavsiyeleri sunlari icermektedir: Standart bir LMS
programi olusturmak, uzaktan 0Ogrenme zamanlarinda senkronize toplanti
oturumlarini zorunlu kilmak, LMS araclarini ve video konferans araclarini
kullanmak Uzere kuruldugundan ve donatidigindan emin olmak igin egitim
programi gelistirmek ve 6grenci/6gretmen iligkileri programinin gelistirilmesi igin

cesitli calismalar yapmak.

Cooper (2021), yaptigi calismada disuk gelirli ve yiiksek gelirli ilk ve orta
dereceli okullarda gorev yapan 6gretmenler arasinda, COVID-19 nedeniyle e-
o6grenmenin gesitli yonlerine iliskin algilarinda 6nemli farkliliklar olup olmadigini
incelemeyi amaglamistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin teknoloji algilarinin nasil
degistigine, hangi faktorlerin e-6grenme becerilerini etkiledigine ve COVID-19
nedeniyle e-6grenme sirasinda Ogrencilerin performansini en ¢ok hangi

faktorlerin  etkiledigine iligkin veri toplamayr hedeflemistir. Bunun igin
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ogretmenlere uygulamak tzere hem likert dlcedi hem de acik uglu sorular iceren
bir anket gelistirmistir. Anketten elde edilen sonuglara goére dlsik gelirli
okullarda calisan 6gretmenlerin; uzaktan egitimdeki teknoloji algilari, e-6grenme
becerilerinin mesleki gelisimlerine katkisina olan inancglari ve sosyo-ekonomik
durumun o6drenci basarisi Uzerindeki etkisinin farkinda olma olasiliklari daha

yuksek gikmistir.

He vd. (2021), saglk bilimi 6grencileri agisindan senkronize uzaktan
egitim (SDE) ile geleneksel egitimin etkililigini belirlemek amaciyla veri
tabanindan ve gesitli kaynaklardan olmak Uzere toplam 1686 calismayi
derleyerek meta-analiz yontemiyle incelemiglerdir. Elde edilen bulgulara gore
geleneksel egitim ile SDE arasinda etkiliik acisindan anlamh bir fark
bulunamamigtir. Memnuniyet agisindan ise SDE ‘in daha ylksek memnuniyet
oranina sahip oldugu belirtiimistir. Bu bakimdan arastirmacilar, Covid-19 salgini

sartlarinda SDE ' in uygulanabilir bir ydntem olacagi sonucuna varmislardir.

Pfleging (2021), calismasinda COVID-19 pandemisi baglaminda 6gretmen
esnekligi ve 0z-yeterliliginin karakteristik duygusal zekadan nasil etkilendigini
nicel verilerle ortaya koymayl amacglamaktadir. Arastirmanin galisma grubunu
Amerika Birlesik Devletlerindeki 3 okulda gorev yapan 363 0gretmen
olusturmaktadir. Veriler anket yontemiyle cevrimici ortamdan elde edilerek SPSS
programi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gére duygusal zeka ile 6z
yeterlilik arasinda gugli bir iliski saptanmistir. Pandemi sirasinda mesleki
deneyimi yiiksek olan 6gretmenlerin duygularini kontrol edebilme, stresle basa
cikabilme, karar verme, tereddit etmeme gibi duygularin 6zdenetiminde sikinti
yasamadiklari tespit edilmistir. Ayrica bulgular, daha ylksek 6zdenetim
seviyesine sahip 6gretmenlerin, pandemi sirasinda degisimle basa c¢ikmak igin
daha donanimh olduklarini ve bunun daha sonra dayanikhlik duygularina
yardimci oldugunu gostermektedir. Arastirmada cinsiyet ve 6z yeterlilik arasinda

ilgili anlam bir iligki saptanmamistir.

Sawyer (2021), salginin ilk yilinda &gretmenlerin pozisyonlarina iliskin

algilarinin nasil etkilendigini incelemek amaciyla yaptigi calismada; 6gretmen
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tikenmisligine ve pozisyonlarina, yonetim destegi ve sinif icindeki yeterlilikleri
hakkindaki tutumlarina odaklanmistir. Bu galismanin verileri, Trinity Faklltesi ve
Chicagoland bolgesindeki profesyonel baglantilarin destegiyle bir 6rgiin egitim
listesi olusturularak 70 Kkisinin katildi§i ankete verilen cevaplarindan elde
edilmistir. Anketten elde edilen sonuglara gore, Covid-19'un egitimcilerin sinizm,
etkinlik ve enerji dizeylerini tim kategorilerde olumsuz yonde etkiledigini

gostermistir.

Simmons (2021), yaptigi calismada Covid-19 ve o©nceden var olan
esitsizliklerin  2020-2021 egitim ©6gretim yilinda Giiney Carolina'nin kirsal
okullarinda 6grencilerin 6grenimini nasil etkiledigini anlamayi amaglamistir. Nitel
bir yaklagim kullanilan galismada,6 katiimciyla yari yapilandiriimig gérismeler
gerceklesmistir. Elde edilen sonuglar; Covid-19 pandemisinin Gliney Carolina
kirsalindaki okullardaki teknoloji imkanlarinda, 6grenci-veli katiiminda ve okul
yonetiminde yasanan zorluklari ve esitsizlikleri artirarak égrencilerin 6grenmesini

olumsuz yonde etkiledigini gostermistir.

Watkins (2021) Covid-19 krizi siirecindeki uzaktan egitimin, fakiiltelerin
cevrimici Ogretimle ilgili tutum ve inanclarini nasil etkiledigini belirlemek
amaciyla calisma yapmistir. 2020 bahar doéneminde yilz yilize egitimden
cevrimici egitime gecen Odgretim (yelerinden anket yoOntemiyle veriler
toplanmistir. Anket sonrasinda ise Zoom Programi Uzerinden gorismeler
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretim Uyelerinin cogu (%49,3) acil
uzaktan egitim ile birlikte gevrimigi egitime daha olumlu bakmaya basladiklarini
belirtmiglerdir. %?27,5 i gorislerinde bir farklilik olmadigini, %22,9'u ise
cevrimici egitim ile ilgili olumsuz goris bildirmislerdir. Bununla birlikte olumlu
goriis verdigi halde birgok 6gretim Uyesi cevrimigi derslere iliskin gekincelerini

dile getirmiglerdir.

Young (2021), calismasinda anaokulundan 6. Sinifa kadar egitim veren
ogretmenlerin ve velilerinin ylz yilze 6gretime karsin cevrimici 6grenme
algilarina odaklanmaktadir. Kuzeydogu Arkansas'taki i¢ okulda, Covid-19 salgini

sirasinda ilkokul cagindaki Ogrencilerin 6dretmenleri ve ebeveynlerinin
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deneyimlerine dair fikir edinmek icin bir anket yontemi kullanilmistir. Anketin
sonuclari, hem 6gretmenler hem de dgrenciler tarafindan, yiiz yiize 6grenmenin
daha etkili oldugunu ve ayni zamanda daha ¢ok tercih edilen 6gretim yontemi
olarak kabul edildigini gostermistir. Ogretmenlerin %92,5'i, velilerin ise %87 ‘si
yliz ylze egitimin daha etkili oldugunu dile getirmislerdir. Bununla birlikte
veliler, yiiz ylize 6gretim ortaminda veli ve 6dretmen arasindaki iletisimin de

daha iyi oldugunu belirtmiglerdir.

Ferreira (2020) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 6grencilerin Covid-
19 salgini d6ncesinde ve sonrasindaki basari seviyelerini karsilagtirmak ve
salginin 6grenci-6gretmen (zerindeki etkilerini belirlemektir. 2019 ve 2020
yillarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde bulunan dort farkli okulda olmak Uzere,
anaokulu ile 8. Sinif arasinda okuyan oOgrencelere ait veriler kullaniimistir.
Arastirmaci 6drenci basarilarina ait bu verileri 6drenci bilgi sisteminden elde
etmistir. Ogretmenlere ait veriler ise Google Form ile olusturulan bir anket ile
toplamistir. Edinilen bulgulara gore uzaktan egitimde 6grencilerin devamsizlik
durumlarinda énemli bir artis oldugu, 6gretmen calisma saatlerinde ise dnemli
bir diisiis oldugu tespit edilmistir. Odrenci basarilari acisindan yapilan analiz
sonuglarinda yiiz ylize egitim modeline ait basari ortalamasi 85,45 iken, uzaktan
egitim modelinde basari ortalamasi 90,32 cikmistir. Buna gore uzaktan egitim
modeline gegildikten sonra 6grenci notlarinda yiikselme oldugu belirtilmistir.
Ancak arastirmaci bu durumu etkileyen nitel faktorler oldugunu varsaymaktadir.
Durumun bir ikilemi ortaya koydugunu varsayan arastirmaciya gore ya gevrimigi
ortamlarda ©Ogrenci performansinda artis olmustur ya da 06gretmenler
ogrencilere esitlikgi  yaklasarak, 0grenme ortamlarina erisim agisindan

cezalandirmaci olmayan bir degerlendirme yaklasiminda bulunmuslardir.

Halili¢ ve Tinji¢ (2020), yaptiklari arastirmada Covid-19 salgini sebebiyle
Universitelerdeki  dijitallesmenin,  Ogrencilerin  akademik  diizeylerindeki
degisimine etkisini incelemiglerdir. Bunun yani sira bu calismada; egitim
alaninda yasanan hizli dijitallesmenin, hangi yiiksek6gretim kademesini daha
cok etkiledigi ve akademik anlamda Ogrencilerde cinsiyet faktorii bakimindan

etkisi olup olmadigi arastirlmistir. Yari deneysel yontemle yiiriitiilen calismanin
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kontrol grubunu 2018-2019 6gretim yilinda egitim goren yliksek lisans ve lisans
ogrencileri, deney grubunu ise 2019-2020 egitim-6gretim yilinda egitim goren
yliksek lisans ve lisans 6grencileri olusturmustur. Projeler, ddevler ve sinav
notlari incelenerek elde edilen bulgular, akademik olarak deney ve kontrol
grubunda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Cinsiyet faktorl ele
alindiginda kiz égrencilerin akademik performanslarinin deney grubunda daha
disik oldugu ortaya cikmistir. Egitim kademesi agisindan yapilan analiz
sonuglarina gore ise dijital donemde vyiiksek lisans Ogrencilerinin lisans

dgrencilerinden daha disiik performans gosterdikleri gérilmistdr.

Konecki (2020) tarafindan yapilan calismada Covid-19 salgini sonrasinda
uzaktan egitimin, 6grenci motivasyonlarina ve basarilari diizeylerine nasil etki
ettigi arastinimistir. Arastirmaya, programlama dersinin bir kismini yiiz yiize bir
kismini uzaktan alan, bilgi teknolojileri c¢alisma programi birinci sinif
dgrencilerinin gogu katiimistir. Anket yolu ile toplanan verilerin sonuglarina gére
dgrencilerin uzaktan egitimi daha ilgi gekici bulduklari ve daha fazla memnuniyet
gosterdikleri gorilmustir. Ogrencilerin  biiyiik bir bdlimi sonraki yillarda
uzaktan egitime devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Yine yapilan analizlere
gbre motivasyon diizeylerinde artis gozlenen 6drencilerin uzaktan egitimdeki

basari notlarinin da iyi oldugu sonucuna variimistir.

Loton, Parker, Stein ve Gauci (2020); Covid-19 salgini sonrasi uzaktan
egitime gegisin 6grenci memnuniyetine ve performansina etkisinin belirlenmesi
amaciyla calisma yapmislardir. Universite 6grencileri ile yapilan calismada
memnuniyet agisindan kuiclik bir diislis ancak 6grenci notlarinda artis tespit
etmislerdir. Bu bakimdan salgin siirecinde kisa vadede farkl 6gretim yontemine
gecis slreci dikkate alindiginda gevrimici 6grenmenin, uygulanabilir bir metot

olarak dusiinilebilecegi belirtilmistir.

Soffer ve Nachmias (2018), yaptiklari calismada ayni formattaki 3 kursun
etkililigini yiiz yiize ve cevrimigi olarak karsilastirmistir. Ogrencilerden katildiklari
kurslari  6grenme  etkililigi, 06grenme basarisi ve icerik agisindan
degerlendirmeleri istenmis ve veriler anket yontemi ile toplanmistir. Sonug

olarak gevrimici kurslarda yer alan Ogrencilerin yliz ylize kurslara katilan
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ogrencilere gore daha yiliksek memnuniyet gosterdikleri ve daha yiksek not

aldiklar1 goérilmustdr.

Tseng ve Chu (2010), 6grenme igin gosterilen gayretin 6grenme bicimiyle
iliskisini incelemek amaciyla galisma yapmiglardir. Buna gore iktisat dersinde iki
farkli teori, ayni 6gretmen tarafindan ayni 6grencilere farkli 6grenme metotlari
(geleneksel ve ¢evrimici) kullanilarak  verilmistir.  Sinav  puanlarinin
degerlendirilerek sonuglarin incelendigi calismada sayisal dersler igin gevrimigi

yontemlerin basaril bir sekilde yuritilebilecedi ortaya konulmustur.

Bennett, Padgham, McCarty ve Carter (2007); yaptiklari calismada
makroekonomi ve mikroekonomi derslerini internet lzerinden alan 6grencilerin
basarilari ile dersi geleneksel egitim ydntemiyle alan 6drencilerin basarilarini
karsilastirmay! amaglamistir. Analiz sonuglarina gére mikroekonomi igin;
geleneksel yontemle dersi alan dgrencilerin final notlari, internet izerinden dersi
alan ogrencilerden daha yiksek cikmistir. Ancak makroekonomide tam aksine
cevrimici  dgrencilerin basarisi geleneksel siniflardakilerden daha yiiksek
bulunmustur. Sonug¢ olarak birbirinden farkli olan cevrimici ve yiiz yilze
ortamlarda ders basarilari arasindaki farklligin nedeninin, baska etmenlerin

birlesiminden dogabilecegi dile getirilmistir.

Coates, Humphreys, Kane ve Vachris (2004); ayni 6gretmenlerin verdigi
Uc ayn kurumda cevrimici ve yilz ylze kurslarin 6grenme ciktilarinin
karsilastinimasi amaciyla bir calisma yapmiglardir. Ogrenme ciktilarinin
dlclilmesinde Test of Understanding College Economics (TUCE) dénem bagsi ve
dénem sonu olmak Uzere iki kez uygulanmistir. Sonug olarak yiiz ylize egitim
alan ogrencilerin cgevrimici egitim alan ©grencilere oranla daha yiliksek
performans gosterdikleri gorilmustir. Bununla birlikte bulgular, son siniflarin ilk
siniflara oranla daha basarili olduklarini géstermektedir. Ayrica uzaktan egitimi
tercih eden &grencilerin, derse gelisiglizel secilen bir bireyden daha iyi

performans gosterdigi belirtilmistir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Yiz ylize egitimde ve Covid-19 salgini sirecindeki uzaktan egitimde
6lgme degderlendirme sonuglarinin karsilastiriimasi ve konuya iliskin égrencilerin
ve Ogretim Uyelerinin goriis ve Onerilerinin arastinldigi  galismanin  bu
bélimiinde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari ve

verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yaklasgim
benimsenmistir. Karma yaklasim, bir arastirmada tek basina nicel veya nitel
yaklagimi kullanmak yerine, iki yontemi bir arada kullanarak olgunun daha

kapsamli incelenmesini saglayan yaklasimdir (Gay, Mills, ve Airasian, 2012).

Calismada karma yaklagsim olarak agimlayici sirali desen benimsenmistir.
Bu desen iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada nicel veriler toplanarak analiz
edilir, ikinci asamada ise bu verileri daha ayrintih incelemek ve aciklamak
amaciyla nitel verilere bagvurulur. Dolayisiyla arastirmaci, nicel calismasinin
sonugclarini detayh bir bicimde nitel verilerle aciklamak istedigi durumlar icin bu
yontemi kullanmaktadir (Creswell ve Plano-Clark, 2007; Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2012). Ornek olarak bir ydntemin basarisina iliskin gerceklestirilen bir
arastirmada 6grenci basarilari karsilastirildiktan sonra yontemlere iliskin en
ragbet goren yonler ©grencilerle goriismeler yapilarak ortaya konabilir
(Blyukoztirk vd., 2013).

Arastirmada acil uzaktan egitim ile ylz vylize egitimde &grenci
performanslari agisindan bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
kullanilan 6grenci ders notlari, calismanin nicel boyutuna veri olusturulacaktir.
Nicel arastirma, herhangi bir durum hakkinda bilgi edinebilmek icin odlgllebilir
Ozelliklerin; bigimsel, nesnel ve programl bir bicimde incelenmesi amaciyla
gerceklestirilir (Bruns ve Grove, 1993). Nicel verilerin analizinde nedensel

karsilastirma ydntemi kullanilmistir. Nedensel karsilastirma ydntemi; calisma
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grubuna veya mevcut sartlara midahale edilmeden, gruplar arasi farkhliklara
yol acan faktorleri tespit etmeyi saglayan arastirma yontemidir (Blylkoztirk
vd., 2013).

Arastirmanin nitel boyutunda, acil uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimde
6lcme degerlendirme sonuglarina ait farkliiga iliskin olasi sebepleri belirlemek
adina ogrencilerin ve 0ogretim (yelerinin gorisleri belirlenerek yasanan
problemlere iliskin ¢6zlim Onerilerine yer verilecektir. Bu arastirma kapsaminda,
gorisilecek kisilerin deneyimlerinden dogan anlamlari belirlemek icin nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma ydntemleri; sosyal yasam ve
insanla ilgili problemleri anlamlandirma slireci seklinde tanimlanabilir. Bu
yontemlerin en o6nemli avantajlari; arastirilan konuyu, ilgili bireylerin bakis
acgisindan gorebilmeyi ve bu bakis agilarini olusturan slregleri ortaya koymayi
saglamasidir. Nitel arastirmaci; bizzat alanda zaman harcayan, katilimcilarla
goriisen ve gerektiginde katilimcilarin deneyimlerini yasayan, alanda kazandig
bakis acisini ve deneyimlerini toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir
(Simsek ve Yildinm, 1999). Insanlarin tutum ve algilarini ortaya koymak
amaciyla bir durum veya olaya kendi dodal ortami icerisinde cok yonli ve
yorumlayici bir bakis acisi ile derinlemesine inceleme imkani verdigi icin nitel

arastirma ydntemleri tercih edilir (Cepni, 2010).

Arastirmada nitel arastirma tlrlne ait durum calismasi deseni
benimsenmistir. Durum c¢alismasi, arastirmacinin belli bir slre igerisinde
sinirlandiriimig bir veya birden fazla durumu, gézlem, gériisme, dokiiman, rapor,
gorsel-isitsel gibi aracglar kullanarak detayl bir sekilde inceledigi, durumlarin ve
durumlara bagh gorislerin tanimlandigi, nitel bir arastirma yaklagimidir
(Creswell, 2013). Edinilen bulgular, durumun o gsekilde sonuglanmasinin
nedenlerini ve sonraki arastirmalarda nelere odaklaniimasi gerektigini ortaya
koyar (Davey, 1990).
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3.2. Calisma Grubu
Calismada nicel ve nitel verilerin toplandigi iki calisma grubu bulunmaktadir.
3.2.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Ait Calisma Gruplari

Birinci calisma grubu: 2019-2020 Egitim-6gretim  yilinda  Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesinde farkh bolimlerde egitim goren ve “Egitime
Girig” dersi alan toplam 780 6grenciden olusmaktadir. Bu galisma grubundaki
dgrenciler belirtilen dersi yiiz ylize editim modeliyle almislardir. Ancak vize, final
ve bitlinleme sinavlarinin hig birine girmeyen 59 6grenci, basarilari 6lglilemedigi
icin calisma grubunun disinda tutulmustur. Kalan 721 6drencinin ders basari

notlari ile analize devam edilmistir.

Ikinci calisma grubu: 2020-2021 Egitim-6gretim yilinda Indni Universitesi
Egitim Fakdltesi'nde farkli boliimlerde egitim goren ve “Egitime Giris” dersi alan
toplam 819 o&drenciden olusmaktadir. Bu calisma grubundaki 6grenciler
belirtilen dersi uzaktan egitim ile almislardir. Bu 6grenciler icin de ayni sekilde
vize, final ve bitlinleme sinavlarinin hi¢ birine girmeyen 44 6drenci calisma
grubunun disinda tutulmustur. Kalan 775 06drencinin ders basari notlar ile

analize devam edilmistir.

Calismada o6rnekleme ydntemi olarak kesitsel yontem kullaniimistir. Bu
yonteme gore bir calisma baglaminda, toplumun belli bir durumunu ortaya
koymak amaciyla toplumdan secilen uygun bir drneklem (zerinde, tek bir
olciimde ve tek bir zaman diliminde bilgi toplanir ve toplanan veriler 1siginda

durum betimlenir (BlyUkoztirk vd., 2013).
Calisma gruplarinin yillara gére dagiimlari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Nicel Boyuta Iliskin Calisma Gruplarinin Yillara Gére Dagilimi

Egitim Ogretim Yili f %
2019-2020 Giiz 721 48,2
2020-2021 Giiz 775 51,8

Toplam 1496 100,0
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3.2.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Ait Calisma Gruplan

Birinci calisma grubu: 2019-2020 ve 2020-2021 Egitim-6gretim yillarinda
Inéni  Universitesinde farkll béliimlerde egitim gdéren 36 ©grenciden

olusmaktadir. Ogrencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 2'deki gibidir:

Tablo 2. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Calisma Grubu N %
Kadin 32 88,9
Erkek 4 11,1
Toplam 36 100
Boliim N %
Rehberlik ve Psikolojik D. 14 38,9
IIkégretim Matematik 9 25
Tiirkce 4 11,1
Okul Oncesi 3 8,3
Ozel Egitim 3 8,3
Sinif Ogretmenligi 3 8,3
Toplam 36 100
Lisansa Basladiklarr Dénem N %
2018-2019 Egitim Ogretim Yili 9 25
2019-2020 Egitim Ogretim Yili 27 75
Toplam 36 100

Ikinci calisma grubu: Inénii Universitesi'nde Egitime Giris dersi vermekte
olan 9 6gretim Uyesinden, her iki egitim-6gretim doneminde de aktif olarak
editim veren 6 o6dretim (yesinden olusmaktadir. Ogretim (Uyelerine iliskin
demografik bilgiler Tablo 3’ teki gibidir:
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Tablo 3. Ogretim Uyelerinin Demografik Bilgileri

Calisma Grubu N %
Kadin 2 33,3
Erkek 4 66,7
Toplam 6 100
Ogretim Uyesi Mesleki Deneyim
01 38 yil
02 30 il
03 25 yil
04 10 yil
05 46 yil
06 30 il

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel boyutunda Egitim Fakdltesi 6grencilerinin 2019-2020
ve 2020-2021 vyillarindaki “Egitime Giris” dersine ait vize, final ve donem sonu
notlari, etik kurul izni alinarak Inénii Universitesi Ogrenci Bilgi Sistemi'nden
dogrudan alinmistir. Arastirma icin; Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu Sosyal ve Beseri Ilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nca
kabul edilen 25/02/2021-E.20668 tarih ve sayill Etik Kurul Izni ile Arastirma Izni
(Ek-1) bulunmaktadir.

Birebir goriisme yontemi ile toplanmasi planlanan dgrencilerin ve 6gretim
uyelerinin gorugleri, salgin dolayisiyla Google Form aracihdiyla, cevrimigi
ortamda yari yapilandiriimig gérisme formlari ile alinmistir. Gérigmeler katilim
onam formu ile gerceklesmistir. Ogrenciler igin hazirlanan goriisme formuna,
hem yiiz ylize hem Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitim ile 6grenim
goren 36 6grenci yanit vermistir. Ogretim lyeleri icin hazirlanan goriisme formu
ise Egitime Giris dersi icin her iki egitim-6gretim ddneminde de aktif olarak
egitim veren 6 Odretim Uyesine gonderilmistir. Tim 6gretim Uyelerimiz goris

bildirmistir.
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Gortusme formlar hazirlanirken maddelerin sadece konuyla ilgili olarak kolay
ve anlasiir olmasina dikkat edilmistir. G&risme sorular literatlir taramasi
Isiginda olusturulmus, uzman goris alinarak (2 6gretim (yesi) sorular lizerinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Nitel verileri toplamak amaciyla 6grenciler ile
yapllan goriisme sorulari Ek-2'de, dgretim Uyeleri ile yapilan gorlisme sorulari

ise Ek-3'te yer almaktadir.
3.4. Verilerin Analizi

Calismanin nicel verilerine ait analizler SPSS 26.0 paket programi yardimi
ile gerceklestirilmistir. Egitime Giris dersine ait 6grenci vize, final ve donem sonu
notlari agisindan 2019-2020 Egitim-6gretim yili ile 2020-2021 Egitim-6gretim yili
arasindaki farkin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu bakimdan 6ncelikle verilerin
normal dagilip dagilmadigi analiz edilmistir. Bunun igin Kolmogorov — Smirnov
testi uygulanmis ve sonuclar normal dagiimadigi igin parametrik olmayan
yontemlerden Mann-Whitneyy U testi kullanilarak analizlere devam edilmistir (S-

W p=.000; p<.05). Verilerin normallik sonuglari Tablo 4’ teki gibidir:

Tablo 4. Verilerin Normallik Sonuclari

Egitim Modeli Carpiklik Basiklik p
Yiiz yize Egitim -1,580 3,361 ,000
Uzaktan Egitim -1,141 2,348 ,000

Egitim modeline gore 6grencilerin basari notlarina iliskin dagiimin normal
olup olmadigi histogram grafiklerinden de belirlenebilir. Calismaya ait histogram
grafikleri asagidaki gibidir (Sekill, Sekil2) :
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Histogram grafikleri, basiklik carpiklik degerleri ve kolmogorov-smirnov
testi sonucu gruplarin normal dagiimadigi gézlenmistir. Bu bakimdan iki calisma
grubunun akademik basarilarinin karsilastiriimasi icin parametrik olmayan

yontemlerden Mann-Whitney U testi kullaniimigtir.

Arastirmanin nitel boyutunda Ogrenciler ve 0Ogretim Uyeleri ile form
aracihdiyla elde edilen veriler, higbir degisiklik yapiimadan analiz edilmistir.
Cevrimici yari yapilandinimis gorisme formlarina verilen yanitlar, bashklar

altinda bulgular bélimiinde yorumlanarak analizler tamamlanmigtir.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR
Bu bdlimde alt problemlere iligkin bulgulara sirasi ile yer verilecektir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nicel verilerine ait bulgular asagidaki sekilde agiklanmistir.

4.1.1. Ogrenci Basarilan Arasindaki Farklihga Iliskin Bulgular

“Indni Universitesi Egitim Fakiiltesinde Eg§itime Giris dersinde 2019-2020
egitim O6gretim yilina ait 6grenci basarilari ile 2020-2021 egitim 6gretim yilina ait
ogrenci basarilari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?” alt problemine iliskin
bulgulara asagida yer verilmistir. Analiz icin Mann-Whitney U testi yapilmis olup

sonuclar Tablo 5'te gdsterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Basari Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Egitim Modeli n Siralarin  Siralarin 1/ z p
Toplanu Ortalamasi

Yiiz yiize E§itim 721 497042,00 689,38
236761,000  -5,108 ,000
Uzaktan Egitim 775  622714,00 803,50

Ogrencilerin  Covid-19 sonrasi uzaktan egitimden almis olduklari
puanlarin, yiiz ylize egitimde almis olduklari puanlara gére anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini belirlemek (zere yapilan non-parametrik testlerden
Mann Whitney-U testi yapilmistir. Tablodan da anlasilacagi Uzere gruplar
arasinda uzaktan egitim lehine istatistiksel acidan p<0.05 diizeyinde anlaml bir

farklihk saptanmistir.
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4.1.2.Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Boliimlere Gore Basarilar

Arasindaki Farkhiliga iliskin Bulgular

*Inéni Universitesi Egitim Fakiiltesinde Egitime Giris dersinde 2019-2020

egitim O6gretim yilina ait 6grenci basarilari ile 2020-2021 egitim 6gretim yilina ait

ogrenci basarilar arasinda, bollimlere gore anlamh bir farkliik var midir?” alt

problemine iliskin bulgulara asagida yer verilmistir. Tim bolimler icin ayri ayri

analiz yapildiginda gruplarin normal dagiimadigi gorilmistir (p<0,05). Bu

bakimdan analiz igin non-parametrik yontemlerden yine Mann-Whitney U testi

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Béliimlere Gore Basar Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Bolim Egitim n Siralarin Siralarin [/ z p
Modeli Toplarmi Ortalamasi
Beden EgitimiYiiz ylize 32 850,00 26,56
ve Spor Egitim
322,000 -3,127 ,002
Uzaktan 36 1496,00 41,56
Egitim
Fen Bilgisi  Yizylze 57 2815,00 49,39
Egitim
1162,000 -2,362 ,018
Uzaktan 55 3513,00 63,87
Egitim
IIkégretim  Yizyize 92 6687,00 72,68
Matematik  Egitim
2409,000 -3,798 ,000
Uzaktan 79 8019,00 101,51
Egitim
Ingilizce Yiz yize 75 5091,50 67,89
Egitim
2241,500 -0,361 ,718
Uzaktan 62 4361,50 70,35
Egitim
Miizik Yiz yize 29 693,00 23,90
Egitim
258,000 -2,365 ,018
Uzaktan 28 960,00 34,29

Egitim
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Bolim Egitim n Siralarin Siralarin
Modeli Toplami Ortalamasi U z p
Okul Oncesi Yiiz yiize 81 7265,50 89,70
Egitim
2778,500 -1,919 ,055
Uzaktan 83 6264,50 75,48
Egitim
Ozel Egitim  Yiz yiize 49 2323,00 47,41
Egitim
1098,000 -1,345 ,179
Uzaktan 53 2930,00 55,28
Egitim
Rehberlik ve Yz ylize 78 4840,00 62,05
Psikolojik Egitim
Danismantik 1759,000 -3,732 ,000
Uzaktan 70 6186,00 88,37
Egitim
Resim-Is  Yiizylze 60 2717,50 45,29

Ogretmenligi Egitim
887,500 -2,201 ,028

Uzaktan 40 2332,50 58,31
Egitim
Sinif Yiiz ylize 85 7211,50 84,84

Ogretmenligi Egitim
3413,500 -0,229 ,819

Uzaktan 82 6816,50 83,13
Egitim
Sosyal Ylz yize 60 3000,50 50,01
Bilgiler Egitim
1170,500 -1,980 ,048
Uzaktan 50 3104,50 62,09
Egitim
Tirkce Yz ylize 49 2538,00 51,80
Egitim
1313,000 -0,066 ,947
Uzaktan 54 2818,00 52,19
Egitim

Elde edilen bulgulara gére Beden Egitimi ve Spor, ilkégretim Matematik
Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bdliimlerinde &§renim
goren 6grenci gruplari arasinda uzaktan egitim lehine istatistiksel acidan p<0.05
diizeyinde anlamli bir farkliik saptanmistir. Diger bolimlerdeki 6égrenci gruplari

arasinda anlamli bir farkllik olmadigi tespit edilmistir. Bilgisayar ve Ogretim



70

Teknolojileri  bolimiinde 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda 6grenim goren

ogrenci bulunmadidi igin gruplar arasi karsilastirma yapilamamistir.

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin edinilen bulgulara asagida sirasiyla yer

verilmigtir.

4.2.1.0grencilerin Cevrimici Sinavlarda Karsilastiklani Sorunlara

Iliskin Bulgular

Ogrencilerin  Covid-19  salgini  siirecindeki  cevrimici  sinavlarda

karsilastiklari sorunlara iligkin bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir:

Tablo 7. Ogrencilerin Cevrimici Sinavlarda Kargilagtiklari Sorunlar

Sorunlar Katilimcilar

Ogrenci1,2,3,4,5,7,8,9,10,11,12,13,15,16,17
,18,19,20,21,23,25,26,27,29,30,31,34

¢ Egitim Teknolojilerini Kullanma veya Ogrencil1,4,12,13,16,18,19,24,27,28,31,32,3
Cevrimici Sinavlar Konusunda Yeterli 5
Bilgi ve Donanima Sahip Olmamak

e Sistemsel Aksakliklar

e Amaca Uygun Olgme Degerlendirme Ogrenci3, 13,15,16,17,22
Tekniklerinin Kullaniimamasi

.. Ogrenci3,6,8,11,13,15,16,18,20,23,25,29,30
e Sinavlarda Sorularin Yanitlanmasi Igin
Verilen Sirelerin Yetersiz Olusu ,31,34

e Ev Ortamindaki  Girilttlerin  veya Ogrenci4,7,13,14,16,18,20,25,26,27,29,30,
Teknolojiye Maruz Kalmanin  Dikkat 3436
Daginikhidina Sebep Olmasi !

o Ogrencilerin Yeterli Internet ve Bilgisayar Ogrenci6,17,27
Donanimina Sahip olmamasi

e Sinavlarin Kisith Bir Stire Zarfinda Erisime Ogrenci2,3,7,8,10,11,12,17,20,25,23,30,31,
Acik Olmasi 33

Tablo 7'de verilen yanitlar incelendiginde gevrimici sinavlarda 6grencilerin
daha c¢ok sistemsel aksakliklar ile ilgili sorunlarla karsilastiklari gorilmustar.
Ayrica sinavlarda sorularin yanitlanmasi igin verilen siirenin yetersiz oldugu, ev
ortamindaki guriltiilerin veya teknolojiye maruz kalmanin dikkat daginikigina
sebep oldugu dile getirilmistir. Bunun yani sira 6grenciler, sinavlarin kisith bir

siire igerisinde erisime acik olmasindan ve egitim teknolojileri/cevrimigi sinavlar
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ile ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmamaktan 6tirl sorunlar yasadiklarini

dile getirmiglerdir.

4.2.2.Uzaktan Egitimde, Yiiz Yiize Egitime Oranla Basarinin Daha

Yiiksek Olmasinin Sebeplerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitimde, yiliz yilize egitime oranla
basarinin daha ylksek gikmasinin sebeplerine iliskin 6grenci gorislerine Tablo

8'de yer verilmistir:

Tablo 8. Uzaktan Egitimde, Ytz Yize Egitime Oranla Basarinin Daha Yiiksek Cikmasinin
Sebeplerine Iliskin Ogrenci Gorusleri

Sebepler Katilimcilar

Ogrencil,2,3,5,7,9,10,11,12,13,15,16,17,18,

e Kopya/Cesitli Kaynaklardan ve

Arkadaslardan Yardim Alma 19,20,22,25,26,27,29,30,32,33,34,35,36
e Uzaktan Egitim Sirecinin Daha Verimli e

Gegmesi ve Bu Durumun Basariya Ogrenci6,8,23,27,28

Yansimasi
e Covid-19 Slrecinde Kosullarin

Zorlugundan Dolayl Ogretmenlerin Yiiz Ogrencil,4,9,11,13,15,16,20,24,27,29,31
Yize Editime Oranla Zorluk Derecesi
Daha Dusuk Sorular Sormalari

e Sinavlara Gidis-Gelis Zaman Kayiplarinin . .
Azalmasi ile Sinavlara Hazirlanma Ogrenci2,3,5,7,10,11,12,14,16,17,18,19,21,

Acisindan Daha Fazla Zaman Imkani 23,25,29,31
Olmasi

e Sinavlarin Genig Bir Zaman Diliminde Ogrencil,3,16,29
Yapilmasi

Tablo 8'de gorildigi gibi uzaktan egitimde basarinin yiiz ylize egitime
oranla daha yiksek cikmasinin sebepleri soruldugunda Ogrencilerin godu,
kopya/ cesitli kaynaklardan ve arkadaslarindan yardim alma seklinde goris
bildirmiglerdir. Bununla birlikte sinav yerine gelis-gidis zaman kayiplarinin
azalmasinin, sinavlara hazirlanma agisindan daha cok imkan sagladigi dile
getirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin Covid-19 sirecinde kosullarin zorlugunu
dikkate alarak daha kolay sorular sormasi nedeniyle basarinin daha ylksek

ciktigi, belirtilen diger gorisler arasindadir.
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4.2.3.Cevrimigi Sinav Sonuclarinin Gergcek Basariyl1 Yansitip

Yansitmadigina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitimde yapilan sinav sonuglarinin
gercek basarlyi yansitip yansitmadigina iliskin 6grenci gorislerine Tablo 9'da yer

verilmigtir:

Tablo 9. Cevrimici Sinav Sonuglarinin Gergek Bagarly! Yansitip Yansitmadigina liskin
Odrenci Gorisleri

Yanitiar Katilimcilar

Ogrenci2,4,5,6,8,10,11,14,17,18,19,23,25,

e Evet 27,28,29,31,33

e Hayir, Aldigim Notlar Basanimin Ustiindeydi ~ Odrenci1,9,13,15,20,22,32,34,35,36

e Hayir, Aldigim Notlar Basarimin Altindaydi Ogrenci3,7,12,16,21,24,26,30

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin cogunun Covid-19 siirecinde yapilan
sinavlarin gercek basarilarini yansittigini dile getirdikleri gorilmistir. Gercek
basarilarinin Ustiinde veya altinda not aldigini dile getiren 6grencilerin yanitlar

ise birbirine yakin orandadir.

4.2.4.Cevrimici Sinavlarin Giivenirliginin Artirlmasi Icin Getirilmesi
Gereken Uygulama veya Standartlara Iliskin Ogrenci

Gorusleri

Bu bdlimde “Cevrimigi sinavlarin givenirliginin artirlmasi igin getirilmesi
gereken uygulama veya standartlar nasil olmalidir?” sorusuna iliskin 6grenci

yanitlarina yer verilmistir.

Cevrimici sinavlarin givenirliginin artinlmasi icin sinavlarin es zamanli

olarak gerceklesmesi gerektigine iliskin gorisler su sekildedir:
“Sinaviar es zamanii olabilir...” (Ogrenci7).

"..Herkes ayni anda girmek zorunda kalsa giivenilirlik artar” (O§renci12).
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Verilen yanitlar incelendiginde st diizey diistinme becerilerini dlgecek, ezber
gerektirmeyen sinavlar yapilmasi gerektigine iliskin gorislerin  gcogunlukta

oldugu gorilmistiir. Bu dogrultudaki yanitlara asadida yer verilmistir:

"...Hazirlanan sorular kitaptan ya da kaynaklardan direkt bulunacak seyler

olmamal " (Ogrenci7).
“Uzaktan editim sinaviarinin édev seklinde olmasi...” (Ogrenci8).

“Yazili sinav yapilmasi, lst dizey bilissel beceriler isteyen sinaviar

yapilmasi...” (Ogrencil?),
"..S0zIi sorular seklinde bireysel olarak tek tek yapilabilirdi” (O§renci20).

"Ezbere dayali sorular yerine yorumlamaya uygulamaya dayall sorular
sorulabilir” (Ogrenci25).

"Klasik yapimal” (Ogrenci28).

Cevrimici sinavlarin glvenirliginin artiriimasi icin 6grenci kontrollinin
sadlanabilecedi uygulamalara yer verilmesi gerektigine iliskin gorisler ise su
sekildedir:

"Sinaviarda kamera sistemi getirilebilir” (Ogrenci2).

“"Canli bir sekilde sinaviarin yapilmasi gerekirdi” (Ogrencio).

"Kopya cekilmemesi adina kamerali sistem yapilabilirdi...” (Orenci20).
"Kamera ve ayna sistemi” (Ogrenci26).

"Daha kontrolli, ddrencinin denetlendidi bir sistem olabilir. Odrencilerin
hem sistemde hem de sistem disinda sinav siresince neler yaptigina dikkat
edilmeli” (Ogrenci33).

Uzaktan gergeklesen sinavlarin glvenilirliginin  saglanmayacagi, bu
bakimdan sinavlarin ¢evrimici yapilmamasi gerektigi ile ilgili gorusler su
ifadelerle dile getirilmistir:
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“"Cevrimici sinav yapilimamali” (Ogrenci22).
“"Cevrimici sinaviarin bir daha yapilmamasini éneririm” (O8renci34).

"Guivenli sonuglar asla vermiyor. Cocugun ortami kendi habitat! olunca kopya

kaciniimaz” (Ogrenci36).

Verilen yanitlar incelendiginde &grencilerin, cevrimigi sinavlarda
guvenirligin artirnlmasi icin daha cok (st diizey diisiinme becerilerini 6lgebilecek,
ezber gerektirmeyen sinavlar yapilmasi gerektigi ve 6grenci kontroliiniin
saglanabilecegi uygulamalara gidilmesinin daha glvenilir olacagi yoniinde
onerilerde bulunduklan gériilmistir. Ote yandan ogrenciler, sinavlarin es
zamanh yapilmasi veya cevrimigi yapilmamasi gerektigine dair Onerilerde

bulunmuslardir.

4.2.5.Kullanilan Olgme-Degerlendirme Teknigi/ Tekniklerine ve Bu
Teknigin/Tekniklerin Tercih Edilme Sebeplerine Iliskin
Bulgular

2019-2020 Egitim odretim yiinda “Egitime Giris” dersinde 6dretim
Uyelerinin, 0Odrencilerin basari ve performanslarini  degerlendirmek igin
kullandiklar 6lcme degerlendirme yontem veya tekniklerini gdsteren betimsel

istatistiklere Tablo 10’da yer verilmistir:

Tablo 10. Ogretim Uyelerinin Yiiz Yiize Egitimde Kullandiklari Olgme Degerlendirme
Teknikleri

Kullanilan Yontem ve Teknikler Katilimcilar

S6zli Sinavlar -
Acik uclu Yazili Sinavlar -
Coktan Secmeli Sinavlar 01,02,03,04,05,06
D/Y Testleri -
Kisa Cevapli Sorular -
E-Portfoy -
Odev -
Sunum -
Grup Degerlendirmesi -

Proje Calismalari 05
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Tablo 10’da verilen yanitlar incelendiginde 6gretim Gyelerinin timdnin
coktan secmeli sinavlari tercih ettigi goriilmektedir. Basari ve performans
degerlendirme siirecinde alternatif 6lcme dederlendirme teknikerinden proje

calismalarini ise yalniz bir 6gretim Uyesinin tercih ettigi gortlmastr.

2020-2021 Egitim ogretim yilinda uzaktan gergeklestirilen “Egitime Girig”
dersinde Ogretim (yelerinin, 0Ogrencilerin  basari ve performanslarini
degerlendirmek icin kullandiklari 6lcme degerlendirme yontem veya tekniklerine

iliskin betimsel istatistiklere ise Tablo 11'de yer verilmistir:

Tablo 11. Ogretim Uyelerinin Uzaktan Egitimde Kullandiklari Olgme Degerlendirme
Teknikleri

Kullanilan Yontem ve Teknikler Katilimcilar

Cevrimigi S6zli Sinavlar -
Uzaktan Agik uglu Yazili Sinavlar =
Uzaktan Coktan Secmeli Sinavlar 01,02,03,04,05,06
Uzaktan D/Y Testleri -
Uzaktan Kisa Cevapli Sorular -
E-Portfoy -
Odev -
E-Sunum -
Grup Dederlendirmesi -

Proje Calismalari 05

Tablo 11'de verilen yanitlar incelendiginde 6gretim UGyelerinin timindn
coktan secmeli sinavlari tercih ettigi gorilmektedir. Basari ve performans
degerlendirme siirecinde alternatif 6lcme degerlendirme tekniklerinden proje

calismalarini ise yalniz bir 6gretim Uyesinin tercih ettigi gortlmustdir.

Tablo 10 ve Tablo 11 beraber incelendiginde 6gretim Uyelerinin daha
once kullandiklari 6lgme dederlendirme yontemlerini Covid-19 slirecindeki
uzaktan egitim doéneminde de uygulamaya devam ettikleri, her iki egitim
ogretim doneminde de ayni 6gretim Uyelerinin ayni yontem ve teknikleri tercih
ettikleri gbzlenmistir. Bu durum dikkate alindiginda Covid-19 siireci uzaktan
egitim ve yliz ylze egitim yontemlerinin etkililiginin karsilastirimasinda daha

guivenilir sonuglar elde edilecegi diistindlebilir.
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“2019-2020 Egitim ogretim yili ile 2020-2021 egitim 6gretim yillarinda
Egitime Giris dersinde kullandiginiz 6lgme-degerlendirme teknigi/tekniklerini
tercih etme sebepleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretim Uyelerinin verdikleri

gorusler ise su sekildedir:
“ Dederlendirme kolaylii ve objektiflik...” (01).

"Odrenci sayisinin fazla olmasi, coktan secmeli testin daha uygun

olmasi...” (02).
“Odrenci sayisinin fazlaldi, is yogunludu...” (03).

"Objektif ve cok sayidaki dgrenciye uygulamasinin mdmkin ve verimli
olmasi, klasik 6lcme ve dederlendirme ydntemi olarak coktan secmeli testlerin
sans faktorinid azaltmasi. Ayrica Orgin egitimi uzaktan gerceklestirirken
coktan secmeli testin uygulamasi ve degerlendiriimesinin daha pratik

olmasi...” (04).

7

"Gecgerli ve gtivenilir bir 6lcme araci oldugu icin ve daha pratik olmasi...
(05).

“1. Kapsam gegerliligini sadlamak, 2. Odrenci sayisinin ¢okludu nedeniyle

daha kisa stire icerisinde dederlendirme yapabilmek...” (06).

Coktan secmeli testleri tercih eden ogretim Uyelerinin verdigi gorisler
incelendiginde bu testleri; uygulamada ve degerlendiriimede objektif ve pratik
olmasli, gecerliginin ve glvenirliginin yliksek olmasi, ¢ok sayida Ogrenciye

uygulanabilmesi gibi avantajlarindan dolayi tercih ettikleri gérilmektedir.
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4.2.6. 0gretim Uyelerinin Olcme Degerlendirmeye Ayirdiklar Siireye
Iliskin Bulgular

“2019-2020 Egitim o6gretim yili ile 2020-2021 editim &gretim yillarinda
Egitime Giris dersinde Ogretim Uyelerinin 6lgme-dederlendirme icin ayirdiklari
toplam sure ortalama ne kadardir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 12'deki
gibidir:

Tablo 12. Ogretim Uyelerinin Olcme Dederlendirmeye Ayirdiklari Ortalama Siire

Ogretim Uyeleri 2019-2020 Egitim Odretim Yili 2020-2021 Egitim Ogretim Yili
01 15 saat 10 saat

02 3-6 saat 3-5 saat

03 2 saat 2 saat

04 6 saat 3 saat

05 50 dakika 50 dakika

06 4-5 saat 2-3 saat

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretim Uyelerinden bir kisminin, dlgme
degerlendirme igin Covid-19 slrecinde uzaktan egitime ylz yilze egitim
donemine oranla daha az zaman ayirdiklari gorilmuistir. Bununla birlikte
ogretim Uyelerinin, 6lcme degerlendirme siiresine iliskin verdikleri aciklamalar su

sekildedir:

"Gecmisten beri bu dersi verdigim icin oldukca genis bir soru havuzu var bu
nedenle sinav icin soru hazirlama degerlendirme ve notlandirma igin toplamda

3- 6 saat arasi diyebilirim” (02).

"Her bir sinavin (vize, final, bdtinleme) sorularini hazirlamak icin 2-3'er
saat. Cevap kaditiarini okumak igin optik okuyucu destedginden dolayr (Optik
okumayi ben yapmadim) ¢ok zaman harcamadim, ancak notlari obs'yve girmek
en az iki saatimi almistir. Uzaktan edgitim déneminde ise degerlendirmeyi
sistem otomatik olarak yaptigindan bu is icin zaman ayirmaya gerek kalmiyor”
(06).
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4.2.7.0gretim Uyelerinin Uzaktan Egitimde Olcme Degerlendirmede

Karsilastiklar Sorunlara Iliskin Bulgular

Ogretim  Uyelerinin  Covid-19 sonrasi uzaktan egitimde 6lgme
degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlara iliskin bulgulara Tablo 13'te yer

verilmigtir:

Tablo 13. Covid-19 Dénemi Uzaktan Egitimde Ogretim Uyelerinin  Olgme
Dederlendirme Siirecinde Karsilastiklari Sorunlar

Sorunlar Katilimcilar
e Kopya 01,02,03,04,06
o Uzaktan gerceklestirilen sinavlarda égrenci 01,02,03,04,05,06

kontrollniin gugligu
o Odevlerin degerlendirilmesinin zaman almasi -
e  Cevrimigi sinav hazirlamanin zaman almasi 01,05
e Sinavlarin sinirl bir zaman diliminde yapiimasi 01,03
e Ogrencilerin Yeterli Internet ve Bilgisayar 02,04
Donanimina Sahip olmamasi

e Sistemle Ilgili Sorunlar 04

Tablo 13te verilen yanitlar incelendiginde uzaktan egitimde oOlgme
degerlendirme yaparken tim Ogretim Uyeleri, 6drenci kontroliiniin gugliga
konusunda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretim Uyelerinin en sik
karsilastigi sorunlardan bir digerinin de kopya oldugu goriilmektedir. Ve bu
problemlere ek olarak “ Cevrimici sinav hazirlamamin zaman almasi”, "Sinaviarin
sinirll bir zaman diliminde yapiimasi”, "Odrencilerin yeterli internet ve bilgisayar

donarnimina sahip olmamasi” ve "Sistemle ilgili soruniar” dile getirilmistir.

4.2.8.Uzaktan Egitimde Olcme Degerlendirme Siirecinde
Karsilasilan Sorunlarin Coziimlerine Iliskin Ogretim Uyelerinin

Gorisleri

Covid-19 salgini sirecinde uygulanan uzaktan egitimde, 6grenci
basarisinin ve performansinin degerlendirilmesine iliskin yukarida belirtilen
sorunlara iliskin 6gretim Uyelerinin onerdikleri olasi ¢ozlimler analiz edilmis ve

sonuglara Tablo 14'te yer verilmistir:
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Tablo 14. Covid-19 Dénemi Uzaktan Egitimde Ogretim Uyelerinin Olgme
Degerlendirme Siirecinde Yasadiklar Sorunlara Onerebilecekleri Coziimler

Coéziim Onerileri Katilimcilar

Ogrencileri, Ust diizey diisiinme becerilerini 6lgecek ezber 01,03,05,06
gerektirmeyen sinavlar yapmak

Kontrol edilebilirlik agisindan uzaktan sinav yerine ddev vermek 01

Sinav yerine 6grenci katiim durumlarinin ve performanslarinin = @3
degerlendirilmesi

Ogrencilerin de birbirlerini yorum yaparak degerlendirebilecedi (1
ortak calismalara yer vermek

Erisim problemlerini dnlemek adina genig bir zaman diliminde 01,03,06
sinavlari gergeklestirmek

Soru havuzu olusturularak her 6grenciye farkl sorularin 62,03
sorulmasi

Sinavlarin sadece yiiz ylize gergeklestirilmesi 02

Gerekli alt yapi ve teknik destegdin saglanmasi 04

Tablo 14’de Covid-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitimde
karsilagilan sorunlara iliskin 6dretim Uyelerinin 6nerebilecekleri ¢dziimlere yer
verilmistir. Buna gore 6dretim Uyelerinin en sik belirttigi ¢oziimlerden birinin
"Odrencileri, iist diizey diistinme becerilerini blcecek ezber gerektirmeyen
sinaviar yapmak” oldugu gorilmustir. Sunulan bir diger ¢6ziimin ise “Erisim
problemlerini  énlemek adina genis bir zaman  diliminde  sinaviari
gerceklestirmek” olmustur. Ayrica “Soru havuzu olusturularak her ogrenciye
farkl sorularin sorulmasr” 6gretim Uyelerinin sundugu bir baska ¢dziim Gnerisi

olarak goralmastar.

4.2.9.0grencilerin Akademik Basarilari Arasindaki Farklihiga Iliskin
Ogretim Uyelerinin Gériisleri

Bu bdlimde 2019/2020 ve 2020/2021 Egitim-6gretim yillarinda “Egitime
Giris” dersi alan 6grencilerin akademik basarilari arasindaki farkliiga iliskin
ogretim Uyelerinin gorls ve onerileri nelerdir? ™ alt problemine iliskin bulgulara

yer verilmistir.
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Yiz ylze egitime oranla Covid-19 sonrasi uzaktan egitimde akademik
basarinin daha yiliksek olmasinin sebebinin, uzaktan egitim sisteminin getirdigi

sinirlliklardan kaynaklandigini belirtilen gorisler su sekildedir:

"Sinavda kaynaklarin ogrencilerin elinin altinda olmasi, kopya c¢ekilmesi,
ogrencilerin kendi aralarinda yardimlasmasi, o derste iyi olan bir arkadasinin

ddrenci yerine sinava girmesi vb.” (O1).

"Kesinlikle kopya ¢ekme ve dedisik kaynaklardan yardim alma diye
ddistindiyorum, ogrencinin bizzat kendisinin bile sinava girip girmedigini veya
birka¢ kisinin bir araya gelerek sinavi cevapladigini, sistemdeki bazi
acikliklardan dolayr sorularin  énceden alinip alinmadigini  bile  kontro/

edemiyoruz, sonu¢ not ortalamasi yiikselmis...” (02).
"Uzaktan 6lcme dederlendirme sartlari ve uygulamalari...” (03).
“Sinavilarin, édrenciler igin adeta acik sinava déndismiis olmasi...” (O5).

Uzaktan egitim kararinin hizl alinmasiyla, gerek egitim kurumlari, gerek
ogretmenler, gerekse Ogrenciler egitim alaninda yasanan hizli degisime ayak
uydurmak zorunda kalmislardir. Yeterli hazirhdin ve imkanlarin olmamasi
sebebiyle bir takim sikintilarin yasandigi ve bunun akademik sonuglara yansidigi

su ifadelerle dile getirilmistir:

"Orgiin editimin uzaktan ve zorunlu bir sekilde verilmes| &dretim
lyelerinin ve ogrencilerin alisik oldugu bir durum degildi. Ayrica var olan
imkansizliklarin da etkisiyle verilen editimin niteliginin yeterli diizeyde
olduguna ne &gretim (yesine de dgrenciler inandi. Dolayisiyla bu dlgme ve

dederlendirme yapilirken de notlara yansidr” (04).

Yukaridaki gorislerin yani sira uzaktan egitim ortamlarinda etkilesimin
cok yonli ve dinamik bir bicimde gergeklesmesiyle akademik basarinin artacagi,

su ifadelerle belirtilmistir:

"Dersimi, uzaktan egitimin dezavantajlarini ortadan kaldiracak bicimde ¢ok

yonli ve dinamik olarak etkilesim icerisinde islemek...” (06).
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4.2.10. Uzaktan Egitimde Olcme Degerlendirme Uygulamalarinin
Sistemi Kontrol Etmede Yeterli Olup Olmadigina Iliskin
Bulgular

“Uzaktan egitim siirecinde yapilan 6lcme degerlendirme uygulamalarinin,
girdilerin hedeflere doniisebilmesi baglaminda, bu sistemi kontrol etmede yeterli
olup olmadigina iliskin gorisleriniz nelerdir?” sorusuna ogretim Uyelerinin,

yeterli olmadigini belirttigi yanitlara asagida yer verilmistir:

“Yeterli dedil elbette. Odrencilerle sinif ortaminda oldudu gibi tartisilmasi,
onlarin érnekler vermesi gibi etkinlikler yapilamamakta. Odrencileri hemen hig

goérmedidimiz icin konustuklarimizin etkisini géremiyoruz”(01).

"Yeterli degil, yiz yize iken bile birtakim seyleri dgrenci ve dolayisiyla
ders yiki yogunlugundan dolayr kontrol edemez iken uzaktan da ipin ucu
ivice kacti. Odeviendirme yap, dosya hazirlat yazili sinav yap diyebilirsiniz
ancak bir derste lzerime kayith 300-400 dgrencinin hangi édevini, dosyasin,
yazili kagidini inceleyip ne kadar zamanda notlandirma yapacagim? Benim
isim ve ylikim sadece lisans ta alinan ebg dersi dedil ki, bu sadece girdigim

bes alti cesit dersten bir tanesi” (02).

"Uzaktan egitim (mevcut haliyle) yiz yize egitim yerine kullanimaz
sadece ona destek olarak kullaniabilir; ya da gercekten uzaktan egitim

programi olmali” (03).
“Yeterli dedil” (O5).

Olcme degerlendirme uygulamalarinin yeterli olmadiini  ancak bu
durumun dogrudan uzaktan egitim ile iliskilendiriimemesi gerektigi, genel
anlamda benzer sorunlarin mevcut oldugu 6gretim Uyelerince su ifadelerle

belirtilmigtir:

"Yeterli degil. Ancak bu durumun egitim bilimine giris dersi kapsaminda
soruluyorsa uzaktan egitimle ilgili olmadigini normal zamanda da benzer

sorunlarin yasandigini diistiniiyorum” (04).
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Yukaridaki gorislerin yani sira uzaktan egitimde 6lcme degerlendirme

uygulamalarinin yeterli ve verimli oldugu ise su ifadelerle dile getirilmistir:

"Uzaktan editimde gerceklesen uygulamalari ¢ok verimli ve islevsel olarak

dederlendiriyorum” (06).

4.2.11. Gevrimici Sinavlarin Giivenirliginin Artinlmasi Igin
Getirilmesi Gereken Uygulama veya Standartlara Iliskin

Ogretim Uyelerinin Gériisleri

“Uzaktan gergeklestirilen sinavlarin givenilir olmadigi distndlirse
guvenirligin artinlmasi icin sizce nasil bir uygulama veya standart
getirilmelidir? * sorusuna 6gretim Uyelerinin uygulama diizeyinde yapilabilecek

degisikliklere verdigi yanitlar asagida siralanmistir:

"Odirenci sayisi azaltilarak, sinav yerine ddevier yaptirma ya da sézli sinav
vb. olabilir” (01).

"Siire¢ dederlendirme; dlgme cesitlemesi vb.” (O3).

"Sinav sorularinin analiz, sentez ve uygulama dlzeyine c¢ikarilmasi veya

proje calismalar ile dederlendirmenin yapiimasi” (O5).
“"Sinaviar icin kamera kullanimi olabilir” (06).

"....0Onun haricinde mevcut durumda kamera acik vaziyette sinirli sure

verilerek yapmak en mantikli secim olacadini diisdiniyorum” (04).

Ogretim Uyelerinin uzaktan gerceklestirilen sinavlarin, merkezi bir yerde,
belli bir standartta kontrollii olarak gergeklestiriimesi gerektigi ancak bunun

da belli sinirhliklar icerdigine dair gorisleri ise asagidaki gibidir:

"Odirenci ddretimini uzaktan alabilir, ancak sinaviar hazirlanacak belirli
sinav merkezlerinde sadece sinav internet baglantisinin oldugu yerlerde
kontrollii yapilmali. Yoksa Istanbulda bir lniversitede okuyan ddrencinin
sinavina mersindeki kuzeni yerine girebilir, bu konuda ahlaki bir sorunumuz

var, c¢almanmin-girpomanin, gozii acikligin, sahtekarligin prim yaptigi bir
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toplumda, adalet duygusunun gelismedigi bir toplumda uzaktan ogretim sinav
dederlendirmesi olmaz. Merkezi olarak yapilan OSYM ve dider sinaviardaki
hirsizliklara tanik olunan ve bu konuda gerekli tepkiyi ve yaptirimi

uygulayamayan bir toplumda uzaktan sinav hi¢ olmaz” (02).

"OSYM'nin e sinaviari gibi sinav merkezlerinde yapiimasi gerekli kosullar
saglandigi takdirde gdivenirligi arttinr ancak bunu pandemi kosullarina

uydurmak ve cok sayida insana uygulamak kolay olmayacaktir..." (04).
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BOLUM V
5. TARTISMA, SONUCLAR ve ONERILER

Calismanin bu béliminde, yapilan arastirma sonucunda elde edilen
verilere, bu verilerin analizlerine iligkin tartigmalara ve sonuglara yer verilmistir.
Arastirmaci bu bdlimde ek olarak calisma alanina benzer alanlarda yapilacak

calismalara yodnelik 6nerilerde bulunmaktadir.
5.1. Tartisma ve Sonuglar

Covid-19 salgini ile Universiteler, okullar ve diger egitim kurumlari ani
olarak uzaktan egitime gegis karari aldi. Zorluoglu vd. (2021) ile Sayan’in
(2020) yaptigi arastirmalarda her ne kadar uzaktan egitimin yiiz ylize egitim
yerine kullanilamayacadi sonucuna ulasilsa da, ylz ylize egitim firsatinin
olmadidi oladanistlii durumlarda en iyi ¢oziimin uzaktan egitim oldugu
belirtiimektedir (Sindiani vd., 2020). Ancak derslerin ani olarak cevrimigi
ortamlarda yurittlmesi kararinin farkl acilardan yansimalari olmustur. Nitekim

bunlardan biri 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisidir.

Bu calismada yapilan arastirma sonucuna gore; uzaktan egitim ve yiiz
ylze egitim doneminde o6drencilerin akademik basarilari arasinda uzaktan
egitim lehine anlamh bir farklihk oldugu gorilmistir. Bolimler acisindan
basari farklari incelendiginde ise Beden Egitimi ve Spor, Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bélimlerinde 6grenim
gbren ogrenci gruplarn arasinda uzaktan egitim lehine istatistiksel acidan
anlaml bir farklilk saptanmistir. Diger bolimlerdeki 6grenci gruplari arasinda

ise anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Uzaktan egitimde 6grenci basarilarinin yiiz ylize egitime oranla yliksek
olmasi; Ferreira (2020), Kor vd. (2013), Konecki (2020), Soffer ve Nachmias
‘In (2018) vyaptiklari c¢alhismalarin sonuglar ile oOrtlslr niteliktedir. Ancak
edinilen bulgular; Halili¢ ve Tinji¢ (2020), Karatas (2006), Coates vd. (2004)
tarafindan vyapilan calismalardaki bulgularla celismektedir. Farkh kosullar
altinda yapilan galismalarda farkl sonuclarin elde edilmesinin miimkiin oldugu
bilinmektedir (Bennett vd., 2007). Bu bakimdan bu calismada Covid-19
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dénemi kosullari altinda uzaktan egitim siirecinde basarinin yiiz ylize egitime
oranla daha yiiksek olmasinin sebepleri, 6grencilerden ve 6gretim lyelerinden

gorus alinarak detayli olarak incelenmistir.

Yapilan galismalar incelendiginde uzaktan egitimde gergeklesen sinavlarin
kopyaya elveriglilik yoniinden dezavantajli oldugu yoniinde bulgulara
rastlanmaktadir (Ozdogan ve Berkant, 2020; Adigiizel, 2020). Bu durum bu
calismadan edinilen bulgulari destekler niteliktedir. Hem 06grenciler hem de
ogretim Uyeleri ile gerceklesen goriismelerden elde edilen sonuglara gore;
uzaktan egitimde akademik basarinin yliksek olmasindaki en temel goriisiin
“kopya cekmek, cesitli kaynaklardan veya arkadaslarindan yardim almak”
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte acil uzaktan egitimde yapilan sinavlarda,
yeterli hazirhidin olmayisindan ve alt yapi eksikliginden kaynakli verimli 6lgme
dederlendirmenin yapilamadigi dile getirilmistir. Dolayisiyla uzaktan egitimde
6lcme degerlendirmenin glivenilir bulunmadidi genel bir kani olarak ortaya
ctkmaktadir. Nitekim c¢evrimigi sinavlarin givenilir bulunmadigi ve yapilan
degerlendirmelerin verimli olmadigi, literatlirde yer alan ilgili arastirmalar ile de
ortaya konulmustur (Sayan, 2020; Yilmaz, 2017). Ote yandan 6gretim
tyelerince bir diger bakis agisi ise; uzaktan egitimin dezavantajlarinin ortadan

kaldinimasi halinde uzaktan egitimin cok daha verimli olabilecegi yoniinde.

Ogrencilerle yapilan gériismelerden ortaya cikan bir diger sonuca gére;
sinavlara gelis-gidis zaman kayiplarinin azalmasinin sinavlara hazirlanma
acisindan daha fazla imkan saglamasi, uzaktan egitimde akademik basarinin
yliksek olmasinda etkili olmustur. Nitekim Afsar ve Biylikdogan'in (2020)
yaptiklari calismada, benzer sebeplerle 6grencilerin uzaktan egitimi tercih
ettikleri bilinmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin Covid-19 siirecinde
kosullarin  zorlugunu dikkate alarak daha kolay sorular sordugu dile
getirilmistir. Ancak bu durum Covid-19 dénemi notlarinin gergegi yansitmadigi
gorisiini  desteklemektedir (Meyrick, 2022). Buna ragmen &Ogrencilerin
bircogu, Covid-19 salgini siirecindeki sinav notlarinin, gergek basarilarini

yansittigini dile getirdikleri gérilmustr.
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Ilgili calismalar incelendiginde uzaktan egitimde dlgme degerlendirme
kapsaminda bir takim problemlerin  yasandigina iliskin  gorislere
rastlanmaktadir (Saygi, 2021; Adiglizel, 2020; Eroglu ve Kalayci, 2020; Erzen
ve Ceylan, 2020; Meyrick, 2022). Bu calismadaki bulgulara gore 06gretim
dyelerinin  Covid-19 silirecindeki uzaktan egitim doneminde ©&lcme
degerlendirmeye iliskin en sik karsilagtiklari sorunlarin, 6grenci kontroliiniin
gucligiu ve kopya oldugu gorilmistir. Literatiirdeki calismalar bu bulguyu
destekler niteliktedir (Harmon ve Lambrinos, 2008; King, Guyette ve
Piotrowski, 2009; Watson ve Sottile, 2010). Bunun yani sira sinavlarin
gevrimigi ortamlarda hazirlanmasinin gig olusu ve sinavlarin belirli bir zaman
diliminde gergeklesmesi gibi sorunlar tespit edilmistir. Yeni bir uygulamaya
yeterli hazirlk ve altyapi galismalari bulunmadan gegilmesinin bir sonucu
olarak; tim &grencilerin yeterli internet ve bilgisayar donanimina sahip
olmayisi ve sistemsel sikintilardan kaynaklanan problemlerin ortaya ciktigi

belirtilmistir.

Ogrencilerin cevrimici sinavlarda karsi karsiya kaldiklari en belirgin
problemin; sistemsel aksakliklar ile ilgili sorunlar oldugu tespit edilmistir. Ayrica
sinavlarda sorularin yanitlanmasi icin verilen siirenin yetersiz oldugu, ev
ortamindaki gurdltilerin ve teknolojiye maruz kalmanin dikkat daginikigina
sebep oldugu ifade edilmistir. Bu sonuglar, uzaktan egitimin dezavantajl
olarak degerlendirildigi diger calismalarla benzer sonuglar icermektedir (Geng
vd., 2020; Kirazh Korkmaz, 2022).

Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme konusunda karsilasilan sorunlara
iliskin ¢6ziim onerileri incelendiginde en sik énerilen ¢dziimiin, “Ogrencileri, list
dizey disinme becerilerini Olgecek ezber gerektirmeyen sinavlar yapmak”
oldugu gorilmistir. Bu bulgular ilgili arastirmalardaki bulgular ile 6rtlismektedir
(Yilmaz, 2017). Bu durum, bilginin ezberlemesi yerine 6grencilerin (st diizey
disiinme becerilerini ortaya cikaracagi ve kopya girisimlerinin engellenecegi
yéniinde ortak fikir olarak karsimiza cikmaktadir. Olgme degderlendirme
surecinde yasanan problemlere iliskin sunulan bir baska goris ise “Erigim
problemlerini  6nlemek adina genis bir zaman diliminde sinavlari

gerceklestirmek” olmustur. Ayrica 6gretim Qyeleri, “Soru havuzu olusturularak
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her 6grenciye farkll sorularin sorulmasi” ile yardimlasma ve kopya cekme

davranislarinin 6ntine gegilebilecegini ifade etmislerdir.

Tim bu gercekler géz 6niinde bulunduruldugunda, uzaktan egitimde
basari ve performansin degerlendirilmesi siirecinde yukarida belirtilen sorunlarin
coziimiine vyonelik, alternatif o6lcme ve degerlendirme uygulamalarindan

faydalanilmasinin daha etkili olacagi sdylenebilir.

Cevrimigi sinavlarda c¢ogunlukla goktan segmeli, dogru-yanlis, bosluk
doldurma ve acik uclu sorular kullaniimaktadir (Terzis ve Economides, 2011;
Jordan, 2011).Ilgili calismalardaki bulgularda geleneksel not sistemlerini
kullanmalarina ragmen 6gretmenler, alternatif not sistemlerini kullanmaya daha
isteklidirler (Meyrick, 2022). Bu calismada da alternatif dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinin kullaniminin éneminin farkindaligina sahip olmalarina ragmen,
ogretim Uyelerinin hemen hepsinin uzaktan egitim siirecinde coktan segmeli
testleri tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu yontem- tekniklerin tercih edilmesinin
sebepleri incelendiginde 6gretim Uyelerinin bir 6dnceki donemde de ayni test
teknigine  basvurduklari  gorllmustir. Daha o©nce kullandiklari  dlcme
degerlendirme yontemlerine yatkinlklarindan 6tiirli, 6gretim Uyelerinin uzaktan
egitim doneminde de ayni uygulamaya devam etmeyi tercih ettikleri
dislindlebilir. Bunun yani sira bu test teknigini tercih etme sebepleri ile ilgili
olarak cok sayida 6grenciye uygulama ve degerlendirme acisindan bu testlerin
daha kullanish oldugu dile getirilmistir. Bunun yani sira bu tip testlerin tercih
edilmesindeki diger faktorler; gecerli ve glivenilir olmasi, objektif degerlendirme

imkani vermesi ve 0gretim Uyelerinin is ylkinin fazla olmasi seklindedir.

Belirtilen sorunlar dikkate alindiginda alternatif 6lgme degderlendirme
tekniklerinin kullanimi ve tesviki ile ilgili yonetimsel destegin bliylik énem arz
ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ogretim (yelerinin mevcut dederlendirme
yontemlerine yatkinlik durumlar g6z o6ninde bulundurularak, kullandiklari
geleneksel yontemler, alternatif Olgme ve degerlendirme yontemleri ile
desteklenebilir. Bu sekilde harmanlanan bir degerlendirme modelinin etkisi

baska bir calismada incelenebilir ve model dnerisinde bulunulabilir.
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Hyvarinen ve Vos'un (2015) Ozetledigi gibi, herhangi bir kriz sirasinda
strecin daha az hasarla atlatilabilmesi igin planlamanin, gorev dagiiminin ve
iletisimin rolli blyuktir. Covid-19 siirecinde yasanan krizi saglkli bir bicimde
yonetebilmek adina yapilacak planlamalar ve calismalar icin yeterli zamanin
olmasi gerekmektedir. Bu calismada Ogretim Uyelerinin 6lcme degerlendirme
icin ayirdiklari ortalama siire incelendiginde, uzaktan egitim doneminde yiiz
ylize egitime oranla daha az zaman harcadiklari gorilmistir. Nitekim
Ferreria’nin (2020), yaptidi calismasinda da benzer bulgulara rastlamistir. Genel
anlamda Ogretim Uyelerinin test teknigini tercih ettikleri géz 6niine alindiginda,
sinav evraki basimi ve dagituimi ile ilgili zaman kayiplarinin  &nledigi
distintlmektedir. Ayrica otomatik puanlama sistemi sayesinde sinav evraklarinin
okunmasi konusunda zaman tasarrufu sadlandigi dile getirilmistir. Boylece
uzaktan egitim siirecinde test teknigi kullaniminin 6gretim Uyelerinin is yldkini
azalttigi sdylenebilir. Bu durum, 6gretim Uyelerinin planlama yapma, cevrimigi
materyalleri hazirlama ve iletisim kurma baglaminda ihtiyag duyduklar zamani

telafi etme agisindan olumlu bir sonuctur.

Uzaktan egitimde 6lcme degerlendirme uygulamalarinin sistemi kontrol
etmede yeterli olup olmadigina iliskin sonuglar incelendiginde genel gors;
yeterli oimadigi yéniindedir. Ogretim liyeleri bu durumun gerekgesini; yiiz yiize
egitimde bile bir sorun olarak gorilen 6grenci kontroliiniin saglanmasinin,
uzaktan egitimde daha glic bir duruma gelmesi olarak belirtmislerdir. Zaten
yogun bir is yikl icerisinde olan 6gretim Uyelerinin 6lgme-degerlendirme
calismalarini uzaktan verimli bir sekilde gerceklestirmelerinin mimkin olmadigi
diger bir gerekge olarak karsimiza cikmaktadir. Bunun yani sira Olgme
degerlendirme uygulamalarinin yeterli olmadigini ancak bu durumun
dogrudan uzaktan egitim ile iligkilendirilmemesi gerektigi, genel anlamda
benzer sorunlarin mevcut oldudu ifade edilmistir. Ote yandan uzaktan egitim
programi olmadan, mevcut haliyle bu uygulamalarin yiiz yiize egitim yerine
kullanilamayacadi, sadece yiiz ylize egitime destek olarak kullaniimasi gerektigi

disunulmektedir.
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Bagimsiz ortamlarda bulunan 6gretmen ve 0Odrenciler arasinda gesitli
iletisim teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen 6lgme-degerlendirme siireci, yiiz
ylize egitim ortamlarina goére birtakim sinirlliklar icermektedir. Clinkii
ogretmenin, geleneksel 6grenme ortamindaki gibi 6drencilerin derse aktif
katiimlari veya sorduklari sorularin nitelijine gére dederlendirme imkani
bulunmamaktadir (Puspitasari, 2010). Dolayisiyla uzaktan egitimde saglikl
degerlendirme yapabilmek icin kullanilacak tekniklerin 6grencilerin siireg
icerisindeki gelisimlerini izlemeyi saglayacak ve sirekli geribildirim verilerek
6grenme yasantilarini zenginlestirecek sekilde tasarlanmalidir (Simonson vd.,
2012). Calismadaki bulgulara gore 6grencilerin ve 6gretim Uyelerinin, uzaktan
6lcme dederlendirme siirecinin nasil bir standartta olmasi gerektigine iligkin

gorisleri de bu dogrultudadir.

Uzaktan egitimde 6lgme dederlendirme uygulamalarinin verimli olmadig
yoniinde genel goris bildirildigi dikkate alindiginda bu sinavlarin giivenirliginin
artmasi icin nasil bir uygulama veya standartta olmasi gerektigi ile ilgili
ogrencilerin ve 06gretim Gyelerinin gorislerine basvurulmustur. Bulgular
incelendiginde sonuglar, 6gretim Uyelerine disen O6grenci sayisinin azaltilarak
alternatif 6lcme degerlendirme ydntemlerine basvurulmasi gerektigi yoniinde
sekillenmistir. Siire¢ odakli degerlendirilme calismalarinin artmasi gerektigi, bu
bakimdan  dlcme  araclarinin  cesitlendiriimesi,  proje  calismalarina,
ddevlendirmeye ve soOzli sinavlara agirlik verilmesinin daha uygun olacagi
belirtilmistir. Analiz, sentez ve uygulama gibi Ust dlzey biligsel becerileri dlgen
sinav tlrlerinin, glivenirligi artiracagi yoniinde gorisler ¢cogunluktadir. Nitekim
ilgili arastirmalar bu bulgular desteklemektedir (Adiglizel, 2020; Eroglu ve
Kalayci, 2020). Ancak ¢ok sayidaki ©grenciye alternatif Olcme araglar
kullanilarak 6lgme dederlendirme yapilabilmesi ancak yeterli sayida Ogretim
dyesinin varligi ile mimk{indir. Aktif olarak yeterli sayida 6gretim elemaninin
olmadigi ve 6grenci sayisinin c¢ok fazla oldugu disiindldiginde, 0Ogrenci
kontrolliiniin saglanmasinin, kamera ile belirli bir siire icerisinde, es zamanli
yapllacak sinavlarla miimkiin olacagi dile getirilmistir. Bunun yani sira uzaktan
gerceklestirilen sinavlarin, OSYM gibi merkezi bir yerde, belli bir standartta

kontrollii olarak gergeklestiriimesi gerektigi ancak bunun da salgin kosullari
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distnildiginde cok sayida 6grenciye uygulanmasinin giic oldugu o6gretim

Uyelerince ifade edilmistir.

Ogrencilerin ve 6gretim Uyelerinin sinavlarin giivenirliginin artmas icin
nasil bir uygulama veya standartta olmasi gerektigi ile ilgili ayni dogrultuda
goris bildirdikleri goriilmistir. Bu gorislerin yani sira 6grencilerin bir kismi,
cevrimigi sinavlarda glvenirligin saglanmasinin - mimkin olmadigi, bu
bakimdan sinavlarin gevrimigi yapillmamasi gerektigi  yoniinde

degerlendirmede bulunmusglardir.

Sonug olarak o6grencilerin yliz ylize ve Covid-19 sirecindeki uzaktan
egitimde akademik basarilari arasindaki farkliiga iliskin sebeplerin arastirildigi
bu calisma, gelecekte yasanabilecek olasi ani uzaktan egitim kararinin, 6lgme-
degerlendirme uygulamalarina olumsuz etkisini azaltabilecek stratejileri ve
muidahaleleri icermektedir. Ayrica yapilan arastirma, ani uzaktan egitim modeli

Uzerinde daha fazla analiz icin temel veri olusturmaktadir.
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Oneriler

Arastirma sonuglari dikkate alinarak gelistirilen dnerileri arastirmacilara ve

uygulayicilara olacak sekilde sdyle siralayabiliriz:

5.2.1.Arastirmacilara Oneriler:

Guvenirligin artmasi agisindan uzaktan egitimde birden fazla 6lgme
aracinin beraber kullanimi ile harmanlanmis bir degerlendirme modelinin
etkililigi incelenebilir.

Uzaktan egitimde gerceklesen o6lcme degerlendirme uygulamalarina
iliskin, diger paydaslardan goriis alinarak arastirma genisletilebilir.
Orneklem sayisinin az oldudu gruplarda alternatif dlgme degerlendirme

uygulamalarinin kullanilmasinin etkililigi arastirilabilir.

5.2.2.Uygulayicilara Oneriler:

Ogrenme ydnetim sistemlerinde her ders bazinda 6grenci-icerik,
ogretmen-ogrenci ve  Ogrenci-o6drenci iletisiminin  Ust  diizeyde
saglanabilecegi cevrimici ders portallari ve 6lcme dederlendirme ortamlari
olusturulabilir.

Ogrencilere  siire¢  dederlendirmelerinin ~ alternatif ~ élcme  araclari
kullanilarak yapilabilmesi icin 6gretim Uyesi sayisi yeterli hale getirilebilir.
Cevrimici sinavlarda kamera kullaniminin  etkililigi ile ilgili pilot
uygulamalar yapilabilir.

Tim ogrencilerin yeterli internet ve bilgisayar donanimina sahip
olmayisindan ve sistemsel sikintilardan kaynaklanan problemlerin
giderilmesi icin gerekli calismalarin yapilmasi firsat esitligi acisindan
gereklidir.

Yonetimsel olarak oOgretim Uyelerine, alternatif 6lgme dederlendirme
araglarinin kullanimina iliskin destek ve tegviklerde bulunulabilir.
Kosullarin iyilestiriimesiyle  belli merkezlerde kontrolli  olarak

gergeklestirilen sinavlarin etkililigi ile ilgili pilot uygulamalar yapilabilir.
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EK-1: ]
Arastirma Izni:

Sayin Stimeyra OGUZ,

“inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Uzaktan ve Yiiz yiize Egitimde Olgme Degerlendirme Sonuglarinin
Karsilastirilmasi ve Ogretim Elemanlarinin  Gorisleri” Baslikl Yiiksek Lisans Tez GCalismaniz
Kapsaminda Egitim Fakiltesi 6grencilerinin Egitim Bilimlerine Giris Dersi basari notlarina ait
yapacaginiz g¢alismalar ve ogretim elemanlari ile gerceklestireceginiz gorismeler bolimimiz
agisindan uygundur. 15.02.2021

Bilginize.

Dog. Dr. Devkan KALECI

Bolim Bagkani
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Ek-2: Ogrenciler ile Gerceklesen Gériisme Sorulari

Sorular  Yamitlar @ Ayarlar

UZAKTAN VE YUZ YUZE EGITIM SURECINDE
VERILEN DERSLERIN OLCME DEGERLENDIRME
BOYUTUNDA KARSILASTIRILMASI

Bu galismanin amaci, inoni Universitesi Egitim Fakiltesi agrencilerinin yiiz yize ve Covid-19 surecindeki uzaktan
egditim sirecinde 6drenci basanlar arasindaki farki incelemek ve varsa farkliga iliskin sebepleri ortaya koymaktir.
Bu galismanin, uzaktan editimin bagarisini ve dlgme dederlendirme sonuglanndaki farkhiligin nedenlerini ortaya
koyan bir ornek teskil edecegi diisiinilmektedir. Yapilan analiz sonuglarnna gore Egitim fakiiltesi ogrencilerinin
2019-2020 Egitim-Odretim yilindaki bagan notlarina oranla, 2020-2021 Egitim-0gretim yilindaki basan notlannda
artis oldugu tespit edilmistir. Bu farklihigin olasi nedenleri ile ilgili sizin géris ve tecriibelerinize ihtiyag
duymaktayiz.

Arastirma sirecinde ve sonrasinda kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir ve sizden alacagimiz goriisler sadece
arastirma amach kullanilacaktir.

Sizden zamaninizi bizimle paylasarak arastirmamiza katki sunmanizi rica ediyoruz.

Hazirlayan: Yiiksek Lisans Ogrencisi Simeyra 0GUZ
Danmigman: Dog. Dr. Metin KAPIDERE
Eg Danigman: Dog. Dr. Slmeyra AKKAYA

Cinsiyetiniz:
Kadin

Erkek

Sinifiniz: *

1. 1. Simf

2. 2. 5mf

3. 3. Simf

4. 4. simif



Balminiz: *

1. Beden EQgitimi ve Spor

2. Bilgisayar ve OFretim Teknolojileri
3. Fen Bilgisi

4. [lkégretim Matematik

5. Ingilizee

6. Muzik

7. Okul Oneesi

8. Czel Efitim

9. Rehberlik ve Psikolojik Damsmanlik
10. Sinif Ogretmenligi

11. Sosyal Bilgiler

12. Tiirke

Soru 1: Uzaktan Egitimde Gergeklesen Cevrimici Sinavlarda Hangi Sorunlarla Kargilastimiz?
[Birden fazla secensk isaretleyebilirsiniz)

Sistemnsel Aksakliklar

Egitim Teknolojilerini Kullanma veya Gevrimici Sinavlar Konusunda Yeterli Bilgi ve Donarmima Sahip Olmam...

Amaca Uygun Glgme Dederlendirme Tekniklerinin Kullanilmamas:

Sinavlarda Sorulann Yanitlanmas igin Verilen Srelerin Yetersiz Olusy

Ev Ortamindaki Gordhiilerin veya Teknolojive Maruz Kalmanin Dikkat Dadgmikhiding Sebep Olmasi
internet veya Bilisim Araclanina Erisimimin Olmamas

Sinavlann Kisith Bir Sire Zarfinda Erisime Agik Olmasi

Diger...
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Soru 2: Uzaktan Egitim SOrecinde. Yiz Ylze Egitime Cranla Baganimin Daha Ylksek Cikmasinin
Sebepleri Sizce Melerdir? (Birden fazla secensk isaretleyebilirsiniz)

Kopya/ Gesgitli Kaynaklardan ve Arkadasglardan Yardim Alma

Uzaktan Egitim Sirecinin Daha Verimli Gegmesi ve Bu Durumun Baganya Yansimasi

Covid-19 Siirecinde Kosullann Zorlugundan Dolay Odretmenlerin Yiiz Yiize Egitime Oranla Zorluk Derecesi .
Sinavlara Gidis-Gelis Zaman Kayiplanmin Azalmas ile Sinavlara Hazirlanma Agisindan Daha Fazla Zaman ...
Sinavlann Genig Bir Zaman Diliminde Yapilmasi

Diger...

Soru 3: Covid-19 Salgini Sdrecinde Uzaktan Egitimde Yapilan Sinav Sonuglaninin Gergek
Basannizi Yansittigim Dosiniyor musunuz?

Evet
Hayr, Aldizim Motlar Basanmin Ustiindeydi.

Hayir, Aldigim Motlar Basanmin Alindaydi.

S0ORU4: Cevrimici sinavlan eger ghvenilir bulmuyorsaniz, glvenirligin artinlmasi icin nasil bir uygulama
veya standart getiriimesini onerirsiniz?

Lzun yanrt metni
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Ek-3: Ogretim Uyeleri Ile Gerceklesen Goriisme Sorulari

Sorular  Yanitlar a Ayarlar

UZAKTAN VE YUZ YUZE EGITIM SURECINDE
VERILEN DERSLERIN OLCME DEGERLENDIRME
BOYUTUNDA KARSILASTIRILMASI

Bu galismanin amaci, indni Universitesi Egitim Fakultesi dgdrencilerinin yliz yize ve Covid-19 slrecindeki uzaktan
egitim surecinde ddrenci basarilan arasindaki farkin incelenmesi ve varsa bu farkhida iliskin &grencilerin ve
ogretim Uyelerinin goris ve dnerilerini almaktir. Bu galismanin, uzaktan egitimin basansi, dlgme degerlendirme
araglanimin yeterliligini, dlgme dederlendirme sonuglanndaki farkliigin nedenlerini ortaya koyan bir drnek teskil
edecedi dusuntlmektedir. Aragstirmanin nicel boyutuna ait verileri, Egitim Fakiltesi 6grencilerinin "Egitime Girig"
dersine ait notlar olugturmustur. Yapilan analiz sonuglanna gdre "Egitime Girig" dersini alan dgrencilerin 2079-
2020 Editim-Odretim yihindaki vize-final ve dénem sonu notlanna oranla, 2020-2021 Egitim-Ggretim yilindaki
vize-final ve dénem sonu notlannda artis oldugu ortaya cikmustir. Bu farklihgin olas) nedenleri ile ilgili siz degerli
agretim Uyelerimizin goris ve tecribelerinize ihtiyag duymaktayiz.

Arastirma sirecinde ve sonrasinda isminiz gizli tutulacaktir ve sizden alacagimiz goriisler sadece arastirma
amach kullamlacaktir.

Sizden zamaninizi bizimle paylasarak arastirmamiza katki sunmanizi arz ediyoruz.

Hazirlayan: Yiksek Lisans Ogrencisi Simeyra 0GUZ
Damigman: Dog. Dr. Metin KAPIDERE
Es Danisman: Dog Dr. SUmeyra AKKAYA

Unvaniniz Adiniz Soyadiniz

Kisa yanit metni

Meslekteki Deneyim Yiliniz? *

Kisa yanit metni
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SORUT: 2019-2020 Egitim ogretim yilinda Egitime Giris Dersinde hangi olgme-
degerlendirme teknigini/ tekniklerini kullandiniz?

Sozli sinavlar

Acik uglu yazil sinavlari
Coktan se¢gmeli sinav
D/Y Testleri

Kisa Cevapli Sorular
E-Portfoy

Odev

Sunum

Grup Degerlendirmesi
Proje Caligmalar

Diger...

SORU2: 2019-2020 Egitim 6gretim yilinda yiiz ylize gerceklestirdiginiz Egitime Giris dersinde *
kullandiginiz dlgme-degerlendirme teknigini/ tekniklerini tercih etme sebebiniz nedir?

Uzun yanrt metni
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SORU3: 2019-2020 Egitim &gretim yilinda ylz ylze gerceklestirdiginiz Egitime Girig
Dersinde dlcme-degerlendirme icin o donem icerisinde ayirdiginiz toplam sire ortalama ne
kadardir?

Kisa yanit metni

SORU4: 2020-2021 Egitim &gretim yilinda Egitime Giris Dersinde hangi élgme- *
degerlendirme teknigini/tekniklerini kullandimz?

Cevirimici Sozld sinavlar
Uzaktan Agik uglu sinavlar
Uzaktan Coktan secmeli sinav
Uzaktan D/Y Testleri

Uzaktan Kisa Cevaph Sorular
E-Portfay

Odev

E-Sunum

Grup Degerlendirmesi

Proje Galismalar

Diger...

SORUS: 2020-2021 Egitim ogretim yilinda uzaktan gerceklestirdiginiz Egitime Giris dersinde ™
kullanchgimiz Slgme-degerlendirme teknigini/ tekniklerini tercih etme sebebiniz nedir?

Uzun yanit metni

SORUé: 2020-2021 Egitim égretim yilinda uzaktan gerceklestirdiginiz Egitime Giris Dersinde *
olgme-degerlendirme icin o donem icerisinde ayirdiginiz toplam sure ortalama ne

kadardir?

Kisa yanit metni




SORU7: Uzaktan egitimde lgcme degerlendirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? *

Kopya

Uzaktan gergeklestirilen sinavlarda 6grenci kontrolinin gigligi
Odevlerin dederlendirilmesinin zaman almasi

Cevirimigi sinav hazirlamanin zaman almasi

Sinavlarin sinirh bir zaman diliminde yapilmasi

Diger...

SORUS: Yasadiginiz sorunlara énerebileceginiz cozim énerileri nelerdir? *
Ogrencileri, Ust dizey dislinme becerilerini élgecek ezber gerektirmeyen sinavlar yapmak
Kontrol edilebilirlik agisindan uzaktan sinav yerine ddev vermek
Sinav yerine ogrenci katilim durumlaninin ve performanslarinin degerlendirilmesi
Ogrencilerin de birbirlerini yorum yaparak degerlendirebilecedi ortak galismalara yer vermek
Erisim problemlerini dnlemek adina genis bir zaman diliminde sinavlan gergeklestirmek
Soru havuzu olusturularak her ogrenciye farkli sorularin sorulmasi

Diger...

SORU9: 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda Uzaktan Egitimde “Egitime Giris” Dersinde
ogrencilerin donem sonu not ortalamalarinda , 2019-2020 Egitim-Ogretim Yilinda Yz Yuze
Egitime oranla artis gerceklesmistir. Akademik basanlarinin uzaktan egitimde daha yiksek
olmasinin sebepleri sizce nelerdir?(Bu soruya vereceginiz cevaplar arastirmamizin problem
clUmlesine 1sik tutacaktir)

Uzun yanit metni

Sorul0:Uzaktan egitim surecinde yapilan élcme degerlendirme uygulamalarinin, girdilerin
hedeflere donlsebilmesi baglaminda, bu sistemi kontrol etmede yeterli olup olmadigina
iliskin gorusleriniz nelerdir?

Uzun yanrt metni

SORU11: Uzaktan gerceklestirilen sinavlar eger glvenilir bulmuyorsaniz, glvenirligin
artinilmasi icin nasil bir uygulama veya standart getirilmesini énerirsiniz?

Uzun yanrt metni
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