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YENILENEN iLKOKUMA-YAZMA OGRETIMINE YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI

Eyiip IZCI' — Emine KAYA?
Ozet

Bu arastirma, 2017-2018 egitim &gretim yilinda uygulanan ilkokuma yazma
programinin uygulamadaki etkililigi, uygulama sirasinda olusan problemlerle ilgili
programin yliriitiiclisii olan ogretmenlerin goriislerini ortaya koymak amaciyla
yapilmustir. Ilkokuma yazma dgretimini sadece okumanmin kazandirilacag: etkinlikler
olarak diisinmemek gerekir. Yazma becerisi ile aklindan gegenleri ifade eden birey,
okuma becerisiyle de hayattaki en biiyiik bilgi edinme yolunu kazanmaktadir. Okula yeni
baslayan bireyin hayatindaki en onemli 6gretim etkinliginin okuma yazma &gretimi
olmasi, ilkokuma yazma becerisinin tiim derslerin temelini teskil etmesi, basarilt
hazirlanmig bir programin dgrencinin tiim derslerindeki akademik basarisina etkisi goz
oniinde bulundurulmasi gereken Oonemli bir gercektir. Bu amagla nitel veri toplama
yontemi olan yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ilinde 1. Siuf okutan olgiit
ornekleme yoluyla segilen 20 smuf Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda; katilimeilarin yazi tipi segiminin 6gretmenin inisiyatifine birakilmasini yanlig
bulduklari, dik temel yazi uygulamasini daha basarili bulduklari, programda harf 6gretimi
icin verilen siireyi yetersiz bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: ilkokuma yazma, Dik temel yazi, Bitisik egik yazi, birlesik
egik yazi
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Teachers’ Views About Renewed First Time Reading and Writing
Teaching

Abstract

This study aims to find out teachers’ views about effectiveness of
implementation of first time writing curriculum implemented in 2017-2018 as well as
potential problems faced during implementation of the curriculum. Teaching first time
writing doesn’t only consist of activities that aim making students acquire reading skills.
Writing skills help people put their thoughts into words while reading skills provide them
great opportunities to access the information. In order to be able to prepare a successful
curriculum, the facts that for an individual who begins his education writing and reading
are most important skills should be taken into consideration. Another point that should
never be ignored is first time reading and writing skills’ being an important foundation
for almost all the courses taught at school and its effects on academic success. In this
regard, semi-structured interviews will be used as a qualitative research method in this
study. The study group of the research consists of 20 primary school teachers who are
teaching 1st graders in Adiyaman in 2017-2018 Academic Year. The teachers were
chosen by criterion sampling technique. Results of the study show that participants
don't approve the idea of leaving the decision about writing type to teachers.Results also
reveal that participants find vertical writing implementation more useful while they find
the duration to teach alphabet insufficient.

Key Words: First time reading and writing, Vertical writing, Adjacent italic
writing, Joint italic writing
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GIiRiS
Toplumsal kiiltiirin aktarilma ve yenilenme siirecinin temel tas1 egitimdir. Milli
egitimimizin temel islevlerinden biri de eski ve yeni kusaklar arasinda koprii olusturarak
milli mirasin gelecek kusaklara aktarilmasini saglamaktir. Ulusal kiiltiirlimiiziin gelecek
nesillere aktariminda Tiirkge dersine biiyiik sorumluluk ve agirlik diismektedir. Tiirkce

dersi milli kiiltiir, milli biling duygularinin saglam temeller iizerinde insasini saglayan

mihver bir derstir (Aydogan, 2009: 4-78; Sever, Kaya ve Aslan, 2011: 11-15).

Gilinlimiizde ilkokullarda haftalik ders ¢izelgeleri incelediginde en biiyilik payin
Tiirkge dersine ayrildigi goriilmektedir (MEB, 2017). Ciinkii Tiirkge dersi dogasi
nedeniyle diger tim derslerdeki basarinin anahtaridir ve diger dersler Tiirkge dersi iizerine
inga edilmistir. En genel tabirle duygu ve diislince egitimi olarak adlandirabilecegimiz bu
ders; aslinda 6grencilerin aralarinda siki bir iligki bulunan okuma, dinleme, konusma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi temel becerilerin gelisimindeki zincirin ilk
halkasidir. Teorikte dilbilgisi kavram yiginlart olarak goriilmesine ragmen dilbilgisi
Ogretimi bile yukarda saydigimiz temel becerilerin daha etkili kazandirilmasi igin
yapilmaktadir. Tiirk¢e dersi bunlarin yani sira bireye hayat boyu gerekli olacak yazili ve
sozlii ifade etme becerisinin kazandirilmas: konusunda 6nem tasimaktadir. Tiim bu
nedenlerle Tiirk¢e dersi; bireyin okula basladigi giinden itibaren oncelikle ilkokuma

yazma Ogretimiyle baslayip devam eden uzun bir siire¢ olarak géze ¢arpmaktadir.

Tiirkce dersinin 6gretiminde ilkokuma yazma 6gretimi 6zel bir 6neme sahiptir.
Yazi, beyinde yapilandirilan bilgilerin siralama, siniflama, iligki kurma, elestirme, tahmin
etme, degerlendirme gibi siireglerden gegirilerek once harflere sonra sirasiyla hecelere,
kelimelere ve ciimlelere dokiilmesi islemidir. Bilgilerin, diisiincelerin bu sekilde yaziyla
sistematik bir sekilde aktarimi bireyin hem diigiincelerini hem de zihin yapisi

diizenlemesini gerektirmektedir (Giines, 2009).
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Insanoglu var oldugu giinden beri iletisimde yaziyr kullanmistir. Onceleri
magara duvarlarina, taglara ¢izilen sekiller zamanla sekillere anlamlar verilerek dizgesel
hale getirilmistir. Stimer rahiplerinin tapinak ve depolardaki mallar1 kayit altina almak
icin ucu sivri araglarla yazdiklari ¢ivi yazisi, Eski Misirhilarin papiriis bitkisinin
saplarindan yaptig1 papiris kagidinin icadiyla daha da kolaylasmistir. Zamanla
Fenikeliler’ in Stimerlerin ¢ivi yazisindan etkilenerek olusturduklart 22 harflik alfabe
tarihte diger topluluklar tarafindan gelistirilerek giiniimiizdeki Latin alfabesinin temelini
olusturmustur (Dagl, 2013; Tan, 2003). insanlik tarihi boyunca ortaya konan en faydali
buluglardan biri olan 6zellikle bilimin ilerlemesine bilyiik katki saglayan yazi,
giiniimiizde de 6nemini korumaktadir. Giiniimiizde ilkokul birinci smifa baslayan bir
birey ilk oncelikle okuma yazma egitimi almaktadir. Bu donemde alinan nitelikli bir
okuma yazma egitimi bireyin ileriki hayatindaki akademik basarisinin temelini

olugturacaktir.

Bireyin okudugunu anlama, smiflama, sorgulama, analiz sentez yapma gibi
bir¢ok zihinsel becerisinin gelisiminde dogru ve nitelikli uygulanmigs okuma yazma
ogretimi yatmaktadir. Ileriki yaslarda diisiincelerini yazili ya da sozlii yollarla ifade
edemeyen, okumay1 sevmeyen, etkili okuma becerisi kazanmamig bireylerin temeline

inildiginde basarisiz bir ilkokuma yazma siirecinin yatt1g1 goriillmektedir.

[lkokuma yazma dersi sahip oldugu 6nem nedeniyle iilkemizde icinde bulunulan

donemin bilimsel ve pedagojik gelismeleri 15181nda asagidaki sekilde glincellenmistir:

-1924 yilinda i1k Mektep Miifredat programiyla Arap alfabesiyle haftada 12 ders
saati (Cicioglu, 1985: 94), tesmiye veya ses yontemiyle (MEB, 1924),

-1926 yilinda haftada 10 ders saati, tesmiye, suret-i usul, kelime usulii veya

mubhtelit ( karisik) usulle (Cicioglu, 1985: 96)

-1936 yilinda yeni Tiirk alfabesiyle haftada 10 ders saati (Cicioglu, 1985: 97),

[660]



Yenilenen flkokuma-Yazma Ogretimine Yénelik Ogretmen Goriisleri

-1948 yilinda haftada 10 ders saati(Cicioglu, 1985: 99-100), egik el yazis1 ve
once biiyiik harfler, biiyilik harfler bittikten sonra kiiciik harflerin 6gretilmesiyle (MEB,
1948),

-1968 yilinda haftada 7 ders saati, kiigiikk ve biiylik harflerin birlikte
ogretilmesiyle (MEB, 1968),

-1981 yilinda ¢6ziimleme metoduyla (MEB, 1981), haftada 10 ders saati
(Akyiiz, 2010: 350),

-2005 programinda ses temelli yontem ve egik el yazisiyla haftada 12 ders saati

(MEB, 2005) seklinde uygulanmustir.

2017 yilinda yayinlanan Tiirk¢e 6gretim programinda ise haftada 10 ders saati
olarak, ses temelli yontem benimsenerek ve birlesik egik el yazi veya dik temel yazinin
kullanim1 6gretmene birakilarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2017). Programda

harf gruplari asagidaki sirayla verilmistir.

1. Grup e, l,ak,in E,L,A,K,ILN
2. Grup o,m,u,t, i,y oO,MUTUY
3. Grup 0,1,1,d,s,b O,R,1,D,S,B
4. Grup 7,6,85,C, P 7,C,G,S,C P
5. Grup h,v, 8 fj H,V,G,F,]J

Tablo 1. Dik temel yaz1 harf gruplar1 (MEB, 2017).

2017 programinda ilkokuma yazma siirecinde sirasiyla asagidaki asamalarin

izlenmesi gerektigi belirtilmistir.
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1- Ilkokuma yazmaya hazirlik calismalari: Dinleme egitimi calismalari; parmak, el,

kol kaslarini1 geligtirme calismalar1 ve boyama ve ¢izgi ¢alismalarindan olusur.

2- Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme: Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme;

harfi okuma ve yazma; harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
climleler olusturma; metin okumadan olusur.

3- Bagimsiz okuma ve yazma siire¢lerinin tamamlanmasindan olusur (MEB,

2017).

Programda birlesik egik yazi1 ve dik temel yazimin dogasi farkli oldugu igin
hangisinden yana se¢im yapilmigsa hazirlik ¢alismalarinin da ona gore yaptirilmasi
gerektigi belirtilmistir. Ornegin; birlesik egik yaz1 icin kavisli, kesintisiz vb. cizgilerle
hazirlik calismasi yaptirirken, dik temel yazi icin dik, yatay, dairesel vb. ¢izgilerden

olusan hazirlik ¢caligmalar1 yaptirilmalidir (MEB, 2017).

Programa gére okuma yazma 6gretiminde ilk yapilmasi gereken sesin hissedilmesini
saglamaktir. Bunun i¢in gorsellerden, videolardan, tekerlemelerden yararlanilabilir. Ses
hissedildikten sonra sesin hangi harfe karsilik geldigi belirtilmeli ve ses harf iliskisi
kavratilmalidir. Sonra harfin yazilist ve okunusuna gecilmelidir. Harf yazilirken harfin
temel formunun korunmasi dnemlidir. Biiyiik harfin yazimi dgretilip hemen ardindan
kiiciik harfin yazimi verilmelidir. E ve 1 harfleri verildikten sonra hece 6gretimine
baslanmalidir. Hece 6gretimi esnasinda biiyiik harf kullanimindan kagimlmalidir. Once
el, sonra le, daha sonra ise harfler ilerledik¢e hecelerin 6gretimi basitten zora dogru
verilmelidir. Heceler olusturulurken anlamli ve iglek olanlar daha 6nce 6gretilmelidir.
Ciimle yazmaya gegilirken yazim ve noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir. Ciimleye
baglarken biiyiik harfle baglama, ciimle bitiminde gerektiginde nokta koyma, kelimeler
arasinda uygun bosluklar birakma gibi temel beceriler en basindan itibaren
kazandirilmaya c¢aligilmalidir.  Birinci  smifta okuma ve yazma ¢alismalari

tamamlanmalidir (MEB, 2017).

Yine 2017 Tiirk¢e programinda dnceki programlardan farkli olarak ilk defa anahtar

yetkinlik kavramindan bahsedilmistir. Bu anahtar yetkinlikler; anadilde iletisim, yabanct
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dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yeterlilik, insiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirtilmistir. Bu yetkinliklere program

kazanimlari iginde ortiik bir sekilde yer verilmistir (MEB, 2017).

Programda dlgme degerlendirme uygulamalari; tanima, izleme-bigimlendirme ve
sonuc(iiriin) odakl1 olarak ele almmustir. Ogrencinin hazirbulunuslugunu tespit etmek
amaciyla yapilan tamima ¢aligmalari, 6gretim siiresince yapilan izleme-bigimlendirme
caligmalar1 ve kazanimlar verildikten sonra yapilan sonug(iiriin) odakli degerlendirme
caligmalar1 programin ayrilmaz bir pargasidir. Programda Olgme ve degerlendirme

caligmalarinin siirekli olmasi gerektigi belirtilmigtir (MEB, 2017).

Ulkemizdeki ilkokuma yazma egitimiyle birlikte diger iilkelerde bu siirecte yapilan
calismalara bakacak olursak; ABD okuma yazma 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili
en ¢ok arastirmanin yapildig: iilkelerden biridir. 1997 yilinda toplanan ABD kongresi
okuma yazma yontemlerinin etkilerinin incelenmesi amaciyla bir ¢aligma baslatmis, bu
¢alisma igin 2 yil boyunca 38 deneysel ¢aligma yapilip 100.000° den fazla calisma
incelenmistir. Bunun sonucunda sistemli ses egitiminin sadece okumaya degil ayrica
okumay1 anlamaya da katkida bulundugu, sosyoekonomik durumu kétii olan dezavantajli
ogrenciler igin daha etkili oldugu, ses egitimi yonteminin sesin hi¢ verilmedigi ya da
sistemli olmadig1 yontemlere gore daha faydali olduguna ulasilmistir. Fransa yaklagik 30
y1l 6nce okuma yazma ydntemlerini incelemek, okuma yazma konusunda daha etkili bir
yaklasim sergilemek i¢in uluslar arasi okuma uzmanlariyla bir arastirma i¢ine girmistir.
Bu ¢alismalardan hareketle ilk okuma yazma &gretiminde par¢adan biitiine yaklagiminin
daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar 1s1ginda 2000 yilinda Fransa’da
¢oziimleme yontemi kullanimi terk edilmistir. Kanada 2004 yilinda diger ilkeler gibi
sistemli arastirmalar yapmustir. Daha Once yapilan arastirmalar incelenmis ve bu
¢aligmalar sonucunda ses temelli yontemin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ingiltere 1997 yilindan beri uygulanmakta olan ulusal okuma strateji planini incelemis bu
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incelemeyi tamamladiktan sonra da dgrencilerin okuma diizeyini tespit etmek amaciyla
bir komisyon kurmustur. Komisyonun yaptig1 incelemeler sonucunda 11 yasindaki Ingiliz
cocuklarinin yaklasik % 20 sinin istenilen seviyede okuma yazma becerisine sahip
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ okuma yazma yontemlerini sorgulamaya itmistir.
Aralik 2005 ‘te okuma yazma i¢in en etkili yontemin ses birlestirme yontemi oldugu isaret
edilerek bunun digindaki diger okuma yazma yontemleri birakilmigtir (Akt.; Bay: 2008:
14-16).

Arastirmanin amaci

Bu arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulanan ilkokuma yazma
programinin uygulamadaki etkililigi, uygulama sirasinda olugsan problemlerle ilgili
programin yiriitiicisii olan 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymak amactyla

yapilmistir.
Arastirmanin 6nemi

Okula yeni baslayan bireyin hayatindaki en dnemli 6gretim etkinliginin okuma
yazma Ogretimi olmasi, ilkokuma yazma becerisinin tiim derslerin temelini teskil etmesi,
basarili hazirlanmig bir programin dgrencinin tiim derslerindeki akademik basarisina
etkisi bu aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Yine bu aragtirma 2017-2018 egitim
ogretim yilinda uygulanan ilkokuma yazma programinin uygulamadaki etkililigi,
uygulama sirasinda olugan problemlerle ilgili programin yiiriitiiciisii olan 6gretmenlerin

goriislerini derinlemesine incelemesi nedeniyle dnem tagimaktadir.
Arastirmanin problemi

Bu arasgtirmada yenilenen ilkokuma yazma programina iligkin program
uygulayicisi Ogretmenlerin  goriiglerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1- Ogretmenlerin ilkokuma yazma dgretiminde dik temel yazi veya birlesik egik yazi

kullaniminin gretmen inisiyatifine birakilmasi hakkindaki goriisleri nelerdir?
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2- Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde dik temel yazinin 6gretimi konusunda

karsilagtiklar1 problemlere iligkin goriisleri nelerdir?

3- Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde harf gretimi icin verilen siire hakkindaki

goriisleri nelerdir?

4- Ogretmenlerin uyum haftasmin siiresi ve egitim 6gretim siirecine etkisi hakkinda

goriisleri nelerdir?

5- Ogretmenlerin okuma-yazmaya hazirlik calismalarinin siiresi ve egitim- &gretim

stirecine etkisi hakkindaki goriisleri nelerdir?

6- Ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretiminde harflerin verilis siras1 hakkindaki

goriisleri nelerdir?

7- Ogretmenlerin birlesik egik yazi- dik temel yazinin hangisini basarili bulduguna dair

goriisleri nelerdir?
8- Ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabinin olmayis1 hakkindaki gériisleri nelerdir?
Arastirmanin sinirhliklar

Arastirma 2017-2018 egitim dgretim yi1linda Adiyaman ili Kahta ilge merkezi ve

kdylerinde gorev yapan 20 sinif 6gretmeni ve goriisme formundaki 8 soru ile sinirlidir.

YONTEM

Bu arastirma betimsel bir durum saptamasi niteliginde olup nitel arastirma
teknikleri ¢cercevesinde desenlenmistir. Nitel arastirmalar; dogal ortam, temel arag olarak
aragtirmact, ¢coklu yontemler, tlimevarim ve timdengelim mantik yoluyla karmasik akil
ylriitme, zamanla beliren desen, yansiticilik, biitiinciil agiklama, katilime1 yorumlan gibi
ana bagliklar altinda toplayabilecegimiz o6zelliklere sahiptir (Creswell, 2013: 45-47).

Durum ¢aligmalari ise, arastirmacinin ¢oklu bilgi kaynaklar1 yoluyla gercek yasam ya da
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giincel bir durum hakkinda detayli bilgi topladig nitel bir yaklasimdir. Durum ¢alismalari
belirlenmis bir durumla ilgili sonuglar ortaya koymay1 amaglar (Creswell, 2013: 96-97).
Arastirmada yenilenen ilkokuma yazma programina iliskin programin uygulayicist
Ogretmenlerin goriiglerinin ortaya konulmasi durumu amaclanmigtir. Bu amagla
ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Goriisme tekniginde; goriisiilen kisilerden konuyla
ilgili yiizeysel bilgi edinmek degil, onlarin konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini

derinlemesine incelemek esastir (Kus, 2003: 87).
Verilerin toplanmasi

Arastirma verileri 15.03.2018-15.04.2018 tarihleri arasinda birinci sinif okutan
20 smif Ogretmeniyle goriigillerek toplanmistir. Goriismeler 6gretmenlerin  kendi
okullarinda, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle, 15-30 dakika arasinda yapilmistir.
8 maddeden olusan goriisme formunun i¢ gegerliligini saglamak amacrtyla uzman goriisii
alimmigtir. Uzman goriigii sonucunda goriisme formuna son hali verilmistir. Daha sonra
aragtirma kapsaminda tutulacak iki 6gretmenle 6n goériisme yapilmistir. Form bu 6n
goriismelerden alinan doniitler 1s181nda tekrar giincellenmistir. Son hali verilen goriisme
formu 20 6gretmene uygulanmistir. Goriisme esnasinda sorular ayni sirayla 6gretmenlere
sorulmus, veri kalitesini saglamak amaciyla d6gretmenlerin goriisleri es zamanli olarak

formlara iglenmis ve 6gretmenlere kontrol ettirilmistir.
Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Adryaman
ili Kahta ilgesinde MEB’ e bagli merkez ve kdy okullarinda gorev yapan 20 birinci sinif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda amach Ornekleme
yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmigtir. Segilen 6gretmenlerin ilkokuma yazma
ogretiminde daha once birlesik egik yazi kullanmis olmalar1 ve bu yil dik temel yaziy1
kullanmis olmalar1 6l¢iit olarak belirlenmistir. Okul se¢imi yapilirken okullarda 6grenim

goren Ogrencilerin kiiltiirel ve sosyo-ekonomik diizeyleri gz 6niinde bulundurulmustur.
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Gortigmeler Kahta ilge merkezinde gorev yapan 13, kdylerinde gorev yapan 7
O0gretmen tizerinde goniilliiliik esasina bagli olarak yapilmistir. Caligma grubunun cinsiyet
dagilim1 10 kadin ve 10 erkek Ogretmenden olusmaktadir. Yine ¢aligma grubunun
meslekteki kidemine bakacak olursak 1-5 yil aras1 4 kisi, 6-10 yil aras1 5 kisi, 11-15 yil
aras1 9 kisi, 16-20 yil aras1 1 kisi ve 21 yil ve dstii 1 kisidir. Caligma grubunun tamami

lisans mezunudur.

Tablo 2. Caligma grubunun nitelikleri

Cinsiyet
£
8
o
Erkek Kadin 2
N N
1-5 2 1 3
_ 6-10 1 2 3
E § 11-15 1 1
2 = £ 16-20
£ , S
T M B 20+
1-5 1 1
- 6-10 1 1 2
) =
R~ ~ 11-15 4 4 8
> 5
> £ 16-20 1 1
‘2-\ —
= a 20+ 1 1
Toplam 10 10 20

Verilerin Analizi

Goriisme formuna verilen cevaplarin analizinde ¢oziimleme yapilirken betimsel

analiz yontemi kullanilarak veriler 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica; betimsel analiz
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yontemine uygun olarak, katilimci goriislerini direk yansitmak amaciyla birebir alintilara
yer verilmistir. Verileri analiz etmeye baglanirken oncelikle goriisme formlar1 her bir
ogretmeni temsilen O1, 02, 03, O4,......... 020 kodlarryla kodlanmistir. Sonrasinda
calisma grubunun demografik degiskenleri saptanmis ve ¢calismanin amaci dogrultusunda

hazirlanan 8 soruya verilen yanitlar tek tek betimsel analize tabi tutulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde, ilkokul 1. smif ogretmenlerinin yenilenen ilkokuma yazma

programuyla ilgili goriislerinin analizi yer almaktadir.

Ogretmenlerin ilkokuma Yazma Ogretiminde Dik Temel Yaz1 Veya Birlesik Egik

Yazi Kullaniminin Ogretmen Insiyatifine Birakilmas1 Hakkindaki Goriisleri

[lkokuma yazma egitiminde bu yil yapilan degisiklikle, derste dik temel yaz
veya birlesik egik yazi kullaniminin Ggretmenin inisiyatifine birakilmasi durumu
hakkinda 6gretmenlerden 13 tanesi bu durumu yanlis bulduklarini belirtmislerdir. Yazi
tipinin Ogretmenin se¢imine birakilmasinin yanlis bir uygulama oldugunu belirten
ogretmenler; egitimde birlik ve biitiinlik saglanmasi agisindan ayni yazi tiirliniin
kullanilmasinin daha dogru olacagini, uygulamanin birlesik egik el yazidan diiz yaziya
geciste yumusak bir gecis adina dogru oldugunu fakat uzun vadede problemler
yaratabilecegini, uygulamanin birakin iilke geneli ayni okul i¢inde dahi karigikliklara

neden olabilecegini belirtmislerdir.

O7: “Bence bu inisiyatife birakilacak bir konu degil. O yiizden yanls buluyorum. Zorunlu
dik temel yazi uygulamasini daha dogru buluyorum. Ciinkii cocuklar dik temel yaziyr daha

kolay kavriyorlar. Yazilari daha anlasilir oluyor.”

O11: “Uygulamanin gegis evresi icin olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Lakin uzun vadede
yazi tipinin 6gretmenin tercihine birakilmasmi dogru bulmuyorum. Ciinkii bu materyal

kiilfeti ve kafa karisikligina sebebiyet verebilir. Mesela ayni okulda ¢aligan iki ogretmenin
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farkly yazi tiplerini sectiklerini diisiinelim. Ogrenciler ve veliler arasinda bile kafa

karisikligina neden olabilir. Uzun vadede bu uygulama yanlistir.”

7 6gretmen ise yazi tipi se¢iminin 6gretmenin inisiyatifine birakilmasini dogru
bulmaktadir. Bu &gretmenler; dgretmen hangi yazi tipinin 6gretiminde kendini daha
basaril1 goriiyorsa o yazi tipinde daha basarili olacagini, her iki yazi tipinin 6gretiminin
de kendince avantajlart ve dezavantajlari oldugunu gerekge gostererek bu diisiincelerini

desteklemiglerdir.

O11: “Bu uygulamanin dogru oldugunu diisiiniiyorum. Sinif 6gretmeninin kendini hakim

hissettigi yazi tipini kullanmasi egitim siirecinde avantaj saglar.”

016: “Ogretmenin inisiyatifine birakilmast dogru bir karar olmakla beraber, zoraki
birlesik egik el yazisi uygulamasindan déniilmiis olmast daha yerinde bir uygulama
oldu.”

Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretiminde Dik Temel Yazimin Ogretimi

Konusunda Karsilastiklar1 Problemlere iliskin Goriisleri

Dik temel yazinin o&gretiminde Kkarsilagilan sikintilarla  ilgili olarak
ogretmenlerden 9 u g¢esitli problemlerle karsilagtiklarini ifade etmiglerdir. Bu
ogretmenler; bazi harflerin birkag el hamlesiyle yazildig1 i¢in ¢ocuklart zorladigini,
ogrencilerin harflerin arasindaki mesafeyi ayarlayamadiklarini, digerlerine nazaran kiigiik
yasta okula baslayan ogrencilerin dik temel yaziy1 yazarken zorlandiklarimi ve yine
kelimeyi yazarken kelime iginde bazi harfleri biiyiikk bazilarmi kiigiik yazdiklarini
belirtmislerdir.

Ol: “Bazi harflerin yaziminda birden fazlam el hamlesi gerekli oldugu igin 6grencilerim

zorlandilar.”

020: “Harfler arasindaki bosluklar: ayarlamada ¢ok sikinti yasadik. Yine cocuklar
kelime i¢inde harfleri kuralsiz bir bicimde biri biiyiik biri kiiciik yazdilar.”
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Ogretmenlerin gogu birlesik egik yaziya gore dik temel yazimin égretiminde ok

daha az problemle karsilagtiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin flkokuma Yazma Ogretiminde Harf Ogretimi icin Verilen Siire

Hakkindaki Goriisleri

Ilkokuma yazma egitiminde harflerin 6gretimi igin verilen siire konusunda
ogretmenlerin goriisleri soruldugunda dgretmenlerin 13 tanesi programda verilen siireyi
yetersiz bulduklarini ve bu siirede harf 6gretimini tamamlayamadiklarini belirtmislerdir.
Siireyi yetersiz bulan 6gretmenler; 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeylerinin farkli
oldugunu, okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarda ilerlemede problem yasadiklarini, k6y
okullarinda ve kalabalik siniflarda programi bu siirede tamamlamanin zor oldugunu, 60-
66 aylik cocuklara programin agir geldigini, 6zellikle son grup harflerde 6grencilerin
bocaladigini ve tiim bu nedenlerden dolay: daha esnek ayni zamanda daha uzun siirece
yayilmis bir ilkokuma yazma egitimi uygulamasinin bagarilt olacagini belirtmislerdir.
Ogretmenler genellikle ilk dénemin bitiminde harf 6gretimini bitirdiklerini belirtmis
olmakla birlikte bazi 6gretmenler subat sonuna kadar ancak siireci tamamlayabildiklerini

ifade etmislerdir.

O11: “Bence siire ¢ok kisa. Kiwrsal bolgelerde ve kalabalik simiflarda uygulamada
gecikmeler olmasi kagimilmaz gibi goziikiiyor. Bazen bir haftada ancak bir harf

verebiliyorduk.”

O7: “llkokuma yazma égretiminde harflerin ogretimi icin verilen siirenin ¢ok kisa
oldugunu diisiiniiyorum. Harfleri belirtilen siirede tamamlayamadim. Cocuklarin okula
alismasint saglamaya ¢alisirken bu kadar hizli bir programa ayak uydurmakta ¢ok
zorlandim. Suifimda farkl seviyelerde bir¢ok égrencim var, onlarin geri kalmusliklarini,
eksikliklerini tamamlamaya ¢alisirken programin hizina yetismeye ¢alismak beni ¢ok

yordu. Daha esnek, harflerin daha sindirilebilir oldugu bir program yapilabilirdi.”

Programu belirtilen siirede tamamlayan 7 6gretmen ise; harflerin gretimini ne

kadar belirtilen siire igerisinde tamamlasalar da bu konuda siirenin &gretmene
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birakilmasinin daha faydali olacagini, her 6gretmenin kendi simifini en iyi kendisinin

tantyacagini, programa yetismek isterken istedikleri verimi alamadiklarini belirtmislerdir.

012: “Program bizim icin yol gistericidir. Her zaman birebir ilerleme olmayabilir.
Harflerin 6gretimini belirtilen siirede tamamlamama ragmen her 6gretmenin kendi hizini

kendi ayarlamasi taraftariyim.”

O14: “Siire kisaydi. Programda belirtilen siirede harfler tamamlandi ama istenilen verim

alinamadi.”

Ogretmenlerin Uyum Haftasinin Siiresi Ve Egitim Ogretim Siirecine Etkisi

Hakkinda Goriisleri

Ogretmenlere 11.09.2017-15.09.2017 tarihleri arasindaki okula uyum haftasinin
Ogretim siirecine katkisi soruldugunda 4 6gretmen uyum haftasini gereksiz bulmustur. Bu
Ogretmenler disiincelerini uyum haftasinin yeterince duyurulamadigini veya bazi
ogrencilerin bu siiregte okula gelmemeyi tercih ettigini bu nedenlerle de sinifin ¢ok az bir

kisminin gelmesinin amaca ulagmada yetersiz kaldigini belirtmektedir.

O17: “Pek bir etkisi yok. Egitim ya normal zamaninda baslamali ya da uyum haftas:

itibariyle baslamali. Bu zaman ¢ocuklarinin pek azi uyum sorunu yagiyor.”

020: “Gerekli oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii 6grencilerin tamami gelmiyor. Sinifin

yarist ile de verimli gegmiyor.”

16 6gretmen ise uyum haftasi sayesinde gocuklarin okula daha hazir basladigini,
basta okul Oncesi egitim almamis ¢ocuklar {izerinde olmak tizere tiim ¢ocuklarin okula

adaptasyonlarini kolaylastirict islevi oldugunu ifade etmislerdir.

O1: “Uyum haftasimn siivesini yeterli buluyorum. Ogrencilerin okulu, okul personelini,
ogretmenini, okul kurallarmmi  tamimasimi  boylelikle okula uyum saglamasini

kolaylastirtyor.”
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O8: “Bu siirenin yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Iki hafta olmahdir. Bu siire zarfinda
ogrencinin okulu daha iyi tamimasi, el becerilerini gelistirecek etkinlikler yapimasi,
harfleri yazmalarini kolaylastiracak ¢izgi ¢alismalarinin yapilmast daha sonraki stireci

kolaylastiracaktir. En onemlisi ¢ocugu okula alistiracak ve okulu sevdirecektir.”

Uyum haftasinin siiresi konusunda &gretmenlerden 13 tanesi siirenin yeterli

oldugunu, 3 6gretmen ise siirenin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

O15: “Siire yeterlidir. Fazlasi hem égretmen hem de égrenci icin eziyet olacaktir. Koy

1l

okulu olunca ailelerin ilgisizliginden dolayt 6grenciler bu siiregte diizenli gelmediler.’

O7: “Uyum haftasinn siiresini ¢ok yetersiz ve kisa buluyorum. Zamanin kisa olmasi en
az iki haftami olumsuz etkiledi. Cocuklarin okula alismasi, kurallari 6grenmesi, beni

benimsemesi tahmin ettigimden uzun stirdii.”

Ogretmenlerin  Okuma-Yazmaya Hazirhk Cahsmalarmm Siiresi Ve Egitim-

Ogretim Siirecine Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlere 18.09.207-22.09.2017 tarihleri arasinda programda Ongoriilen
okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin Ggretim siirecine katkisi  soruldugunda
O0gretmenlerin tamami bu siireci faydali bulduklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler
diisiincelerini; bu siirecin 6grencinin kiiciik kas koordinasyonunu arttirdigindan, 6zellikle
okul Oncesi egitimi almamis ¢ocuklar icin vazgegilemez bir siire¢ oldugundan
bahsetmislerdir. Yine Ogretmenler bu siiregte ders kitabi disinda bu siirece 6zel
fasikiillerin olmasinin faydali olacagini, ders kitabinda bu dénem igin verilen etkinliklerin
yetersiz oldugunu ayrica bu donemde 6gretmenlerin birgogunun bir an evvel bu boliimii
es gecmeye calisip harf 6gretimine gegmeye ¢alismasinin bu siireci olumsuz etkiledigini

belirtmislerdir.

04: “Hazwrlik ¢alismalarimn kiiiik kas koordinasyonuna olumlu etkisi vardir. Hazirlik
calismalart sayesinde kalem tutma becerisi artar ve bu yazi yazma swrasinda kolaylik

saglar.”
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O7: “Okuma yazmaya hazirlik siiresi biraz daha uzun olabilirdi. Bu siire¢ daha
donanmimh, kaliteli etkinlik sayisi yeteri diizeyde olan bir ilkokuma yazma kitabiyla

desteklenebilirdi. Bu olumsuzluklar bizi okuma- yazma setleri almaya zorladr.”

Hazirlik ¢alismalarinin siiresi konusunda 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
siireyi yetersiz bulduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu hazirlik
¢aligmalarini uygularken programa uymadiklarini, en az 2 ile {i¢ hafta arasin1 hazirlik

¢aligmalarina ayirdiklarini ifade etmislerdir.

O11: “Egitim-6gretim siirecine olumlu katkilart oldugunu diisiiniiyorum. Bu siirenin daha

da uzatilmas: gerektigini diigtiniiyorum.”

020: “Bu siire anasinifina gitmeyen dgrenciler icin yeterli degil. Biz bunu 3 hafia

uygulamak zorunda kaldik.”

Ogretmenlerin ilkokuma Yazma Ogretiminde Harflerin Verilis Siras1 Hakkindaki

Goriisleri

Ogretmenler bu y1l uygulanmakta olan ilkokuma yazma progranminda harflerin
verilis sirasi ile ilgili diigiinceleri soruldugunda dgretmenlerin 4 i harflerin siralamasini
dogru bulduklarin1 belirtmislerdir. 16 6gretmen ise programin bu haliyle problem
olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu 6gretmenler; sesli harflerin programda 6nce verilip
sonrasinda sessiz harflere gecilmesi gerektigini, sik karistirilan m-n, b-d ve f-v harflerinin
birbirinden uzak verilmesi gerektigini, c-¢, s-s, g-g, 0-0, u-ii gibi harflerin arka arkaya
verilmesi gerektigini, ilk gruptaki k harfi yerine t veya r sesi olmast gerektigini, harf

strasinin her y1l degismesini dogru bulmadiklarini belirtmislerdir.

012: “Sanki ¢ocuklarin kafalarimin karismasi icin ozel ¢aba harcanmis. N-m, b-d

neredeyse arka arkaya verilmis.”

016: “Bence énce sesli harfler verilmeli. Sonra simdiki siralamada yer alan iinsiiz harfler

verilerek daha ¢abuk okuma yazmaya ge¢meleri saglanabilir.”
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Ogretmenlerin Birlesik Egik Yazi- Dik Temel Yazinin Hangisini, Neden Basarili

Bulduguna Dair Gériisleri

Ogretmenlere deneyimlerinizden hareketle birlesik egik yazi veya diiz yaziyi
karsilagtirdiginizda hangisini daha basarili buluyorsunuz sorusuna &gretmenlerden biri
hangi yazi tipi kullamlirsa kullamilsin fark etmedigini (012), 1 gretmende (O11) birlesik
egik yaziy1 daha basarili buldugunu ifade etmistir. 18 6gretmen ise dik temel yaziy1 daha
basarili bulmustur. Bu 6gretmenler; dik temel yazi harflerinin yaziminin daha kolay ve
anlagilir oldugunu, ailelerin dik temel yaziy1 bildikleri i¢in ¢ocuga daha fazla yardimci
oldugunu, 6grencilerin birlesik egik el yazisi yazarken daha fazla zorlandiklarini, dik
temel yazinin giinlilk hayatta daha yaygin olmasini, ortaokul ve lisede dik temel yazi
kullanilmasini, birlesik egik yazida 6grencilerin kendi yazilarini okurken bile zorluk

¢ektiklerini, cocuklarin birlesik egik yaziy1 sevmediklerini gerekge gostermiglerdir.

O1: “Dik temel yazida harflerin yazimi daha kolay. Aileler dik temel yaziyi okuyup
yazabildikleri icin cocuga daha ¢ok yardimci oluyorlar. Ileriki simiflarda giizel yazi

etkinliklerinde birlesik egik yazi ogretilmeli.”

O13: “Dik temel yaziyr basarili buluyorum. Cocuklar bulunduklar: her ortamda dik temel

yaziyla karsilasiyorlar. Dik temel yaziya géz asinaliklar: daha fazla.”

Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabimin Olmamas: Hakkindaki Gériisleri

Ogretmenlere bu yil 6gretmen kilavuz kitabinin olmayisinin egitim-dgretim
siirecini nasil etkiledigi soruldugunda 6gretmenlerden biri kilavuz kitabinin olmasinin ya
da olmamasinin fark etmedigini belirtmistir. 2 6gretmen kilavuz kitabinin olmayisini

dogru bir uygulama olarak degerlendirmistir. Bu 6gretmenler; 6gretmen kilavuz kitabinin
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O0gretmeni tembellestirdigini, 6gretmenlerin nasil olsa 6gretmen kilavuz kitabi var diye

derse hazirliksiz geldigini belirtmiglerdir.

O1: “Ders kitaplart Ggretmen kilavuz kitabt varmis gibi  hazirlanmis, sanki
kaldirilmamista yetismemis gibi. Ogretmen kilavuz kitabimin kaldirilmasi gerekir. Lyi bir

ogretmenin kilavuza ihtiyaci yoktur.”

17 6gretmen ise 0gretmen kilavuz kitabinin 6gretmenin is ve evrak yiikiind
azalttigini, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan 6rneklerin 6gretmenlere yol gosterici
oldugunu, 6gretmen kilavuz kitabinin 6zellikle meslege yeni baslayan dgretmenler icin
essiz bir kaynak oldugunu bu gerekcelerle kilavuz kitaplarimin olmayisimi dogru

bulmadiklarini belirtmislerdir.

05: “Ogretmen kilavuz kitab1 égretmenlere yol gosterici oldugu icin kaldirilmasin
olumsuz karsiladim. Ders islenisinde kolaylik saglamas: agisindan olduk¢a yararhyd.

Kaldirilmasiyla égretmene gereksiz bir evrak yiikii geldigini diigiiniiyorum.”

016: “Ogretmen kilavuz kitabr olmaliydi. Kilavuz kitaplar bize biiyiik yardimci. Biz
kendimizi ders sunumuyla ilgili yontem ve tekniklere hazirlanirken kilavuzda birlikte siire

plan gibi konularda kolaylik saglamaktaydi.”

Ogretmenlerin Arastirma Cercevesinde Sorulan Sorular Disinda Eklemek

Istedikleri Goriis Ve Onerileri

Ogretmenlere goriisme formundaki mevcut sorular disinda bu yil uygulanan
ilkokuma yazma programiyla ilgili gorlis ve Onerileri soruldugunda Ogretmenler

asagidaki maddeleri eklemiglerdir.
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1. Harfleri tanitmak i¢in kitaplarla birlikte harf tanitim levhalari, hece tablosu, kisa okuma

metinleri afisi, harf tanitim video cd leri de MEB tarafindan gonderilmelidir.

2. Ders kitabi hazirlanirken daha kullanigh bir kitap hazirlanilmali, mevcut kitapta her
harf i¢in olan boliimler genisletilmeli bdylelikle 6gretmenler set aldirmak zorunda

kalmamalidir.

3. Ilkokul 1. sinifta dgrencilere harf egitimi verilmemeli, okuma-yazma &gretilmemeli
bunun yerine gorsel sanat ¢alismalari, dinleme- anlama- yorum yapabilme yetenegini

arttirici caligmalar ve matematiksel islemler yaptiriimalidir.

4. MEB’ in program tasarimi yaparken program uygulayicisi dgretmenlerin goriislerinden
yola ¢ikmali, diinyanin diger ucundaki insanlar1 dinleyip de kendi gercekliklerinden uzak
bir program sunmamalidir. Miifredat birakin {ilke geneli; Ogrencilerin bireysel
farkliliklari, yagam tarzlari, kiiltiirleri, sosyoekonomik diizeyleri, yasadiklar1 yer gbz

oniinde bulundurularak titizlikle olugturulmalidir.
SONUC, TARTISMA

Bu boliimde, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulanan ilkokuma yazma
O0gretim programina iligkin, program uygulayicist 6gretmenlerin goriislerinin analizi

sonucu elde edilen sonuglar yer almaktadir.

[lkokuma yazma dgretiminde bu yil yapilan degisiklikle derste dik temel yaz1
veya bitisik egik yazi kullaniminin 6gretmenin insiyatifine birakilmast durumu hakkinda
ogretmenlerin 13 tanesinin bu durumu yanlig bir uygulama olarak degerlendirmesi
uygulamanin  benimsenmedigini gdstermektedir. Ogretmenler bu uygulamanin
karmagaya neden oldugunu, bu yil ¢ogu 6gretmenin dik temel yaziy1 segmesi sayesinde
olas1 bir kargasanin 6nlendigini belirtmislerdir. Demir ve Ers6z (2016) 4+4+4 egitim
yasasi degisikligi kapsaminda ilkokuma ve yazma egitiminde, uygulama sahasinda yer
alan birinci simf Ogretmenlerinin yasadiklari sorunlarin tespit edilerek Ogretmen
goriislerinin ortaya konmasi amagladiklar1 ¢alismalarinda, birlesik egik yazinin

islevselliginin gdzden gegirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ilerleyen donemlerde
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bakanligin birlesik egik yazimin uygulamadan Kaldirilip kaldirilmamasiyla ilgili
paydaslardan goriis talep etme hazirliginda oldugunu da ¢alismalarina eklemiglerdir. Milli
Egitim Bakanligi 2017 yili Temmuz ayinda elektronik ortamda 2017-2018 Egitim-
Ogretim yilinda muhtemelen ilkokul birinci sinif okutacak Ogretmenlerin goriislerini
almistir. Cogunlugun dik temel yazi kullamilmasini yoniinde fikir beyan etmesi
sonucunda keskin bir sekilde dik temel yaziya gecilmese de her iki yazi tiiriiniin
kullanilmasini 6gretmenin tercihine birakilmistir. 7 6gretmenin, 6gretmenin insiyatifine
birakilmasini dogru bulmasinin nedeni ise; kisinin ancak bildigi bir seyin dgrenilmesine

yardimci olabilecegi ilkesinden hareketle oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlere dik temel yazi1 veya birlesik egik yazi uygulamasinda hangisini
daha basarili bulduklar1 soruldugunda dgretmenlerin 18 tanesini diiz yaziy1 daha basarili
bulduklart i¢in uyguladiklarini ifade etmislerdir. Yilmaz ve Cimbiz’imn (2016) smuf
Ogretmenlerinin bitisik egik yazi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amagladiklar
calismalarinda arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 58’inin birlesik egik yazi
uygulamasini dogru bulmadiklarini, % 83’iliniin 6grencilere birlesik egik yaziyr yazmay1
ogretirken sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Yilmaz ve Cimbiz (2016) birlesik egik
yazinin uygulamaya konuldugundan bu yana konu ile ilgili siirekli aragtirmalarin
yapilmasinit bu konuda yasanan sikintilarin varliginin gostergesi olarak yorumlamiglardir.
Aydn (2016) tarafindan ilk okuma yazma egitimine bitisik egik el yazisi ile baslayan 9.
Sinif 6grencilerinin derslerde ve giindelik hayatlarinda bitisik egik el yazisin1 kullanma
oranlart ve yazma hizlarini tespit etmek amaciyla yaptiklari ¢alisma sonucunda;
ogrencilerin %61 inin 4, 5 veya 6. sinifta bitisik egik el yazidan vazgegip dik temel yazi
kullanmaya basladiklarmni, ilkokuma yazma egitimine bitisik egik el yazi ile baslayan
ogrencilerin sadece % 10° unun 9. sinifta bitisik egik el yazi ile yazmayr devam
ettirebildigi sonucuna ulagmistir. Coskun (2011) tarafindan ilkégretim okullarinda
uygulanan bitisik egik yazi uygulamalarini degerlendirmek amaciyla yapilan ¢aligmada

o0gretmenler; 6grencilerinin bitisik yaziy1 hizli yazdiklarini fakat bu yazilarinin ¢ogunun
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okunakli olmadigimi belirtmiglerdir. Coskun (2011) velilerle yapilan calismalarinin
sonucunda ise; veliler cocuklarmin diiz yazi ile egitim gdrmesini istediklerini
belirtmislerdir. Buna gerekce olarak ise bitisik egik yazi hakkinda yetersiz olduklari i¢in
cocuklar1 yardim istediginde yardimer olamadiklarini ve ¢ocuklarinin diiz yazida daha
basarili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Yapilan bu arastirmalar ¢alismamizla
paralellik gostermektedir. Sahin (2012) tarafindan siif 6gretmenlerinin birlesik egik el
yazist Ogretiminde karsilastiklart sikintilarin tespit edilmesi ve bu sikintilara yonelik
¢ozliim yollarinin gelistirilmesi amaciyla yaptig1 ¢aligma sonucunda; gretmenler eger
kendilerine se¢im hakki verilseydi dik temel yaziy1 degil de bitisik egik yaziy1 tercih
edeceklerini belirtmislerdir. Sahin’ in (2012) ¢aligmastyla bu ¢alisma ortiismemektedir.
Sahin’ in (2012) ¢aligmasinin 2012 yilinda yapilmis olmasi ve o giinden bu yana birlesik
egik yazi uygulamalar siirecinden olumsuz déniitler alinmasi 6gretmenlerin bu konuyla
ilgili goriislerini degistirmis olabilecegi sdylenebilir. Ogretmenler her ne kadar dik temel
yaziyl benimsemis olsa da; dik temel yazinin 6gretimi sirasinda harflerin yaziminin
birlesik el yazidan farkli olarak birden fazla el hamlesi gerektirmesi, dgrencilerin
bazilarinin kuralsiz olarak ayni kelime igindeki bazi harfleri biiyiik bazilarim kiiciik

yazmalari gibi birtakim giicliiklerle karsilastiklarint da eklemiglerdir.

[lkokuma yazma 6gretim programinda harf dgretimi igin verilen siireyi ¢ogu
Ogretmen yetersiz bulmustur. Programda harflerin 6gretimini belirtilen siirede
tamamlayan Ogretmenler bile programa yetismek isterken istedikleri verimi
alamadiklarini belirtmislerdir. Siirenin yetersiz olmasina neden olan baslica faktorleri ise
ogretmenler; kalabalik simiflar, 60-66 aylik kiigiik yas grubu &grenciler ve okul 6ncesi
egitim almadan birinci sinifa baslayan 6grenciler olarak belirtmislerdir. Giindiiz (2013)
tarafindan 60-66, 66-72, 72-84 aylik cocuklarin okul olgunluk ve okuma-yazma
becerilerini kazanma diizeyini saptamak amaciyla yapilan arastirmasi sonucunda 60-66
aylik cocuklarda kavrama gii¢liigii, yavas 6grenme, kurallara uyma, parmak-kas gelisimi
yetersizligi vb. gibi sikintilarin oldugunu belirtmistir. Simgek (2014) tarafindan birinci
smiflarda gorev yapan simif 6gretmenlerinin yasadiklar: sorunlari tespit etmek amaciyla

yaptig1 caligma sonucunda; 6gretmenler kiigiik yas grubu 6grencilerin sesleri tanimada,
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seslerden hece, hecelerden kelime olusturmada, dikkatini dinlemeye yogunlastirmada,
verilen gorseli yorumlamada sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Yapilan ¢aligmalarla bu
caligma birbirini destekler niteliktedir. Sinifin farkli biligsel, fiziksel ve sosyal gelisime
sahip ¢ocuklardan olusan kii¢iikk bir diinya oldugu goéz oniinde bulunduruldugunda

programin bdyle sikistirilmis olmasinin 6gretmenleri yiprattigi goriilmektedir.

Yeni bir ortamin getirdigi farkliliklar ve belirsizlikler her yastaki insan igin
gesitli zorluklar olusturmaktadir. Yeni bir okula baslama farkli ve yeni deneyimler
icerdigi i¢in her Ogrenci uyum donemine ihtiya¢ duyabilmektedir. Calismamizda
o0gretmenler uyum haftasinin egitim 6gretim siirecine katkis1 konusunda, uyum haftasinin
egitim dgretim siirecini kolaylastirict islevi oldugunu ifade etmislerdir. Siirenin bir hafta
olmast konusunda ise programda ongdriilen siirenin yeterli oldugunu belirtmislerdir.
Yesilyaprak, Sundu ve Esgkisu (2014) ortadgretime uyum programi pilot uygulama
¢aligmalarmin  sonucunda; uyum programinin, Ogrencilerin  okula uyumunu

kolaylastirmada etkili oldugu sonucuna ulagmslardir.

Yazmanin fiziksel siirecinden bahseden Giines (2007) bu siireci kalem tutma,
¢izgi ¢izme, el hareketleri, soldan saga dogru yazma gibi becerilerle agiklamigtir(Akt:
Altun, Cetin ve Bay: 2014). Okuma yazmaya hazirlik donemi yazmanin fiziksel siirecine
olumlu katki yapmaktadir. Sadece ilkokul degil okul oncesi donemde bile ¢ocuklara
yazmaya hazirlik calismalari yaptirilmali,, yaziyr okumalari beklenmese de yazi
kavramini kazanmalar1 gerekmektedir. Okuma yazma siireci okul 6ncesi donem itibariyle
ogrenciler fiziksel, zihinsel olarak baslatilmali, uzun bir siirece yayilmalidir. Calismaya
katilan dgretmenler okuma yazmaya hazirlik siirecinin ilkokuma yazma egitiminde essiz

bir dénem oldugunu ifade etmislerdir. Siirenin kisa olusunu da elestirmislerdir.

Ogretmenler ilkokuma yazma egitiminde ongoriilen harf siralamasimi farkli
gerekcelerle yanlis bulduklarini belirtmislerdir. Ozellikle; neredeyse her yil harf

siralamasinin degismesini de elestirmislerdir. En ¢ok sikayet m-n, b-d, f-v harflerinin
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birbirine yakin olarak verilmesi konusunda gelmistir. Duran ve Coban’ 1n (2011) ses
temelli ciimle yontemine yonelik d6gretmen goriislerini aragtirmak amactyla yaptiklar
calismada 6gretmenlerin % 53’1 sesli harflerin ilk 3 grupta bitirilmesi gerektigi {izerinde
durmuslardir. Bu y1lki uygulamada tiim sesli harfler ilk 3 grupta verilmistir. Bu calismada
ise Duran ve Coban’ 1n(2011) calismasindan daha farkli olarak dgretmenlerin bir kismi

ttim sesli harflerin sessiz harflerden 6nce bitirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler icin bilgilerin sistematik, diizenli bir sekilde yer aldig1, dgrenmeyi
kolaylastiran, dgrenilenlerin istenildigi zaman tekrar edilmesine yardimci ders kitaplari;
egitimin ana bilesenlerinin etkilesimini saglamayan temel gerectir (Kiiclikahmet, 2003:
92; Sen, 2011: 16). Ders kitaplarinin; 6gretmen ve 6grenci tarafindan ortak kullanilan,
kolay ulasilabilen, ekonomik ve kullanisl bir kaynak olmasi, 6grencilerin derse hazirliklt
gelmesine imkan saglamasi, 6grencinin gerektik¢e bagvurabilecegi essiz yardimcist gibi
nedenlerden dolay1 (Usta, 2003: 68; Sen, 2011: 16) ders kitab1 hazirlanirken hem amaca
uygun hem de islevsel olmasi 6nemlidir. Calismamizda &gretmenler okuma yazma
Ogreniyorum kitabindan istedikleri verimi alamadiklarini, cogunlugu 6zel set aldirmak
zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Harflerin yazimi ve alistirmalar igin ayrilan

boéliimleri yetersiz olarak degerlendirmiglerdir.

Ogretmenler dgretmen kilavuz kitabmin olmayisim biiyiik bir eksiklik olarak
degerlendirmislerdir. Ayvaci ve Ernas’in (2009) fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji kilavuz kitaplarmin gerekliligi ve uygulanabilirligi konusundaki diisiincelerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda; 6gretmenlerin % 63,6’ s1 kilavuzda
yer alan bilgilerde bazi eksikliklerden dolay1 kaynak kitaplara yoneldiklerini, kilavuzu
tam olarak uygulayamamalarinin en 6nemli nedenini olarak ise konu ve etkinlikler i¢in
Onerilen silirenin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. ~ Goger ve Aktirk (2015)
ogretmenlerin kendilerine yol haritasi olarak sunulan kilavuz kitaplarina karsi duygu ve
diistincelerini benzerlikten hareket ederek tespit etmek amaciyla yaptiklari arastirmanin
sonucunda &gretmenlerin cogunun kilavuz kitabi1 yol gosterici olarak goriip kutup yildizi,

pusula, deniz feneri gibi metaforlar kullandiklari, baz1 6gretmenlerin ise 6gretmenleri dar
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bir kalip i¢ine hapsettigini diisiinlip pranga, hapishane kogusu gibi metaforlari iirettikleri
sonucuna ulasmuslardir. Ogretmenlerin kilavuz kitaplara yiikledikleri anlamlar oldukga
farklidir. Ogretmenin kilavuz kitabma bakis agis1 dgretmenin kisiligi, egitime bakisi,

okuttugu sinif, meslekteki kidemi gibi bir¢ok degiskene baglidir.

Ogretmenler ilkokuma yazma dgretiminde kullanilacak ders arag-gereclerinin de
MEB tarafindan gonderilmesini bdylelikle bunlardan mahrum kalan okullardaki
aksakliklarin minimuma indirilmesini hem de lilke geneli egitimde birlik saglanmasi
amacini gitmiglerdir. Ayrica program degisiklikleri yaparken bu kadar ivmeli
hareketlerin egitim dgretime zarar verdigini, programlarin bu kadar hizli degismesinden
de sikayetci olduklarindan bahsetmislerdir. Program gelistirme dinamik bir siiregtir fakat
bu sekilde sindirilmeden, aceleyle verilen kararlar bu yilki gibi egitim materyallerinin
hazirlanmasindan tutun da &gretmenlerin yil boyu yapacagi ¢alismalari planlamasina

kadar ¢ogu degiskeni olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu; programla ilgili kilavuz kitaplarin
olmayisi, harf siralamasi konusunda elestiriler ve okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin
kisa olusu gibi birtakim problemler olsa da bunlarin programin uygulanisinda biiyiik bir
sorun olusturmadigi, programla ilgili genel olarak olumlu diisiinceler ifade edildigi

gOriilmistiir.

Oneriler
1- Program ve ders kitaplar1 60-66 aylik ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve sosyal
ozellikleri g6z onilinde bulundurularak diizenlenmelidir.
2- Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari igin ayrilan bir haftalik siire yetersizdir, bu

siure arttirilmalidir.
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Okula yeni baglayacak tiim &grencilere takvim yasma bakilmaksizin
Metropolitan olgunluk testi vb. gibi testler uygulanarak hazirbulunugluk
diizeyleri belirlenmelidir.

Birinci sinifi okutacak 6gretmenlerin yeni uygulamalarla ilgili hizmet i¢i egitim
almalar1 saglanmalidir.

Ders kitaplart hazirlanirken yas grubunun Ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir.

[lkokul birinci simif Tiirkge dersi 6gretim programinin igerigi ve kazanim
stireleri gozden gegirilmelidir.

M-n, b-d, f-v harfleri ¢ocuklarin karistirmasimi 6nlemek i¢in birbirinden uzak
periyotta verilmelidir.

Ogrencilerin ilkokuma yazma dgretimi icin gerekli hazirbulunusluk diizeyini
arttirmak i¢in okul dncesi egitim yayginlastiriimalidir.

Daha uygulanabilir ve basarili bir okuma yazma dgretimi i¢in &gretmenler,
ogrenciler hatta velilerin de goriisleri alinarak program gézden gegirilmelidir.
Ogretmenler ilkokuma yazma siirecinde velilerle siirekli iletisim halinde olmali,

velileri bu siire¢ hakkinda bilgilendirici veli toplantilarini siklikla yapmalidirlar.
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